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 ''''عبد انعصٌص اًٍَساثيتُاٌ لأستاذي أتقدو بانشكس والإ

انري أشسف عهى اَجاش هرا انبذث، وانري نى ٌأل جهدا فً انتفضم عهً  

 بإزشاداته انقًٍت وتىجٍهاته انٍُسة.

 كًا لا ٌفىتًُ أٌ أشكس  

 كم يٍ عهًًُ... ويٍ أشاح عًُ غًٍت جهم يسزث بها... 

 بسٌاح انعهى انطٍبت.

 كم يٍ أعاد زسى يلايذً... وصذخ عثساتًون

 تقدو بانشكس وانعسفاٌ كًا أ

 .إنى كم يٍ أسهى فً اَجاش هرا انبذث يٍ قسٌب أو بعٍد 

 َادٌت دًانً
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إن الحمد لله، نحمده ونستعٌنه، ونستهدٌه ونتوب إلٌه، وأشهد أن لا إله إلا الله  

 وحده لا شرٌك له، وأشهد أن محمدا عبده ورسوله. 

 أما بعد، 

بما تتمٌز به س إنما تقاحضارات الأمم والشعوب الأمور المعلومة، أن من 

نها، كانت قٌمتها تتخل ع ، ولمعلٌها كلما حافظتو ؛من خصوصٌات فكرٌة وثقافٌة

حضارٌا. وعلى العكس من ذلك، كلما خالطتها تٌارات فكرٌة دخٌلة  أكثر ؼنى وثراء

 كان النقص فً قٌمتها الحضارٌة والثقافٌة بقدر ما ٌنفذ إلٌها من ذلك. ،أو ؼرٌبة

الأمة الإسلبمٌة فً كل المجالات له ارتباط مباشر  لا شك أن ما تعانٌهو

بالؽزو الفكري الذي ٌمارسه الؽرب بدهابه وذكابه، وبالتحكم فً تحدٌد مساره، 

وتوجٌهه نحو السٌطرة على ٌنابٌع المعرفة الأصٌلة فٌها، وتجفٌفها من أجل نشر ثقافة 

جعله ٌبحث عن بً اختراقا عنها. وقد نجح فً اختراق العقل العر ٌنوفكر ؼرٌب

مستجدٌا به التوجه إلٌه، وإلى مدارسه، واستٌراد النظم التعلٌمٌة منه، أو الخلبص فً 

 إلا فً النادر القلٌل. ،المقلد الأعمىاستجداء 

عاإه واد ،وتقدمه العلمً ،وما زاد المسلمٌن انبهارا بالؽرب تفوقه التكنولوجً

ٌهتفون  امة الإسلبمٌة أدعٌاء وأتباعحتى كان له فً الأ السٌطرة على الحٌاة المادٌة؛

 والاستلبب الفكري والثقافً.  ،حتى وقعوا فً فخ التبعٌةه به، وٌلحون على تقلٌد

المؽرب لا ٌمثل استثناء  بعد الذي سلؾ: إن قد لا أجانب الصواب إن قلتو

عن هذه الظاهرة الؽربٌة، وٌظهر ذلك من خلبل ما تتعرض له منظومته التربوٌة من 

ولا تستقر على  ،لا تستقٌم على حال ،ضعٌفةوجعلها منظومة هشة ، عنٌؾجوم ه

مقتضى الإصلبح ملبمسة الخلل، والوقوؾ على مكامن الزلل، كان ر. من هنا قرا
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أو  ،للخروج بها من المؤزق ،وعرضها على مٌزان العقل، وتقوٌمها بصحٌح النقل

بحسب تعبٌر عابد الجابري "المشكل المزمن"
(1)

. 

وسٌلة تمكن الؽرب من التحكم فً سر بؤن أٌ ،إذا قلتكذلك الػ بأ ولست

بالتحكم فً التعلٌم بما ٌتمٌز به من قوة، رهٌنة  ؛المجال الفكري ومصادره وتوجٌهها

 لذا جعله من أولى أولوٌاته. وتطوٌع الفكر، وقدرة على تشكٌل العقل،

ستراتٌجً وقد اتخذ لأجل هذا الؽرض، عدة تدابٌر واجراءات ذات البعد الا

لبسط قبضته على المإسسات الهامة فً الدولة، بدءا بالسٌادة العلٌا للبلبد، وانتهاء 

التخلؾ العام الذي كانت ساعده على ذلك بالمإسسة التربوٌة تدبٌرا وتوجٌها. وقد 

 فهٌمن تعانً منه المجتمعات العربٌة، ومن بٌنها المؽرب، وتفوقه العلمً والتكنولوجً

 وجعلها بٌن ٌدٌه. ،ةوٌت الحٌعلى كل المجالا

وعملب على تنفٌذ سٌاسته ظهر المحتل بمظهر المرشد المعٌن الذي ٌرٌد انقاذ  

، وٌدفعه نحو مقاومة التخلؾ، ومظاهره، فعمد والجمود ،المجتمع المؽربً من الجهل

إلى منظومة التعلٌم لٌعدلها بما ٌوافق الحداثة، والعصر؛ ولكن دون أن ٌخرج عن 

 ونواٌاه المبٌتة. أهدافه،

سلط من خلبله الضوء على الذي أطمع أن أ ومن هنا تتجلى أهمٌة هذا العمل

 لى ٌومنا هذا؛وإ ،لتارٌخً المستمر منذ الاستقلبلقضٌة التعلٌم فً ظل الصراع ا

للتخلص من مخلفات الموروث الاستعماري، والبحث عن منهج تعلٌمً وطنً مستقل، 

طنٌة من عقبات، وصعوبات داخلٌة وخارجٌة، تإكدها وما ٌواجه هذه الطموحات الو

تربوي دون أن ٌتمكن من إٌجاد نموذج  ،محاولات الاصلبح المتكررة، والمتعددة

 ٌحفظ الذات والهوٌة، وٌرسم طرٌق التنمٌة والتطورأمام الأجٌال الصاعدة. مؽربً

 تركزمن أجل مقاربة متمٌزة  ،وفً هذا الإطار، تؤتً مساهمتً المتواضعة

على الرؼبة الملحة للسٌاسة المؽربٌة فً ادارة الإصلبح، من خلبل المٌثاق الوطنً 
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للتربٌة والتكوٌن، والبرنامج الاستعجالً، والرإٌة الاستراتٌجٌة، خاصة فً مطلع 

 القرن الواحد والعشرٌن. 

ى رألم  هات مثقفة من هنا وهناك، إلا أننًحٌث وإن تناولت هذا الموضوع ج

ٌهتم بهذه القضٌة اهتماما ٌوازي حجمها، ووزنها فً سلم  -سب علمًح-بحثا موسعا

 الاولوٌات الوطنٌة.

راه مجرد لبنة فً صرح البناء الفكري، ، والذي أقدم الٌوم هذا العملإذ أو

وخطوة اٌجابٌة على درب البحث العلمً أمام الدارسٌن والباحثٌن، من أجل التفكٌر 

موضوعً بٌن مختلؾ التٌارات  م بتوافق علمًشكلة التعلٌفً الحلول المناسبة لم

لخروج به من معاناته المتواصلة. وا لمإسسات الوطنٌة، لتحقٌق الإصلبحالفكرٌة، وا

 طمح إلٌها، وأن ٌنال رضا القارىء الكرٌم.أرجو أن ٌحقق الأهداؾ التً أ

ا ٌستلزم من الجهد والعناٌة لا ٌخفى على المهتمٌن الٌوم بالتعلٌم وسٌاسته م

د، وكذا عند الإصلبح، للوقوؾ على مكامن الضعؾ والوهن وتداركها بالتقوٌم والتجدٌ

والتقدم واستثمارها وحسن استؽلبلها، وصولا إلى  الوقوؾ على أسباب النهوض

 سٌاسة تعلٌمٌة ناجحة، ترتبط بالواقع، وتستشرؾ المستقبل بناء على كفاءات علمٌة

 .كل المجالاتللنهوض الحقٌقً فً  ،الاستفادة مما عند الؽٌر ، معذاتٌة

، تعتبر قضٌة التعلٌم من القضاٌا التً ٌعجز عن الفهم وبناء على هذا

إصلبحها، وتدبٌر أمرها مجهود مجموعة محصورة من المفكرٌن، فضلب عن أن ٌقوم 

ن بذلك شخص واحد، وإنما ٌتم ذلك بتضافر جهود جمٌع المهتمٌن والمسإولٌ

 والباحثٌن والمربٌن مع صدق فً العزم، وإخلبص فً العمل.

عن أهم الرهانات المستقبلٌة للنهوض بالمناهج  التساإل وبسبب ذلك ٌمكننً

وآثاره السلبٌة،  ،مخلفات الاستعمارالتعلٌمٌة المؽربٌة والرقً بها، وتخلٌصها من 

 ذلك. ت التً ٌمكن من خلبلها تحقٌقوالمقترحا ،عن أهم السبلناهٌك 
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( فً 0203-0222هل نجحت محاولات الإصلبح فً العقدٌن الأخٌرٌن )ف

لم تتوفق فً ذلك،  ؟ وإذا0222و 0734 تحقٌق ما عجز الإصلبح عنه بٌن سنوات

 .فماهً أسباب الفشل؟ وماهً أهم العراقٌل التً واجهت محاولات الإصلبح؟

قوع فً وكٌؾ ٌمكن تفادي الو ومن المسإول عن نتابج الفشل تلك؟ - 

 الأخطاء السابقة؟

 .ماهً الوضعٌة التعلٌمٌة بالمؽرب بعد عملٌات الإصلبح إلى الٌوم؟ -         

ماهً الؽاٌات والأهداؾ التً ٌجب استهدافها بالإصلبح تحقٌقا للذات و -

 .المؽربٌة وهوٌتها؟

 .الآلٌات والأدوات التً ٌنبؽً الاعتماد علٌها لهذا الؽرض؟  وما -

؟ أو تٌارات فكرٌة ؼرٌبة؟ عزو فشل الإصلبح إلى جهة أجنبٌةوهل ٌمكن  -

 .وكٌؾ ٌمكن مواجهتها؟

ة التً ٌعرفها ٌتعتبر تجسٌدا للئشكالٌة الحقٌقكثٌر وؼٌرها هذه جملة أسبلة، 

التعلٌم ببلبدنا، والتً تفرض عددا كبٌرا من التساإلات تروم الإجابة عن المقصد 

 من الإصلبح برمته. والؽاٌة

 : ما ٌلً ً إلى الكتابة فً هذا الموضوعدفعتنمن الأسباب التً 

حٌث : ما عرفه التعلٌم بالمؽرب من إصلبحات منذ الاستقلبل إلى الآن، أولا

 ، ولا فً الخروج به إلى بر النجاة.لم تفلح فً الرفع من قٌمته

الؽربٌة الوافدة  هجالتنبٌه إلى الخطر المحدق بالأمة جراء تطبٌق المنا ثانٌا:

لبل حرب تبشٌرٌة وتنصٌرٌة إلى مسخ شخصٌة الإنسان المؽربً من خ والرامٌة

على الناشبة، اتخذت طرقا مختلفة للتؤثٌر ا أخرى؛مضمرة أحٌانا، ومعلنة أحٌانضارٌة 

ودفعهم إلى الإعجاب بالؽرب المتقدم، والتقلٌل من ثقتهم بالحضارة والثقافة الإسلبمٌة، 



6 
 

هوٌتهم وذاتٌتهم، مما ٌدفعهم إلى الاعتماد علٌه وتقلٌده فً كل صؽٌرة  وتشكٌكهم فً

 وكبٌرة.

وما وما لفت نظري ما تحتوٌه المقررات الدراسٌة من استلبب فكري،  ثالثا:

تعرفه اللؽة العربٌة من مضاٌقة باللؽات الأجنبٌة، وإهمال من طرؾ أهلها. فضلب عن 

ولا ٌتصدى إلى المشاكل الحقٌقٌة التً تعٌقه  كون التعلٌم لا ٌلبمس الواقع المؽربً،

سبب ما ٌروج بٌن الشباب من استخفاؾ أجل معالجتها، وتصحٌح مسارها ب من

وقٌمه الأصٌلة، خاصة أولبك الذٌن لم ٌبلؽوا النضج العقلً والمعرفً، ولا  ،بالدٌن

 التبعٌة،الجهل و ؽث، والنافع والضار، فٌسقطوا ضحاٌاٌمكنهم التمٌٌز بٌن السمٌن وال

وفكرٌا.  ،وتربوٌا ،وأخلبقٌا ،دٌاوهم أساس الأمة ومستقبلها، ٌجب الاعتناء بهم عقاب

تعرضه المقررات الدراسٌة عن التارٌخ المؽربً من صراع حول  ما ه كذلكومثل

 ،والاجتماعً ،الاهتمام بؤمجاده على المستوى الثقافًبدلا من تداول السلطة فقط، 

التربوي، لجعل الصورة اٌجابٌة فً أذهان الناشبة، و ،والعسكري ،والاقتصادي

عصر النهضة، الأنوار، الاكتشافات )ومنعهم من الانبهار بالؽرب كما فً دروس: 

 (.الجؽرافٌة..

 المكانة التً ٌحتلها التعلٌم بٌن الأمم، وضمن أولوٌات الاهتمام لدىرابعا: 

كنولوجٌا وفً سابر وتأن الأمم المتقدمة علمٌا على  ،والمهتمٌن به المفكرٌن

رح اعتباره الركٌزة الأساسٌة لبناء صذلك نتٌجة اهتمامها بالتعلٌم، ب المستوٌات، حققت

على مستوى  سةعرؾ فٌها التعلٌم تخبطا، وانتكاٌوالتفوق على الأمم التً  ،الحضارة

 التخطٌط والتدبٌر.
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 :البحث إلى تحقٌق جملة من الأهداؾ أهمها رمًٌ

التً ٌجب أن ٌحظى بها التعلٌم فً سلم أولوٌات الإصلبح  ةالمكان إبراز -

باعتباره الأصل  التعلٌم الدٌنً العتٌقأو  ،المؽربٌة ةسواء فً التعلٌم العمومً والمدرس

 المدارس الحرة.و ،التعلٌم الخصوصًفً الأول فً المٌدان، أو 

الثقافة المؽربٌة  الوقوؾ على الخطر الذي ٌشكله الؽزو الفكري على -

ذلك بالسٌاسات  ةالمناهج التربوٌة والتعلٌمٌة خصوصا، وعلبق على، وعموما

 الإصلبحٌة.

الإصلبح  ةاستثمار التحقٌب التارٌخً للمناهج التعلٌمٌة بالمؽرب وسٌاس -        

، واستنتاج أهم ما الآنالمعتمدة من طرؾ المصلحٌن التربوٌٌن منذ الاستقلبل إلى 

(، مع التركٌز 0202-0222)العشرٌن الواحد و عملٌة الإصلبح فً القرن تحقق بعد

البرنامج و (،0226-0222)والتكوٌن ةالمٌثاق الوطنً للتربٌ على الخطط الثلبثة:

 (.0202-0202الرإٌةالإستراتٌجٌة )ثم  (،0200-0226)الاستعجالً 

درب  مناهج التعلٌم كؤول خطوة على إصلبحتقدٌم نظرة جدٌدة عن مخطط  -

المشكلبت التً ٌنبؽً أن  وإثارةالطرٌق أمام أصحاب الاختصاص،  وإنارةالبحث، 

 ٌتوجه إلٌها الباحثون حتى ٌكون التعلٌم ملبٌا لحاجة البلد، ومنضبطا مع خصوصٌته.

 الأسلبكالوقوؾ على بعض المقررات المتعلقة ببعض المواد المبرمجة فً  -

لواقع الشؽل وحاجة المتعلم، وعلبقتها بالسٌاسة التعلٌمٌة المختلفة، ومدى استجابتها 

الجدٌدة للؽزو  الإستراتٌجٌة استجلبءوعلى ضوء البرامج والمناهج الحدٌثة،  ،التعلٌمٌة

، وانتشارها الواسع بما الأجنبٌةالمعاهد والمإسسات  تؤهٌلمن خلبل إعادة  ،الفكري

، وافدةهج وبرامج مناومه الاستعمارٌة عن طرٌق ٌدل على استمراره فً نفث سم

 وتوضٌح أثرها على نظامنا التعلٌمً. ،خلفٌاتها الفكرٌة والفلسفٌةب
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رٌا بؤهم الأعمال العلمٌة السابقة فً الموضوع ٌعتبر أمرا ضرو الإحاطةإن 

لاستفادة من خبرات القدامى وحسن استثمار التحقٌق معنى البحث العلمً، و

وكٌفٌة تناولهم للموضوع، وتفادٌا  ،اتهم، والوقوؾ على مناهجهم العلمٌةمجهود

المعرفٌة والعلمٌة بحسب ما ٌناسب  بالإضافةلاجترار الكلبم، ورؼبة فً الإتٌان 

 . الإصلبحاتالمرحلة الجدٌدة فً سلم 

 أمكننًوفً هذا السٌاق، أجدنً مضطرة للبقتصار على أهم الكتابات التً 

على أن الذي  ؛المناهج التعلٌمٌة ةنوعٌة لمكتب إضافاتوالتً شكلت  الاطلبع علٌها،

ٌعنٌنً أكثر من ؼٌره، هو ما اشتملت علٌه من إٌجابٌات لاستثمارها، وما تضمنته من 

 سلبٌات لتصحٌحها وتجاوزها. ومن تلك الأعمال:

لمحمد عابد الجابري "على مشكل التعلٌم بالمغرب كتاب "أضواء -
(1)

، 

 ةتراجع التعلٌم الدٌنً خلبل فتربدءا ب ،قٌق مفصل لمسار التعلٌم بالمؽرباستهله بتح

الدٌنٌة والثقافٌة  ةالحماٌة، حٌث عمل الاستعمار الفرنسً على محاولة طمس الهوٌ

المشكل "أو ،المؽربٌة لٌخلص إلى تسلٌط الضوء على مكان الخلل بالمنظومة التعلٌمٌة

اق السٌاسات التعلٌمٌة وحصرها فً المبادئ ، مستشرفا آفللئصلبحبتعبٌره  "المزمن

 الأطر. ةمؽربو بلتعمٌم والتوحٌد والتعرٌا :المشهورة الأربعة

للمكً المرونً" 6661-6623التعلٌمً بالمغرب "الإصلاحكتاب  -
(2)

، 

ة التً عرفها التعلٌم بالمؽرب منذ الاستقلبل إلى الذي تناول فٌه الإصلبحات الربٌس

هذه الإصلبحات الوصول إلى معرفة المشاكل لل تناوله محاولا من خلب م،0661

ومختلؾ الحلول التً  ،والعقبات التً واجهت النظام التعلٌمً خلبل سٌرورته النمابٌة
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طبقت أو اقترحت لهذه المشاكل، وكذا نجاعة تلك الحلول وتؤثٌرها على التطور 

ٌة وموقعها فً مسؤلة التعلٌمً بالمؽرب، محاولا الإحاطة بسلوكات الأطٌاؾ الاجتماع

الإصلبح، مقترحا جملة من الأفكار بقصد التؤمل فٌها حول الشروط الموضوعٌة 

 الضرورٌة لنجاح كل إصلبح تعلٌمً بالبلبد.

 "الفرنكوفونٌة والسٌاسة اللغوٌة والتعلٌمٌة الفرنسٌة بالمغرب"كتاب  -

لً الودغٌريلعبد الع
(1)

سة والمفكرٌن استهله بمجموعة من كتابات الساالذي و ،

قدم لها وعلق علٌها، وهً و ،العربٌة ةوالمستشرقٌن الفرنسٌٌن ترجمها إلى اللؽ

نصوص تكشؾ خبٌبة الفرنسٌٌن ومكرهم وتدبٌرهم ضد الإسلبم والمسلمٌن فً 

المؽرب، مبٌنا نصٌن من هذه النصوص شذا عن هذه القاعدة حٌن أخلص فٌهما 

 الاجتماعستعمر وهو ما كتبه عالم ا لضمٌره وعقله، ورفض مخططات الممصاحبه

اللؽوي "جان لوكالفً"، لٌختم ببٌان خطورة الفرنكوفونٌة وتهدٌدها للؤمن الثقافً 

 للشعوب، ومحاربة لؽاتها، واحتواء شخصٌتها، وطمس معالم هوٌتها. 

المنهج التربوي بالمدرسة المغربٌة زمن الحماٌة الأسس "كتاب -

لمحمد بلكبٌر "والوظائف
(2)

ز فٌه على رصد تطور المدرسة المؽربٌة خلبل فترة رك ،

الحماٌة الفرنسٌة، مبرزا من خلبل تحلٌل موضوعً عمٌق أسس ووظابؾ هذه 

رسٌة لثقافة المداالمدرسة سٌاسٌا واجتماعٌا وفكرٌا، مفندا ادعاءات مؽرضة مفادها أن 

لتً كان المؽربٌة ا متعددة للثقافة العلمٌةالوجه الأ عرضامست المؽربٌة ولٌدة الاستعمار.

عٌاتها اوتد ةالحماٌ ةلكنه ركز فقط على فتر ،قبل وقوعه فً ربقة الاستعمار علٌها

 .وقتبذ

                                                           

-مطبعة دار النجاح-الودؼٌري لًالفرنكوفونٌة والسٌاسة اللؽوٌة والتعلٌمٌة الفرنسٌة بالمؽرب لعبد الع

م.0771-الرباط)ب.ط(

دار نشر -ٌرلمحمد بلكبم، 0221هـ/0202الأسس والوظابؾ :المنهج التربوي بالمدرسة المؽربٌة زمن الحماٌة

م.0221-0ط-الرباط-المعرفة
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الأزمة الفكرٌة ومناهج التغٌٌر" لطه جابر العلوانً" كتاب -
(1)

الذي ركز ، 

من خلبله على بٌان حقٌقة الؽزو الفكري وانقسام المثقفٌن العرب فٌه إلى فرٌقٌن بٌن 

ومعترؾ به، فً حٌن اختار المإلؾ موقؾ الوسط الذي دعا إلٌه الإسلبم رافضا منكر 

للحضارة  مموقؾ الفرٌق المعترؾ باعتباره مكرسا وموظفا لخدمة الانتصار التا

الؽربٌة المتؽلبة فً عالمنا المعاصر، ورافضا للموقؾ المنكر الذي ٌتصور العالم 

ن الموقؾ الوسط هو الأنجع لأنه ٌنسجم حضارات منعزلة ومنؽلقة على نفسها، مبٌنا أ

مع العقٌدة الإسلبمٌة، بإدراك خصوصٌات الحضارة الأم وممٌزاتها ومصادر فكرها 

وثقافتها، والعمل على وضع المناهج والوسابل التً ترافق المنهج الإسلبمً لا المنهج 

فكر الؽربً، كما عرج على المراحل التً مر بها الفكر العربً فً تعامله مع ال

الؽربً. ولٌختم بذكر بعض المعضلبت الفكرٌة التً تعانً منها الأمة، وطرق 

المسلمة، من أجل تقدٌم بدٌل فكري ثقافً إسلبمً تتربً علٌه الأجٌال  علبجها

لكنه لم ٌربط الؽزو الفكري بالتعلٌم وتؤثٌره  ،ومناهجها وتصاغ عقلٌتها وفقا لثقافتها

 علٌه.

 أهمها: ،مدت فً هذا البحث على جملة من المناهجلقد اعت

أبرزت من خلبله تارٌخ المناهج التعلٌمٌة بالمؽرب،  المنهج التارٌخً: -

وتقدٌم لمحة تارٌخٌة عن الخطط الإصلبحٌة من الاستقلبل إلى الٌوم، وبٌان تطوراتها 

 ،اتوحقٌقتها وتفسٌرها، وتحدٌد أسباب فشلها ونجاحها. وما تبع ذلك من سٌاس

 وممارسات قصد بها ؼزو البلبد فكرٌا.

 ،الحقابق من مصادرها الأولٌة ً استقاءفاعتمدته  :المنهج الاستقرائً -

وكل  المتمثلة فً التقارٌر الصادرة عن الجهات الرسمٌة، والمذكرات الوزارٌة،

 الرجوع إلى المصادر الثانوٌة المتمثلة فٌماالوثابق التً لها هذه الصفة؛ ناهٌك عن 

                                                           

م.0221-0ط-بٌروت-دار الهادي للنشر -لطه جابر العلوانًالأزمة الفكرٌة ومناهج التؽٌٌر 
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، وفً كتب عن موضوع الؽزو الفكري وعلبقته بالمناهج التعلٌمٌة بصفة عامة

مع دراسة نماذج من المقررات الدراسٌة ومضامٌنها،  المؽرب بصفة خاصة؛

 وتوضٌح ما فٌها من خلل معرفً وفكري، وتؤثر أجنبً.

إلى فهم مضمون الظاهرة، وهو منهج ٌهدؾ  المنهج الوصفً والتحلٌلً: -

العلبقة بٌن أسبابها واتجاهاتها، حٌث مكننً هذا النوع من  ونوعٌةخصابصها، و

على أبعاد الؽزو الفكري وطبٌعته وأهدافه ووسابله، وعلى  المناهج من الوقوؾ

المشارٌع الإصلبحٌة التً عرفها المؽرب ودراستها وتحلٌلها، وتحدٌد مبادبها 

 ومكوناتها ونتابجها.

بتلبؾ بٌن مكامن الخلبؾ والا من خلبلهوهو منهج بٌنت  المنهج المقارن: -

وقد سلكت هذا المنهج فً المقارنة بٌن مواقؾ المفكرٌن  القضاٌا فً موضوع محدد.

واختلبفهم حول الؽزو الفكري إنكارا وإثباتا، وكذلك فً المقارنة بٌن المناهج التعلٌمٌة 

ع الإصلبحٌة مشارٌالأصٌلة والمناهج التعلٌمٌة الدخٌلة، كما اعتمدت علٌه فً دراسة ال

والرإٌة ستعجالً، للتربٌة والتكوٌن، والبرنامج الا : المٌثاق الوطنًةالثلبث

فً عرض المواقؾ المختلفة من المسؤلة كما توسلت به  ة بٌنها؛ستراتٌجٌة والمقارنالا

 الواحدة.

تتبعت فٌه الانتقادات العلمٌة والمواقؾ البناءة التً وجهت المنهج النقدي:  -

منهج ، بكونه ع الإصلبحٌة، وما تبعها من مخلفات ونتابج سلبٌة أو اٌجابٌةللمشارٌ

تقوٌم وتصحٌح وترشٌد؛ وباعتباره عملٌة لازمة فً البحث العلمً، أبدٌت من خلبله 

 رأًٌ الخاص فً عدد من المواضٌع بحسب ما أعتقد فٌه الصواب والحق.

 ذكر ، فإنً أالمصدر أو المرجع المعتمد أول مرة ذكرفإن  ،بالنسبة للهامش

علٌه بالمعروؾ أو  بالإحالةكاملٌن، مكتفٌة إذا تكرر لاحقا  إلفهوعنوان م باتكاسم ال

 عنوانأبقٌت ، وإلا (مرجع سابق)ن اللبس، مع كتابة مِ المعهود فً استعماله ما أ  
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مع ؼٌره، مردفا برقم المجلد ورقم الجزء أو رقم ما وجد منهما،  هالكتاب كاملب لتشابه

 اسمورقم الصفحة )برمز "ص" وإن كانت أكثر من صفحة برمز "ص ص"(، ثم 

المطبعة ودار النشر إن  واسمالمحقق إن وجد  اسمالمترجم إن كان مترجما. تاركة 

إلى  ،رٌخها إن وجداوجدت، ومكان الطبع والنشر أو ما تٌسر منهما، ورقم الطبعة وتا

 مراجع آخر البحث.المحله فً فهرس المصادر و

 بذكر اسم  ،نسبتها لمكانها من القرآن الكرٌم ،أما إذا تعلق الهامش بآٌة

السورة، ثم رقم الآٌة باعتماد ترقٌم المصحؾ بالرسم العثمانً على قراءة ورش عن 

فإذا كان الحدٌث فً أحد  نافع. وأخرج الأحادٌث بالرجوع إلى مصادرالسنة المعتمدة،

الراوي صاحب المصدر البخاري أو مسلم أو مالك،  اسمالصحٌحٌن أو الموطؤ، أذكر 

وأضٌؾ عنوان الكتاب وعنوان الباب ورقم الحدٌث، وإن  ،المصدر اسمثم أذكر بعده 

الطرٌق نفسها، واكتفً فً كل  بإتباعلم ٌكن فً هذه الثلبثة أخرجها من ؼٌرها 

 اللفظ دون ؼٌره. الأحوال بصاحب

  الصحؾ أكتب والجرابد والمجلبت ووإذا تعلق الأمر بالدورٌات

المجلة أوالدورٌة، ثم عددها وسنة النشر  اسمصاحب المقال مرفوقا بعنوان المقال، ثم 

فؤذكر اسم صاحب الدراسة وعنوانها، وأضٌؾ "فً"،  ةوالصفحة. أما الكتب الجماعٌ

 إن وجد.ثم عنوان الكتاب والصفحة والجزء 

 ،صاحب المعجم وعنوان المعجم اسمللمعاجم اللؽوٌة فؤكتفً بذكر  ةأما بالنسب

 ثم عنوان المادة.

  التعلٌقات مما  ضبع بعض الاحالات تخصامش أحٌانا الهفً كما أضٌؾ

لا ٌستقٌم إٌراده فً المتن، أو تعرٌؾ بعض المفاهٌم أو بعض الشخصٌات 

علٌه فً  الإحالةً أضعه بٌن المعقوفتٌن مع أوالمفكرٌن. وعند توثٌق النقل الحرف

 وأردفتهالهامش، وإن نقلت بالمعنى وتصرفت فً الفكرة أحلت علٌه فً الهامش، 
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فإنً لا أذكره فً الهامش، وأكتفً  ،وإن ذكرت صاحب الكتاب فً المتن ،بتصرؾ

 بذكر عنوان الكتاب والصفحة أو الجزء إن وجد.

  ،هاالمراجع والمصادر العربٌة تبعا لترتٌبرتبت فإنً أما بالنسبة للفهرسة 

ر ومكانها، ، مع تقدٌم عنوان الكتاب على اسم المإلؾ بخط ؼلٌظ، ثم دار النشًالهجاب

 اثنٌن نكتبهما، وإن كان اإن كانللكتاب حالة تعدد المإلفٌن فً  و الطبعة وسنة النشر.

أما إذا كان ن.أو مجموعة من المإلفٌ ،ن معهٌأكثر نكتفً بذكر واحد ونكتب آخر

المترجم أو المحقق،  واسمالمإلؾ  واسمكتاب مترجما أو محققا نكتب عنوان الكتاب ال

ثم دار النشر ومكانها والطبعة وسنة النشر.فً حالة وجود كتاب تنقصه بعض 

 به نرمز لها بالرموز التالٌة: المرتبطةالمعلومات 

 ( : بدون دار النشرد)ب.- 

 )ب.م( : بدون مكان نشر- 

 )ب.ط( : بدون طبعة-

 س( : بدون سنة النشر)ب.-

  على الدورٌات والمجلبت والجرابد والصحؾ، نكتب  الاعتمادوعند

لب لأن باقً فؤكتفً بذكر الموقع كام الالكترونٌةأما المواقع  ،اسم المجلة والعدد والسنة

 م ذكرها فً هوامش البحث سابقا.تبها  المعلومات الخاصة

 ث جامعً )ماستر أو أطروحة دكتوراه ..( أكتب وعند الإحالة على بح

 الباحث، ومكان مناقشته والسنة. واسمعنوان البحث الجامعً 

 رتبتها على منوال المراجع ؤالأجنبٌة فر أما إذا تعلق الأمر بالمصادو

المإلؾ، فباقً المعلومات المتصلة بهوٌة  اسمالعربٌة، بتقدٌم عنوان الكتاب على 

 الكتاب.
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ا وتتلوه ا مقدمةتسبقه ثلبثة أبوابضت طبٌعة البحث أن ٌتؤلؾ من لقد اقت

 :كالأتًخاتمة 

فقد ذكرت فٌها موضوع البحث وأهمٌته،  ،وهً التً بٌن أٌدٌنا ،فؤما المقدمة

ودواعً اختٌاره وأهدافه، والأعمال العلمٌة السابقة فٌه، والتعرض  ،وبٌان اشكالٌته

 وصعوباته. ومنهجٌة تناوله ،لخطته

م الربط بٌن مناهج التعلٌ فً"الؽزو الفكري : : وعنوانهوأما الباب الأول

 :نلبفص ندرج تحتهٌف، "الأسبابالمفهوم و

واعتبرت ذلك مساعدا على فهم  ،فصل الأول: خصصته لتحدٌد المفاهٌمال -

المصطلحات الأساسٌة فً البحث، وفً نفس الوقت مدخلب إلى الباب برمته، حٌث 

. مفهوم فً الكتاب والسنةال وأصلت وبٌنت معانٌه، ،بتعرٌؾ)الؽزو الفكري(قمت 

وبٌنت  ،وحاولت قدر الإمكان ربطه بالتعلٌم ومناهجه، كما وقفت على مفهوم )المنهج(

وارتباطه بقضٌة  ،وخصابصه، وأكدت على ضرورته لأي عمل منظم ،أنواعه

 الإصلبح فً منظومة التعلٌم.

وخاصة  الإسلبمٌة للؤمةثانً أسباب الؽزو الفكري وتناولت فً الفصل ال -

لبلدنا المؽرب، وتوسعت فٌها بالتحلٌل والمناقشة باعتبارها مرتكزات اعتمد علٌها 

 .، وأشرت إلى ؼاٌاته الحقٌقٌة من ذلك كلهالاستعمار

ٌتضمن ف، "م: المظاهر والآثار"ؼزومناهج التعلٌ: : وعنوانهثانًوأما الباب ال

 :فصلٌن

إلى مظاهر التبعٌة فً مناهج التعلٌم، وقسمته  هتطرقت فٌ ول:ل الأالفص -

إلى أربعة مباحث: خصصت الأول لإحداث المإسسات الخاصة والأجنبٌة، وبٌنت 

التعلٌمٌة. ووضحت الؽرض من مضاٌقة التعلٌم الدٌنً من  الاستعماردورها فً خطة 
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اللؽة العربٌة  إقصاء وأدرجت فً المبحث الثالث ،طرؾ المستعمر وآثاره على ذلك

وتهمٌشها، وبٌنت علبقة ذلك بالهوٌة المؽربٌة، وكشفت النواٌا السٌبة للبهتمام باللؽة 

وختمت الفصل بتكوٌن الأطر وفق السٌاسة  ،نٌةالفرنسٌة على حساب اللؽة الوط

 وذكرت الهدؾ من ذلك. ،الاستعمارٌة

التعلٌم، ناهج خصصته لآثار الؽزو الفكري على مالثانً فوأما الفصل  -

: أولها الآثار التربوٌة والتعلٌمٌة، وثانٌها الآثار القٌمٌة وقسمته إلى ثلبثة مباحث

كل مبحث إلى عدة  قسمتر الاقتصادٌة والسٌاسٌة. وقد والاجتماعٌة، وثالثها الآثا

على  الاستعمارمطالب تعمل على توضٌح كل من المظاهر والآثار التً خلفها 

 التعلٌمٌة برمتها. ومنظومتنا ،مناهجنا

ولا ٌفوتنً أن أشٌر هنا، إلى أنه كلما سنحت لً الفرصة لتناول بعض 

القضاٌا التً لها علبقة بالتحرر من قٌود التبعٌة للؽرب، والتخلص من ؼزوه الثقافً 

والفكري على مناهجنا التعلٌمٌة والتربوٌة ككل، إلا وقفت عندها مبٌنة وموضحة 

ب الضعؾ والفشل فٌها، أو أسباب التفوق والنجاح إن كان ومعللة قدر الإمكان أسبا

 فٌها شًء من ذلك.

وفً النهاٌة ختمت الباب بخلبصة أدرجت فٌها أهم الملبحظات والنتابج التً 

 انتهى إلٌها الباب.

"التعلٌم بالمؽرب الحلول ورهانات الإصلبح ما بـ : : وعنونتهلثأما الباب الثا

 ثلبثة فصول: وٌشتمل على"، 0222/0202بٌن 

: خصصته لدراسة المخططات الإصلبحٌة للتعلٌم الثلبث: الفصل الأول -

-0226)، والبرنامج الاستعجالً (0226-0222)المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن

 ، دراسة نقدٌة تحلٌلٌة ومقارنة.(0202-0202الإستراتٌجٌة)والرإٌة  (،0200

لتعلٌمً بالمؽرب بعد عملٌة أما الفصل الثانً فوقفت فٌه على الوضع ا -

الإصلبح السالفة، من خلبل دراسة بعض الأمور الشابكة التً تعرفها المنظومة 
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سوق ة اللؽوٌة، ومشكل ربط التعلٌم بالتعلٌمٌة رؼم المحاولات الإصلبحٌة منها: المسؤل

الشؽل، وإشكالٌة المناهج الدراسٌة. وتوسعت فٌها بالتحلٌل والمناقشة، باعتبارها 

 كزات لتحقٌق الإصلبح.مرت

، الإصلبحبٌنما خصصت الفصل الثالث والأخٌر للحلول المقترحة لعملٌة  -

وأهمٌتها لتجاوز العراقٌل التً ٌعرفها هذا المجال، وقد قسمته إلى أربعة مباحث: 

خصصت المبحث الأول للتحدٌد الدقٌق للؽاٌات والأهداؾ، بٌنما ذكرت فً المبحث 

مجتمع المدنً بكل مكوناته فً عملٌة الإصلبح. أما المبحث الثانً ضرورة إشراك ال

الثالث فبٌنت فٌه أهمٌة ربط الواقع المؽربً بالبرامج والمناهج، فً حٌن جعلت 

المبحث الرابع خاصا بتؤهٌل الموارد البشرٌة، وتكوٌن الأطر تكوٌنا ٌتلبءم مع 

طالب تعمل على ث إلى عدة مالجدٌدة. وقد قسمت كل مبح الإستراتٌجٌةالسٌاسة 

 .توضٌحه

وقد ذٌلت البحث بخاتمة ضمنتها أهم النتابج والخلبصات التً توصلت إلٌها 

 من خلبل البحث.

 :، أذكرومن أهم الصعوبات التً واجهتنً فً البحث

صعوبة الحصول على المراجع وندرتها فً هذا الباب، لقلة الدراسات  -

-0203طات الإصلبحٌة خاصة الرإٌة الإستراتٌجٌة )العلمٌة المعاصرة للمخط

(، رؼم الثقل الذي ٌنبؽً أن تمثله المنظومة التربوٌة فً عالم الأفكار والقٌم 0212

المؽربٌة. ولا أعنً الدراسات والكتابات التارٌخٌة وكرونولوجٌة لعملٌات الإصلبح 

عن طرٌق ول علٌها التً تتوفر علٌها المكتبة المؽربٌة، والتً بدورها ٌصعب الحص

النسخ أوالتصوٌر أوالإعارة أحٌانا خاصة المكتبات الوقفٌة أو المكتبات الوطنٌة 

 الكبرى..
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تعقٌد الموضوع وتشابك عناصره وتداخلها، وصعوبة تناولها بسبب  -

اتساعها، وتتابع المستجدات والمتؽٌرات فٌها. مع قلة الدراسات التً تناولت موضوع 

حٌث لم ٌسبق أن تناوله أحد  -حسب علمً– فً المؽربلتعلٌم ج االؽزو الفكري لمناه

بٌان العلبقة بٌن التعلٌم والؽزو الفكري وٌة لبالمؽرب فً الوقت المعاصر من هذه الزا

وربطه بالإصلبحات الحدٌثة. وحتى التقارٌر الصادرة عن المجلس الأعلى للتعلٌم 

 تنفذ إلى جوهر الإشكالٌة وعن الوزارة الوصٌة هً إما تقارٌر وصفٌة أدبٌة لا

وعمقها الحقٌقً، وإما تقارٌر تقلٌدٌة معتادة لا تتجاوز الحالة الراهنة، وتكون متؤخرة 

بحٌث لا ٌمكن استثمارها فً المقارنة والنقد والوقوؾ على أسباب الخلل لاستؽلبلها. 

وإن كانت هناك إشارات توضٌحٌة لبعض الدارسٌن كل فً مجال تخصصه كما 

بخفاٌا  أنفسهم نا ذلك من خلبل البحث، وعدم إلمام بعض رجال التربٌة والتعلٌمٌتضح ل

الفكري فً المقررات الدراسٌة، إذ اتضح اقتصارهم على النظرة وأسالٌب االؽزو 

البٌداؼوجٌة الصرفة فً تناول المقررات، كما اتضح من خلبل بعض المقابلبت 

علٌهم فً ندوات أو  هاتً طرحتالشخصٌة، ومن خلبل الإجابة على التساإلات ال

 لقاءات علمٌة أو ملتقٌات تكوٌنٌة.

بسبب الأوضاع المادٌة المحرجة  فضلب عن الصعوبات التً واجهتنً -

أحٌانا، ناهٌك عن مشاكل التنقل التً تفاقمت فٌما بعد خاصة بالتزامن مع انتشار 

التنقل سواء فٌروس"كرونا"، الذي فرض حجرا صحٌا شدٌدا، وما تبعه من صعوبات 

إلى المكتبات فً المدن الأخرى، أو للتواصل مع الأساتذة. وتم الاكتفاء بالتعلٌم 

 والتوجٌه عن بعد.

 ،ولا أنسى فً هذا المقام التوجه بالشكر والامتنان إلى كل من علمونً حروفا

وأخذوا بٌدي فً سبٌل العلم والمعرفة إلى أساتذتً الكرام، وخاصة الأستاذ المشرؾ 

العزٌز انمٌرات الذي لم ٌبخل علٌنا قط بتوجٌهاته السدٌدة، وأرابه النٌرة، رؼم عبد 

الظروؾ الصعبة التً تزامنت مع المراحل الأخٌرة لهذا البحث بسبب الحجر الصحً 

لفٌروس"كرونا"، الذي كان ٌعوضه لنا بالتواصل والإرشاد عن بعد. وإلى كل من 
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سات التربوٌة والثقافٌة والقابمٌن علٌها ساعدنً من قرٌب أو بعٌد. وإلى كل المإس

 الذٌن فتحوا لنا أبواب الترحاب أمام مجال البحث. ومن لا ٌشكر الناس لا ٌشكر الله.

أسؤل الله تعالى أن ٌرزقنً الإخلبص فً القول والعمل، وأن ٌعصمنً من 

الزلل، وٌجعل بحثً هذا جهدا مخلصا له، مقبولا عنده، لأنً بذلت فً عمل دإوب، 

بؤحسن حلة، وأسنى شعلة،  -قدر استطاعتً–وجهد متواصل طاقتً لإخراجه 

وضمنته أفضل ما وصلت إلٌه من الدقة والبحث العلمً. فإن وفقت فٌه فبفضل الله، 

وإن زللت فً شًء منه فما قصدته بعلمً، ولا حصل بإرادتً فهو ضعؾ منً ومن 

فً تحقٌق الؽرض الذي كتبته الشٌطان، كما اسؤله سبحانه وتعالى أن أكون قد وفقت 

 لأجله.
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 ،المجالات التً تكتسً حٌوٌة مهمة فً الأمم والمجتمعات قضٌة التعلٌممن 

ى والتً تعتبر قاطرة نحو الرقً والتقدم، والنهوض بالشعوب، والرفع من مستو

 ،والمقارنة ،والتحلٌل ،والمعرفة لدى أبنابها؛ واكسابهم القدرة على الفهم ،الوعً

 ،والتدبٌر. فنجاح أي أمة مرهون بمدى تفوقها فً مجال التعلٌم ،وحسن الاختٌار

ونظرٌاته التربوٌة، ومناهجه ووسابله، كما أن فشلها مرتبط بفشلها فً حسن تدبٌر هذا 

 المجال الحٌوي وتؤطٌره.

ٌصب اهتمامه على هذا من هنا، كان الاستعمار الفرنسً بالخصوص و 

تارة  ؛والتروٌج لحضارته ،، والذي سٌجعله مدخلب لنشر ثقافتهبلدنابالقطاع المهم 

والتً لا تخرج  ،بظاهر تقدٌم المساعدة والعون، وتارة بتقرٌر سٌاسة التحكم والتوجٌه

 فً ؼاٌتها ومقصدها عن الاحتمال الأول.

 مت هذا الباب إلى فصلٌن:وقد قس

خصصته لتحدٌد المفاهٌم، واعتبرت ذلك مساعدا على فهم  ،الفصل الأول

المصطلحات الأساسٌة فً البحث، وفً نفس الوقت مدخلب إلى الباب برمته. حٌث 

وبٌنت معانٌه، وأصلته كمفهوم فً الكتاب والسنة،  ،قمت بتعرٌؾ )الؽزو الفكري(

لتعلٌم ومناهجه. كما وقفت على مفهوم )المنهج(، وبٌنت وحاولت قدر الإمكان ربطه با

بقضٌة الإصلبح  وربطته ،على ضرورته لأي عمل منظمأنواعه وخصابصه، وأكدت 

 فً منظومة التعلٌم.

 ،فتناولت فٌه أسباب الؽزو الفكري للؤمة الإسلبمٌة ،وأما الفصل الثانً

لمناقشة باعتبارها مرتكزات وا ،وخاصة لبلدنا المؽرب، وتوسعت فٌها كثٌرا بالتحلٌل

إلى ؼاٌاته الحقٌقٌة من اعتمد علٌها الاستعمار لٌقٌم علٌها ذرابعه الاحتلبلٌة، وأشرت 

 ذلك كله.

والنتابج التً  ،وفً النهاٌة ختمت الباب بخلبصة أدرجت فٌها أهم الملبحظات

 انتهى إلٌها البحث.
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 الفصـل الأول

 تحـديـــــــد المفاهــيـــــه
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 المبحــث الأول

 تعريـــف الغزو الفكــــري 
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الؽزو الفكري مصطلح مركب من كلمتٌن: )الؽزو( و )الفكر(، وكل كلمة 

 معنى أو أكثر. -فً اللؽة-منهما لها 

 معان:فتطلق فً اللؽة العربٌة على ثلبثة  ،فؤما كلمة )الؽزو(

ؼَزَا الشًء ؼزوًا: »:ورد فً لسان العرب : الإرادة وطلب الشًء.الأول

أراده وطلبه، وؼَزَوْتُ فلبنًا، أؼْزُوهُ ؼَزْوًا، والؽِزْوَةُ: ما ؼُزِيَ وطُلبَ. وعَرَفْتُ ما 

ٌُرادُ منه «ٌُؽْزَى من هذا الكلبم: أي ما 
(1)

 . 

ةُ: ؼَزَوْتُ، أؼْزُو والؽَازيٌقال: »ابن فارس: وقال ٌَ : الطالب لذلك، والمؽْزِ

«المرأة التً ؼَزَا زوجها، ومنه تقول العرب أؼزت الناقة إذا عَسر لقاحها
(2)

. 

ٌقال: ؼَزَاهُ وؼَازَهُ ؼَزْوًا وؼَوْزًا إذا قَصَدَهُ، »قال ابن منظور: : القصد. الثانً

«وؼَزَا واؼْتَزَاهُ كلبهما: قَصَدَهُ، وؼَزْوِي كذَا: أي قصدي
(3)

. 

ٌقال: ؼَزَا  ». جاء فً المعجم الوسٌط:: السٌر إلى قتال العدو وانتهابهالثالث

«العدو، ؼَزْوًا وؼَزَوَانًا: سَارَ إلى قتالهم وانتهابهم فً دٌارهم، فهو ؼازٍ جمع ؼُزَاةٍ 
(4)

. 

أن معنى )الؽزو( فً اللؽة، قصد الشًء، وإرادته، ، ٌتضح من هذه التعرٌفات

والتؽلب  ،ر إلى قتال الأعداء فً دٌارهم، وانتهابهم، وقهرهموطلبه، وفهم معناه، والسٌ

 علٌهم.

 :أٌضا معان ةفإنها تطلق فً اللؽة على ثلبث ،وأما عن كلمة )الفكر(

: : إعمال النظر، أو إعمال الخاطر فً الشًء؛ ورد فً المعجم الوسٌطالأول

ل: لً فً الأمر ٌقال: إعمال العقل فً المعلوم للوصول إلى معرفة المجهول، وٌقا» 
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: ما لً فٌه حاجة ولامبالاة. وجمعه  : نظر  وروٌة. وما لً فً الأمر فِكَر  فِكَر 

«أفكار  
(1)

. 

سم الفِكْرُ والفِكْرَةُ، ال الجوهري: التفكر: التؤمل. والإق»قال ابن منظور: 

فَكَرَ ر. وأفْكَرَ فً الشًء. وسقال: والفتح فٌه أفْصَحُ من الكوالمصدر الفكر )بالفتح(، ٌ

«فٌه وتَفَكرَ: بمعنىً 
(2)

. 

قال ابن فارس فً هذا  .والتدبر لطلب المعانً ،: تردد القلب بالنظرالثانً

هو تردد القلب فً الشًء، ٌقال: تفكر، إذا ردد قلبه معتبرًا، ورجُل فكٌر: »السٌاق: 

«كثٌر التفكر
(3)

. 

ا أو ظنًا: ترتٌب أمور فً الذهن ٌتوصل بها إلى مطلوب ٌكون علْمً الثالث
(4)

. 

ٌمكن القول إن المقصود بالفكر هو: إعمال العقل  ،بالبناء على ما سلؾ ذكره

والتفكر فً الشًء  ،فً المعلوم لإدراك المجهول، والتؤمل فٌه؛ وهو أٌضا تردد القلب

 للبعتبار، إضافة إلى أنه أداة الوصول إلى الأفكار والمعارؾ، علما كانت أو ظنا.

 ،فً اللؽة هو قصد الشًء -الؽزو الفكري-ب الإضافً كما أن مدلول المرك

 وإرادته وطلبه، مع تردد القلب، وإعمال النظر فٌه بروٌة وصولا إلى الفكر والعلم.

ولا ٌخفى أن هذه المعانً كلها حاضرة فً المركب الإضافً، فهً تإكد على 

تكشاؾ ومخطط له، لتحقٌق مقصود أو مطلوب، أو اس ،أن الؽزو الفكري عمل مرتب

وهذا ما قد نلمسه فً الفكر العربً  .وبسط السلطة علٌه ،مجهول حتى ٌسهل إخضاعه

 المستلب، التابع للفكر الؽربً بلب تحفظ، والذي سٌتضح أكثر فً الفصول القادمة.
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 في القرآن الكريمأولا: الغزو الفكري 

الؽزو الفكري مصطلح حدٌث، لم ٌطلق إلا فً القرن العشرٌن، لكن ومع 

حداثة اسمه فهو قدٌم المدلول والمعنى
(1)

؛ لم ٌذكر باللفظ فً القرآن الكرٌم، وإنما ذكر 

ومن  .وخطورة نتابجه ،وأسالٌبه ،معناه، حٌث أشارت الكثٌر من الآٌات إلى مظاهره

 لتً تإكد ذلك:الشواهد القرآنٌة ا

       تعالى:  قوله-0

   
 (2)

. 

ولا ٌزال مشركو قرٌش ٌقاتلونكم حتى »قال الطبري فً تفسٌر الآٌة: 

ٌمون على أخبث ذلك وأعظمه ٌردونكم عن دٌنكم إن قدروا على ذلك )..( أي هم مق

ؼٌر تاببٌن ولا نازعٌن)..( ٌعنً إصرار كفار قرٌش على فتنة المسلمٌن عن دٌنهم 

«حتى ٌردوهم إلى الكفر
(3)

. 

هذه الآٌة، قطعٌة الثبوت والدلالة، تدل بصٌؽة المضارع المقرون بالنفً على 

ل، وبٌن المسلمٌن الدوام والاستمرار، وتبٌن طبٌعة الصراع الأبدي بٌن الحق والباط

وتطور أسالٌبه ووسابله بتطور العصور. وتبعا لرأي عبد الستار فتح الله  ،والكفار

قتال عام ٌراد به ما وقع فعلب من »سعٌد فإن القتال المذكور فً الآٌة السابقة: 

الأسباب السابقة، وما هو محقق الوقوع فً الؽد القرٌب من الحرب المسلحة التً شنها 

لى المسلمٌن بعد نزول الآٌات ثم ما ٌشابه ذلك وٌشاكله إلى ٌوم المشركون ع

«القٌامة
(4)

 . 
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وإبعادهم  ،شتى الطرق والسبلب فالهدؾ من هذا الصراع هو إخراج المسلمٌن

 الذي هو مصدر عزتهم وسٌادتهم. ،عن دٌنهم

      :قوله تعالى-0
 (1)

. 

وقٌل بمعنى الشرك،  ،الفتنة بمعنى الكفر»ابن كثٌر فً تفسٌر هذه الآٌة:  قال

أي كانوا ٌفتنون المسلم عن دٌنه حتى ٌردوه إلى الكفر بعد إٌمانه، فذلك أكبر عند الله 

«من القتل
(2)

. 

هً أخبث من وؼاٌاته  وقد بٌن القرآن الكرٌم أن نتابج هذا اللون من الحرب

      آثار السٌؾ. قال تعالى:
 (3)

والعبارة الكرٌمة  ،

ممن شنعوا على  ،جاءت فً سٌاق ما نزل من الآٌات ردا على قرٌش ومن والاها

المسلمٌن، لأنهم قاتلوا فً الشهر الحرام، مع أن حرمته محل اتفاق واحترام من 

الجمٌع
(4)

. 

قد ٌراد بها الشرك »أن الفتنة فً الآٌة أعلبه:  ٌبٌن عبد الستار فتح اللهو

والكفر، وقد ٌراد بها كل الأسالٌب المإدٌة إلى ذلك من تعذٌب المإمنٌن فً أبدانهم، 

أو . أو الحِجْر على حرٌاتهم وأرزاقهم أو تشرٌدهم فً البلبد بعٌدا عن الأهل والوطن

ا زلزلوا مادٌا، وكل هذا ضربهم بالشبهات وألوان التشكٌك حتى ٌتزلزلوا معنوٌا كم

وأمثاله أصعب وأشق على النفس من القتل الذي قد ٌسترٌح به المرء من العناد 
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تحت وطؤة -ومعاناة القتل البطًء، وهو حً ٌرى وٌسمع، ولا ٌؤمن على نفسه الردة 

«التً هً ؼاٌة الؽاٌات لوسابل الفتنة المذكورة -المحنة
(1)

. 

اجاء عام -الآٌة فً-أن لفظ "القتال" إذن، ٌلبحظ 
(2)

، والمراد به ما استحدث 

والأشد خطرا، والأنماط الفكرٌة المحرفة التً  ،فعلب من الوسابل الحربٌة المدمرة

وصل إلٌها العقل لتضلٌل الناس عن الهدي، وقد بٌن الله سبحانه أن هذا الأسلوب أشد 

 فتكًا بالناس من القتل بالسٌؾ.

         قوله تعالى:-0

       (3). 

تمنت جماعة من الٌهود والنصارى لو » قال الطبري فً تفسٌر هذه الآٌة: 

كفر، ٌصدونكم أٌها المإمنون عن الإسلبم، وٌردونكم عنه إلى ما هم علٌه من ال

فٌهلكونكم بذلك )..( وما ٌهلكون بما ٌفعلونه من محاولتهم صدكم أحدًا ؼٌر 

«أنفسهم
(4)

. 

أن وبال ذلك إنما ٌعود على أنفسهم وهم لا ٌشعرون، »وٌضٌؾ ابن كثٌر: 

«وأنهم ممكور بهم
(5)

. 

لإضلبل الناس، واختراع الوسابل والطرق لذلك.  وذلك لسعٌهم بكل وسٌلة 

لناس إلٌها لا ٌفٌد إلا إذا كانوا هم ٌسٌرون علٌها، وواضح حٌنبذ ولا شك، أن دعوة ا

 أنهم ٌضلون أنفسهم قبل ؼٌرهم.
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والذي نستفٌده من هذه الآٌة، سٌما من تفسٌر العلماء لها، أن أعداء الإسلبم، 

 ، وزٌؽها عن دٌنها الحق.من الٌهود والنصارى، ٌتمنون انحراؾ الأمة الإسلبمٌة

أنهم سٌبذلون قصارى جهدهم من أجل تحقٌق ذلك، أو القرب  وفٌها أٌضا دلٌل على

      منه، وهو ما ٌفسره قوله تعالى: 

    
 (1). 

الأمة الإسلبمٌة من أن الله ٌخبرنا فٌها أنه سٌمنع  ،والعجٌب فً الآٌة أٌضا

ذلك، وٌخبرنا أن ضلبل الكفار ومحاولة إضلبلهم للمسلمٌن لا تنقلب إلا ضدهم، ولا 

    ٌزدادون بذلك إلا بعدا وتمادٌا فً الؽً والانحراؾ. بقوله:

   
( (2)

. 

       قال تعالى-1

         
 (3)

. 
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         وقوله تعالى:

    
( (1)

. 

وقوله تعالى:
 
        

        

          

          
( (2)

. 
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وما ٌضمره فٌها من  ،هذه الآٌات الكرٌمة فٌها وصؾ إلهً دقٌق لنفس الكافر

ل الإٌمان، وبؤسالٌب مختلفة لإخضاعهم لهم، فتارة بالقتال والحرب والعداء لأه ،السوء

        والقوة. كقوله تعالى:

 
(1)

وتارة بالتمنً والسعً إلى إضلبل المسلمٌن عن الحق، وأخرى ، 

والتخطٌط  ،وإنتاج العقل ،وذلك كله من تدبٌر الفكر .نتهموزخرفته لفت ،بتزٌٌن القول

 وهً مظاهر الؽزو الفكري الذي تعانً منه الأمة الإسلبمٌة. .الجاد

ولقد أفاض القرآن الكرٌم فً الحدٌث عن العلبقة بٌن الكفر وعداوة الكفار 

الفكر  والقضاء علٌها، وتوجٌه ،للمإمنٌن، وعن اجتهادهم فً إٌقاؾ الدعوة الإسلبمٌة

وموحدة تخدم الكفر والإلحاد باسم العلم والعقل  ،البشري إلى أهداؾ وؼاٌات مشتركة

والتحرر، وفً ذلك تنبٌه ربانً للعقل المسلم إلى الخطر الذي تشكله علٌه الأفكار 

 .والعقابد المنحرفة ،الهدامة

ا فمن بٌن م»ٌإكده قول عبد الوهاب عبد الواسع:  ،الذي أشرنا إلٌه آنفا إن

ٌُدخل عل أن تهتز ثقة التشوٌهٌةتستهدفه هذه الحملبت  ٌه المسلمٌن فً دٌنهم لما 

وعلى سنة  ،ل كتاب الله سبحانه القرآن الكرٌمٌمن تشوٌه على أصله الأص ءالأعدا

فإذا ما اهتزت ثقة المسلمٌن فً التً تكلفت بشرح هذا الأصل وتفسٌره. الرسول 

وؼدا  ،فراغ رهٌب فً نفسه وعقله وعاطفتهدٌنهم أصبح الواحد منهم ٌعانً من 

ا من بالنظام الإسلبمً فً الاجتماع والسٌاسة والاقتصاد عنده لا ٌقنع ولا ٌحقق له شٌ

 ونظمهم ،مطالبه، وعندبذ تتلقاه دعاٌات هإلاء الأعداء لحضارتهم
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والاقتصادٌة فٌصبح فرٌسة لها وما هو إلا أن ٌرتمً فً  ،السٌاسٌةالاجتماعٌة،و

«ا فٌضٌع اعتزازه بدٌنه وٌصبح خاضعا لعدوهشباكه
(1)

. 

 أدل على الؽزو الفكري من هذه الحالة التً تإول إلٌها الأمة عندبذ. لاو

 ثانيا: الغزو الفكري في الحديث النبوي

من خلبل -ولكنه نبه  ،بلفظه (الؽزو الفكري)هذا المصطلح  لم ٌذكر النبً 

ته، ومن الأحادٌث النبوٌة التً تفٌد التنبٌه إلى معناه وحقٌقته وخطور -أحادٌث كثٌرة

 على دلالاته ومعانٌه ما ٌلً:

ٌوشك الأمم أن تداعى علٌكم، كما تداعى : »قال الرسول  الحدٌث الأول:

بل أنتم ٌومبذ كثٌر، »، فقال قابل: ومن قلة نحن ٌومبذ؟ قال: «الأكلة إلى قصعتها

صدور عدوكم المهابة منكم، ولٌقذفن الله ولكنكم ؼثاء، كؽثاء السبٌل. ولٌنزعن الله من 

حب الدنٌا وكراهٌة »، فقال قابل: ٌا رسول الله وما الوهن؟ قال: «فً قلوبكم الوهن

«الموت
(2)

. 

ٌوشك الأمم أن تداعى علٌكم كما تداعى الأكلة »»جاء فً شرح الحدٌث: 

و أن فرق الكفر وأمم الضلبلة ٌدع -ه بمن باب تنب–أي ٌقرب « إلى قصعتها

بعضهم بعضا إلى الاجتماع لمقاتلتكم وكسر شوكتكم وسلب ما ملكتموه من الدٌار 

التً ٌتناولونها من  ،كما أن الفبة الآكلة ٌتداعى بعضهم بعضا إلى قصعتهم .والأموال

فٌؤكلونها صفوا. كذلك ٌؤخذون ما تحت أٌدٌكم من ؼٌر تعب ٌنالهم أو  ،ؼٌر مانع

، أي هل ٌكون ذلك التداعً «قلة نحن ٌومئذ ومن»هم. عضرر ٌلحقهم أو بؤس ٌمن

أي كثرة فً العدد وقلة فً المدد.  –بل "أنتم ٌومبذ كثٌر"–ٌها ٌومبذ لأجل قلة نحن عل

بؽثاء السٌل وهو ما ٌحمله من وسخ وزبد،  وشبههم «: ولكنكم غثاء كغثاء السٌل»

منكم ولٌقذفن  ولٌنزعن الله من صدور عدوكم المهابة»لقلة شجاعتهم ودناءة قدرهم. 
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، والمعنى لٌخرجن الله الخوؾ والرعب من صدور عدوكم «الله فً قلوبكم الوهن

ولٌرمٌن الضعؾ فً قلوبكم، وكؤنه أراد بالوهن ما ٌوجبه، ولذلك فسره بحب الدنٌا 

نٌة فً  وكراهٌة الموت، وهما متلبزمان، فكؤنهما شًء واحد ٌدعوهم إلى إعطاء الدَّ

«الدٌن من العدو المبٌن
(1)

. 

أن هذا الحدٌث الشرٌؾ ٌتناول تداعً الأمم على الأمة  من رؼمعلى الو

ودلالات تنبه إلى  ،بإشارات ًوضعفها، إلا أنه ٌفٌدن ،وأسباب وهنها ،الإسلبمٌة

والذي لم ٌكن زحفا عسكرٌا فحسب  .خطورة الؽزو الأجنبً على الأمة الإسلبمٌة

 ،اجتماعٌاو ،سٌاسٌاو ،عسكرٌاكزحؾ الحروب الصلٌبٌة من قبل، بل كان زحفا 

ثقافٌاو
(2)

 ركز على بعض تلكم الإشارات:أولعله من المهم أن  .

  تنبإ الرسول  بؽزو الأمم للؤمة الإسلبمٌة، صار حقٌقة عاشتها الدول

 ولم ٌعد فً ذلك من شك. ،الإسلبمٌة ردحا من الزمن

 ا، تشبٌه الأمة بالقصعة دلٌل على استؽلبل أعدابها نقط الضعؾ فٌه

 لاستبعادها وإخضاعها ضدا على إرادتها وحرٌتها.

  كما للبشرٌة ولا لنفسهاوصؾ الأمة بالزبد دلٌل على عدم جدواها ونفعها ،

ٌُنتفع فً العادة بالزبد وهو الرؼوة التً تعلو السٌل.  لا 

  ًجرأة أعداء الأمة فً التداعً علٌها مرتبطة بضعفها الدٌنً، المتمثل ف

 وإتباع الشهوات. ،والانؽماس فً ملذات الحٌاة الدنٌا ،العام ترك الجهاد بمفهومه

  فٌه إشارة إلى أن هذه الأمة ستكون أكثر الأمم عددا، ولكن لا تنفعها

وقوة المدد، بل بتؤٌٌد الله  ،كثرتها ما لم تتمسك بدٌنها، وأن النصر لٌس بكثرة العدد
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         كما فً قوله تعالى: .وعونه

      
 (1)

 . 

أخبرنا بما ستتعرض له الأمة الإسلبمٌة  أن الرسول  ،والحاصل من كل ما سبق     

هم بعده من إذلال، واستعباد، وؼزو من طرؾ أعداء الإسلبم الذٌن ٌبسطون سلطان

وتشٌر  .ونهب خٌراتها ،وٌفرضون علٌها بالقوة الرضا باحتلبلها ،على سلطان الأمة

على  جمعهمأعداء الأمة، و ألبوالتحالؾ الذي  ،عبارة )تتداعى( إلى التعاون

 وثقافٌا.، وسٌاسٌا ،والسٌطرة علٌها فكرٌا ،إخضاعها

ا شبرا وذراعا لتَتْبَعُنَ سَنَنَ من كان قبلكم، شبر: »قال  الحدٌث الثانً:

قلنا: ٌا رسول الله، الٌهود والنصارى؟ « مبذراع، حتى لو دخلوا جُحْر ضَبٍّ تبعتموه

قال: "فمن"
(2)

. 

أن أمته ستتبع المحدثات من  أعْلَمَ »قال ابن بطال فً شرح هذا الحدٌث: 

ر الأمور، والبدع والأهواء، كما وقع للؤمم قبلهم. وقد أنذر فً أحادٌث كثٌرة بؤن الآخ

شر، والساعة لا تقوم إلا على شرار الناس. وأن الدٌن إنما ٌبقى قابما عند خاصة من 

«الناس
(3)

. 

«وسٌقع بقٌة ذلك وقد وقع معظم ما أنذر به »وقال ابن حجر: 
(4)

. 
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والمراد بالشبر والذراع، وجحر الضب، التمثٌل بشدة »وقال النووي: 

والمخالفات لا فً الكفر، وفً هذا  الموافقة لهم، والمراد بالموافقة فً المعاصً

«، فقد وقع ما أخبر بهمعجزة ظاهرة لرسول الله 
(1)

. 

فً الحدٌث إشارة إلى أن الأمة الإسلبمٌة ستتبع من سبقها من الأمم فً 

وسبل مناهج حٌاتها إتباعا شدٌدا إلى درجة  ،وثقافتها ،ومعاملبتها ،وأخلبقها ،عاداتها

 أننا نخالفهم فً العقٌدة والدٌن. تقلٌدهم فً كل شًء، وإن بدا

وما آلت إلٌه من  ،لحال الأمة وصؾ الرسول  -حقٌقة–ومن العجٌب 

 الوهن والضعؾ على جل الأصعدة، وما ٌستتبعه من تشبث بتقالٌد الٌهود والنصارى

وهذا معنى قوله  .والنتابج السٌبة ،وتقلٌدهم فً ذلك دون اعتبار للعواقب وعاداتهم،

« :تباع لا ٌكون فً العادات والمعاملبت لاوا«. خلوا جحر ضب تبعتموهحتى لو د

وما إلى ذلك من وسابل التثقٌؾ  ،فحسب، بل فً الفكر ومناهج التفكٌر والتربٌة

 .والتعلم

كان هناك »تباع ومجالاته فً قوله: ولقد بٌن القرضاوي أهم أسباب الا

تخلؾ فً العلم، وجمود فً انحطاط عام فً كل مٌدان من مٌادٌن الحٌاة الإسلبمٌة 

وركود فً الفقه والتشرٌع، وقصور فً التربٌة والتوجٌه، وفساد فً الإدارة  ،التفكٌر

والحكم. وكان العدو الزاحؾ المنتصر متفوقا فً هذه المجالات، فبهر أبصار 

بشبر،  االكثٌرٌن، وخلب ألبابهم، فبدأوا ٌسٌرون فً دروبه، وٌتبعون سننه، شبر

«وذراعا بذراع
(2)

. 

ولا تستطٌع  ،تعانً منه الأمة الؽربً شاملب وواقعا هذا ما ٌجعل حقٌقة الؽزو

 التخلص منه إلا بالرجوع للئسلبم الصحٌح فهما وتطبٌقا.
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إذا تباٌعتم بالعٌِنَة، وأخذتم أذناب البقر، ورضٌتم : »قال  الحدٌث الثالث:

لا، لا ٌنزعه  حتى ترجعوا إلى عنكم بالزرع، وتركتم الجهاد، سلط الله علٌكم ذ 

«دٌنكم
(1)

. 

قال  ،قال الجوهري العٌنة بالكسر: السلؾ»قال الشوكانً فً شرح الحدٌث: 

الرافعً: وبٌع العٌنة هو أن ٌبٌع شٌبا من ؼٌره بثمن مإجل، وٌسلمه إلى المشتري، ثم 

وأخذتم أذناب البقر ورضٌتم »ٌشترٌه قبل قبض الثمن بثمن نقدا أقل من ذلك القدر. 

سلط »وقد حمل هذا على الاشتؽال بالزرع فً زمن ٌتعٌن فٌه الجهاد. « زرعبال

أنهم لما تركوا الجهاد فً سبٌل الله الذي فٌه عز الإسلبم وإظهاره على كل « علٌكم ذلا

دٌن، عاملهم الله بنقٌضه وهو إنزال الذلة بهم، فصاروا ٌمشون خلؾ أذناب البقر بعد 

«أعز مكانأن كانوا ٌركبون الخٌل التً هً 
(2)

. 

« لا ٌنزعه عنكم حتى ترجعوا إلى دٌنكم: »قوله »: قال المناوي شارحا

أي: إلى الاهتمام بؤمور دٌنكم، جعل ذلك بمنزلة الردة والخروج عن الدٌن لمزٌد 

«الزجر والتهوٌل
(3)

. 

والنهً الأكٌد عن فعل هذه المذكورات،  ،فالحدٌث ٌدل على الزجر الشدٌد

حتى ترجعوا »قال: حٌث  ؛لك بمنزلة الردة والخروج عن الإسلبمجعل ذ لأن النبً 

أي ٌستمر هذا الذل حتى تعودوا إلى إقامة الدٌن كما أمر الله تعالى  ،«إلى دٌنكم

، بطاعته، واجتناب نواهٌه، وتقدٌم حب الآخرة على حب الدنٌا، والجهاد فً سبٌل الله

 ووهنها. لأن تركه من أسباب ذل الأمة

أن الأمة الإسلبمٌة ستمر  ،السابقة من مجموع أحادٌثه  دإن المستفا

فهً سوؾ تعانً حسب  .وقد تحقق ذلك فعلببلحظات ومراحل عصٌبة فً حٌاتها، 
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 ،والسٌاسٌة ،والخلقٌة ،من عدة انحرافات على مختلؾ الأصعدة العقدٌة ،الأحادٌث

م علٌها فً تلك وٌبسط سٌطرته ،ما ٌمكن لأعدابها منهام ..والفكرٌة ،والاقتصادٌة

 ،وٌخضعوا الأمة لسٌاستهم الفكرٌة ،حتى تتحقق أؼراضهم الاستعمارٌة ،المجالات

 ،استؽلبل خٌراتهاعن .ناهٌك خطوة خطوة وشبرا شبرا ،وأنماط حٌاتهم الاجتماعٌة

 .واستثمارها لمصالحهم بالقوة والإكراه

تً ٌمكن أن وال ،تتؤكد نبوءة تلك الأخبار الشرعٌة عن الله ورسوله ،حٌنبذ

اتخاذنا الكفار أولٌاء، وعدم ؛كاقتراؾ تلك الأمور المذكورة من لؤمةنفهم منها تحذٌرا ل

أقول فٌها  .والخلود إلى الأرض ،تباع أذناب البقر والزرعاو ،القٌام بالدفاع عن الدٌن

وقوتها ومنعتها على الاختراق  ،ودعوة إلى المحافظة على وحدة الأمة ،تحذٌر  لنا

 حتى لا ٌتمكن العدو منها لانقطاع الأسباب أمامه.  ،والؽزو

حتى » :وما قوله ، والواقع ٌشهد بما ٌإكد على صدق نبوءة الرسول 

وإتباع  ،إلا دلٌل قاطع على انحراؾ الكثٌر من الناس عن دٌنهم .«ترجعوا إلى دٌنكم

طاعة وبقدر ما تفرط فٌه الأمة من ال .نمط حٌاة مختلؾ عما ٌرتضٌه لهم رسولهم

 ٌحدث لها من الانتكاس والسقوط. ،والولاء لله ولرسوله
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إلا أنها  ،لقد تعددت تعرٌفات الباحثٌن والعلماء لمصطلح )الؽزو الفكري(

 تلك التعرٌفات:وإلٌكم أهم  .على تعددها وتباٌن ألفاظها تكاد تتحد فً المضمون

، فقال: همحمد قطب تعرٌفا ركز فٌه على الهدؾ الأساس منله  ذكر -أ

ٌقصد بالؽزو الفكري الوسابل ؼٌر العسكرٌة التً اتخذها الؽزو الصلٌبً، لإزالة »

مظاهر الحٌاة الإسلبمٌة، وصرؾ المسلمٌن عن التمسك بالإسلبم، مما ٌتعلق بالعقٌدة 

«ٌد وأنماط سلوكوما ٌتصل بها من أفكار وتقال
(1)

. 

أنه تناول الؽزو الفكري الموجه ضد الإسلبم والمسلمٌن،  ،من الملبحظ

وحصر مصدره فً المصدر الصلٌبً، باعتباره موجها ضد العقابد والسلوكات 

الإسلبمٌة، واستهدافها بالأساس. وقد ٌكون الؽزو أعم من ذلك كما سٌظهر فٌما ٌؤتً 

 هذا البحث. نم

عنوان أطلق فً الثلث »لرحمان حسن حبنكة المٌدانً بؤنه: عبد ا هوٌعرف -ب

الأخٌر من القرن الرابع عشر الهجري، الموافق للثالث من القرن العشرٌن المٌلبدي، 

على المخططات والأعمال الفكرٌة، والتثقٌفٌة، والتدرٌبٌة، والتربوٌة، والتوجٌهٌة، 

سلوكً الفردي والاجتماعً، التً وسابر وسابل التؤثٌر النفسً، والخلقً، والتوجٌه ال

تقوم بها المنظمات والمإسسات الدولٌة، والشعبٌة من أعداء الإسلبم والمسلمٌن، بؽٌة 

هم وتمزٌق وحدتهم، وتقطٌع ٌتحوٌل المسلمٌن عن دٌنهم تحوٌلب كلٌا أو جزبٌا، وتجزب

م روابطهم الاجتماعٌة، وإضعاؾ قوتهم، لاستعمارهم فكرٌا ونفسٌا، ثم استعماره

«سٌاسٌا وعسكرٌا واقتصادٌا، استعمارا مباشرا أو ؼٌر مباشر
(2)

 . 

ووسابل الؽزو الفكري وأهدافه،  ،ٌبدو أن هذا التعرٌؾ ٌشمل زمان ومكان

 وٌبدو أنه أوسع من التعرٌؾ السابق بعدة تفاصٌل.
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بؤن تتخذ أمة من الأمم مناهج التربٌة والتعلٌم »وعرفه علً محمود:  -ت

الكبٌرة، فتطبقها على أبنابها وأجٌالها، فتشوه بذلك فكرهم وتمسخ لدولة من الدول 

عقولهم، وتخرج بهم إلى الحٌاة وقد أجادوا بتطبٌق هذه المناهج علٌهم شٌبا واحدا هو 

 نٌلبس الأمر علٌهم بعد ذلك فٌحسبوتبعٌتهم لأصحاب تلك المناهج الؽازٌة أولا، ثم 

سبوه صوابا وٌدعون إلٌه، وهم بذلك الصواب، ثم ٌجادلون عما حعلى أنهم بذلك 

ٌإكدون تبعٌتهم من جانب آخر، فٌعٌشون الحٌاة ولٌس لهم منها إلا حظ الأتباع 

«والأذناب
(1)

. 

أن هذا التعرٌؾ ٌتناول أهداؾ الؽزو الفكري، وأحد أخطر  ،من الملبحظ

 ،شبةمن أهمٌة ودور فً بناء النالذلك لما  .وسابله وهو استهداؾ المناهج التعلٌمٌة

حٌث  .والنهوض بالمجتمع والحضارة معا، وخطورة تطبٌق المناهج الؽربٌة الوافدة

سعٌا جادا لمسخ شخصٌة الإنسان المؽربً، من خلبل حرب تبشٌرٌة ر سعى الاستعما

 ؛لؽربباوكسب إعجابهم ،تنصٌرٌة ضارٌة. اتخذت طرقا مختلفة للتؤثٌرعلى الأجٌال

هم بالحضارة والثقافة الإسلبمٌة، وتشكٌكا فً بإظهار تخلفالمسلمٌن تقلٌلب من ثقت

مما ٌدفعهم للبعتماد علٌه، . ستلبب الؽربًالإ اٌاهوٌتهم وذواتهم، لٌصبحوا ضح

 .وكبٌرةأوتقلٌده فً كل صؽٌرة 

وإن كنت لا أوافق علً محمود فٌما ذهب إلٌه، من أن الدولة الضعٌفة تؤخذ 

لأن العادة  .وأجٌالها فً أسالٌب الحٌاةوتطبقها على مناهجها،  ،بإرادتها مناهج ؼربٌة

ولا ٌترك لها الخٌار حتى تنتقً مما ٌها، تقضً بؤن الاستعمار هو الذي ٌفرض ذلك عل

 .وتتفادى ما لٌس كذلك ،من الإٌجابٌات والمصالح التً لاشك هً نافعة للؤمة هعند

فروضا من قبل بمعانٌه التً تقدمت إلا عندما ٌكون مٌا لا ٌكون الؽزو حقٌق ،وبالتالً

 القوي على الضعٌؾ. 
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إذ قلَّ أن ٌكون المسإولون على قطاع التعلٌم والمإسسات فً مجتمع ما 

 خاضعٌن للؽرب بإرادتهم، إلا إذا كانوا لا ٌدركون حقٌقة المواطنة والإخلبص لها.

 ،ما ذهب إلٌه من أن الؽزو الفكري ٌستهدؾ التعلٌم فً ؼٌر أنً أوافقه تماما

تربوٌة لأنها السبٌل الأقرب للبستحواذ على الأمم وإضعافها، بل والمإسسات ال

 وجعلها تابعة له.

إذا نظرنا إلى كل تعرٌؾ على حدة، وجدناه ٌعكس تصورا فكرٌا ومعرفٌا 

ستخلص أستطٌع أن أواقع. ولكن مع ذلك اللمعنى الؽزو،وكٌؾ ٌتصوره صاحبه فً 

 مل على نحو ما ٌلً:والتؤ ،بعض الاستنتاجات الهامة بطرٌق الاستقراء

 ،وطموح لدولة أو دول معٌنة، تجد من نفسها قوة ،الؽزو الفكري إرادة أولا:

منها لتخضعها لإرادتها، وتبسط  أضعؾ ودافعا ٌدفعها إلى استهداؾ دولة أو دولٍ 

حجم التهدٌد، تشؽلها عن تحدٌد علٌها السٌطرة، ولتجبرها على الإتباع والانصٌاع، و

 كله علٌها فً المستقبل إن تركت حرة.والخطر الذي قد تش

الؽزو الفكري نتٌجة طبٌعٌة تحتمها طبٌعة الصراع الحضاري بٌن قوى  ثانٌا:

مختلفة، ومصالح متباٌنة تسعى الجهة المتمكنة سٌاسٌا، وفكرٌا من خلبل ذلك إلى 

 .مراقبة الجهة المستهدفة بؽرض قطع الطرٌق أمامها نحو التحرر

دراسة علمٌة وفكرٌة إستراتٌجٌة تحدد الزمان، والمكان، الؽزو الفكري  ثالثا:

ونوع المجتمع المستهدؾ، وطبٌعة الؽزو المناسب، والأسالٌب اللبزمة له، 

والصٌرورة الزمانٌة؛ بحٌث لا ٌمكن استشعار خطورتها إلا بعد فوات الأوان، 

 واستحالة الانفكاك من قٌود الؽزو ومشكلبته.

راسة علمٌة بعٌدة المدى والخطط؛ ٌظهر أن الؽزو بالإضافة إلى أنه د رابعا:

الفكري ٌتطلب تحالفات، واتحادات لعدة إرادات، وقوات بٌن دول كثٌرة توفر الجهد، 

والمال، والكفاءات البشرٌة، والقرارات السٌاسٌة ذات الطابع الأممً أو الشبه الأممً 
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هدفا كبٌرا لتلك القوى لشرعنة الؽزو السٌاسً، والعسكري الذي ٌكون نتٌجة حتمٌة، و

 المتحالفة، والمنسقة فٌما بٌنها لإجبار الأمم المستضعفة لسٌاستها المستنسخة.

 ًٌمكنن ،ة لما ٌتوقع من الؽزو الفكريءفضلب عن هذه الاستنتاجات المستقرو

ات التً تناولها أصحاب التعرٌفات السابقة فلاحظ بعض الإشارات، والإضاأأن 

 لى الشكل التالً:لمصطلح الؽزو الفكري ع

الؽزو الفكري: ؼزو سلمً دافعه الحقد الصلٌبً والدٌنً ٌهدؾ إلى تشوٌه  -أ

 والسلوكٌة. ،ودٌن المسلمٌن، وما ٌرتبط بحٌاتهم الفكرٌة ،عقٌدة

هة للتؤثٌر على نفس، وسلوك  -ب هو مخططات فكرٌة، وثقافٌة تربوٌة موجَّ

معٌنة تضمر العداء للئسلبم،  الأفراد والجماعات، تقوم بها منظمات أو مإسسات

وتسعى إلى تمزٌق الأمة الإسلبمٌة، والتفرٌق بٌنها لاستعمارها سٌاسٌا، وعسكرٌا، 

 واقتصادٌا استعمارا مباشرا تحقٌقا لمبدأ "فرق تسد".

والإمكانات لتدمٌرها من  ،هو إؼارة أمة عدوة على أمة بشتى الأسلحة -ج

 ونهب ثرواتها وخٌراتها.  ،الداخل

لؽزو الفكري هو مجهود بشري متنوع هدفه إذلال الأمم والشعوب، ا -د

وجعلها تنتقل ذاتٌا وبإرادتها للذوبان فً ثقافة الؽٌر، والانسلبخ كلٌا أو جزبٌا عن 

 والاستراتٌجٌات المرسومة سلفا. ،والسٌر وفق الخطط ،شخصٌتها الذاتٌة أو هوٌتها

علٌم فً أمة ما، جسرا لتشوٌه الؽزو الفكري هو اتخاذ مناهج التربٌة والت -ذ

 وجعلهم خاضعٌن للؽرب. ،أفكار وعقول أبنابها، والخروج بهم عن حٌاتهم، وعاداتهم

نستطٌع أن نمٌز بٌن  ،وبعد التؤمل فً التعرٌفات التً ذكرها أصحابها آنفا

الؽزو المسلح والؽزو الفكري
(1)

بؤن الأول قد ٌكون نتٌجة حتمٌة للثانً  ،لاحظأ، و

والتوجٌه فً الدول المستعمرة  ،مكن والسٌطرة، وامتلبك زمام التخطٌطبحكم الت
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وقد أشارت معظم  ،والخاضعة للؽزاة. ولا مانع من أن ٌكون الثانً سببا مباشرا للؤول

التعرٌفات إلى ذلك، مما ٌجعل الفصل بٌن الإرادة العسكرٌة، والإرادة الثقافٌة، 

أنها جمٌعا تستهدؾ إرباك العدو،  والفكرٌة للؽزو أمرا عسٌرا، لسبب واحد هو

وتقٌٌده، وإخضاع إرادته لإحدى الإرادتٌن المستعلٌتٌن؛ فإن خضع سلمٌا كان ذلك 

وجاهزا فً حال إبداء أي مقاومة أو  ،وظل السلبح مراقبا ،لاتباعباكافٌا لإلزامها 

 رفض.

تكون شخصٌة الؽالب نموذجا حاضرا فً التربٌة والتعلٌم، وفً  ،وبالتالً

سٌاسات العامة للؤمم واقتصادها، وإدارتها العمومٌة، وسابر مإسساتها على ؼرار ال

واستبدالها بهوٌة  ،والمسخ البطًء لهوٌة الشعوب المستعمرة ،الاستنساخ الهادئ

أو اقتصادٌا مادٌا، فلب ٌخلو من كون  ،وسواء كان الهدؾ دٌنٌا صلٌبٌامستعمر. ال

ق وهوٌتها لإجبارها على التبعٌة لها، وتحقٌ ،الهدؾ تدمٌر أمة لقٌم أمة، وثقافتها

 .أؼراضها الاستعمارٌة

وٌشهد لهذه الأؼراض والمقاصد الدٌنٌة كتاب محمد البهً الذي ٌصور لنا  

والعداء الكامن وراء الاستعمار الفرنسً خاصة، والاستعمار  ،النفسٌة الاستكبارٌة

إذن فقد »ٌدة "المإٌد" قوله: الؽربً عموما. وأنقل عنه مما صرح به "هانوتو" فً جر

صارت فرنسا بكل مكان فً صلة مع الإسلبم، بل صارت فً صدر الإسلبم وكبده 

 حٌث فتحت أراضٌه. وأخضعت لسطواتها شعوبه وقامت تجاهه مقام رإسابه الأولٌن

وهً تدٌر الٌوم شإونه وتجبً ضراببه، وتحشد شبابه لخدمة الجندٌة، وتتخذ منهم  !

ذُبون  ٌَ «عنها فً مواقؾ الطعان ومواطن القتالعساكر 
(1)

. 

لذلك لا نبالػ حٌنما نقول، بؤن الؽزو الفكري ٌستتبع الؽزو العسكري إن 

استطاع، أما الؽزو الحربً المسلح فٌفرض الؽزو الفكري بالقوة. فالمسؤلة تخفً 

ع الؽطرسة، والقوة التً تدفع إلى إخضاناره النزعة الدٌنٌة الصلٌبٌة أوصراعا تإجج 
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بل ورصد مكامن القوة والوحدة فٌها عن  ،الشعوب، واستعباد الأمم لسلب خٌراتها

قرب، والتدخل لتوجٌهها سلبٌا نحو الهدؾ الخاطا. ٌقول المستشرق الفرنسً 

فؤهداؾ الحروب الصلٌبٌة قدٌما تركزت فً استرداد بٌت المقدس من »"هانوتو": 

الآري المسٌحً الآن بقاء لواء الإسلبم  المسلمٌن البرابرة. ولا ٌزال مما ٌزعج الؽرب

وهذا لا ٌقل خطرا على الؽرب عن اجتماع المسلمٌن  !! منتشرا على "مهد الإنسانٌة"

«ونطقهم جمٌعا فً لحظة واحدة قابلٌن: "الله أكبر"
(1)

 . 

اعتماد أمة : ٌمكن لً أن أعرؾ الؽزو الفكري بؤنهوبناء على ما سبق، 

قدا للسٌطرة على فكر، وعقل أمة مستضعفة وجعلها استعمارٌة أسلوبا فكرٌا مع

وفق منهج  ةسٌرمخاضعة لمناهجه السٌاسٌة، والفكرٌة، والتربوٌة، وكل المإسسات 

وجعلها تابعة لفكره. بحٌث ٌصبح  ،ٌصنعه لها المستعمر؛ لتؽٌٌر معالم حضارتها

طره تؤطٌرا ٌعتقد إلا ما ٌوحى إلٌه من أفكار، ومناهج تإ لا المفكر مستلب الشخصٌة

 لا ٌزٌػ عن الخطط، والأهداؾ التً رسمت له.

ولأن السٌطرة على العقل لا تكون شٌبا مصرحا به، وإنما تكون هدفا مضمرا 

العقل، وإعادة الحٌاة إلٌه، وتحرٌره من قٌوده، وضخ بناء ضمن أهداؾ معلنة ظاهرها 

سلمات، والقطعٌات سواء من الم دماء العلمٌة فٌه، حتى لا ٌبقى عنده حد ٌقؾ عنده،

عٌن ٌالؽٌبٌات، والمقدسات. لٌصبح عقلب متحررا، ومتنورا شبٌها بالعقل الؽربً وهأو

الأهداؾ التً تقصدها الدراسات الؽربٌة من فرض التبعٌة، والوصاٌة على عقول 

 الأمم.

 وبهذا ٌضمن الؽزو الفكري شٌبٌن أساسٌٌن:

وآلٌات التفكٌر من خلبل  التحكم المباشر وؼٌر المباشر فً العقول، الأول:

 من بحوث، ودراسات، وخطط، وبرامج، ومناهج. اتصدٌق كل ما ٌقدم إلٌه
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 ،ضمان استسلبم الأمم، وخضوعها الفعلً والعملً لسلطة الؽازي والثانً:

 وهذا ما ٌرمز إلٌه الؽزو الفكري.

والباحثٌن إلى إنكار )الؽزو الفكري( بمعناه المفكرٌن بٌنما ذهب بعض 

إنما ٌنطلقون المفكرٌن وهإلاء  .، معتبرٌن الحدٌث عنه مجرد وهم من الأوهامالسابق

وطنا  -رؼم الحدود الدولٌة الطبٌعٌة والمعنوٌة–من تصورهم لعالم الٌوم باعتباره 

احدة ٌسمونها: )حضارة العصر(، أو)الحضارة العالمٌة(، واحدا لحضارة و

ب والقومٌات مجرد درجات، )الحضارة الإنسانٌة(. وٌتصورون الأمم والشعوأو

 ومستوٌات فً البناء الواحد لهذه الحضارة الواحدة. 

تمٌز  -لها حرمة الحدود–لٌس فً هذا التصور حدود »وٌقول محمد عمارة: 

للحدود لٌس  -كل الفكر–)أوطانا( متعددة لحضارات متمٌزة. ولهذا فإن عبور الفكر 

«فٌه عندهم شبهة )ؼزو( ولا أثر )عدوان(
 (1)

 . 

لا تخرج العولمة ،وفً نظري
(2)

عن هذا المعنى، بحٌث ٌصٌر العالم نسخة 

الاقتصادٌة  والأجناس موحدة فً الفكر، والنظر، وأنماط الحٌاة ،واحدة متعددة الألوان

وؼالبا ما ٌنتهً  ،المركز المسٌطر على الأطراؾ هتصور ٌفرض هولكن والسٌاسٌة.

 و بجمٌع معانٌه.الؽزو بالتلبس بثقافة الآخر، وتمثلها وه

ومن العلمانٌٌن العرب الذٌن نحوا هذا المنحى فً إتباعهم للؽرب، وإٌمانهم 

بالنظرٌات الؽربٌة المادٌة، واعتراضهم على الإسلبم من حٌث هو دٌن ووحً إلهً؛ 

وٌعدونه تراثا بشرٌا، وثقافة تارٌخٌة متخلفة، وفكرا كسابر الأفكار أوجدته ظروؾ 

 ها علبقة بزمن معٌن. ومن بٌن هإلاء العلمانٌٌن نذكر:اقتصادٌة واجتماعٌة ل
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الإعجاب بالعلم دون ؼٌره من إنجازات الحضارة »الذي قال إن:  حسن حنفً - 

الؽربٌة فً الفن، والسٌاسة، والاقتصاد، والاجتماع، وأسالٌب الحٌاة، فً حٌن أن العلم 

ا العلم نء بالكل، فؤخذالؽربً واحد. وأخذ الحضارة الؽربٌة مرتبط بها ارتباط الجز

، وزرعناه فً بٌبة ثقافٌة لٌست بٌبته، فحدث تجاوز فً حٌاتنا بٌن دون حضارة العلم

«الحاسب الآلً وصراع الولً
(1)

 . 

وتجاوز الهوٌة الإسلبمٌة، لكونها  ،ن دعوته صرٌحة إلى أخذ العلوم الؽربٌةإ 

بٌنما تى المجالات. عاجزة عن تحقٌق التقدم الذي أحرزته الحضارة الؽربٌة فً ش

لأننا لم نتخلؾ حٌن عملنا بالإسلبم، بل لأننا لم نحسن التعامل معه  ،الحقٌقة خلبؾ هذا

  أو لم نستطع الإفادة من الؽرب. ،وقٌم ،كشرٌعة

ن الؽرب بتبنٌه إ»ب المسٌري فً هذا الصدد قابلب: وقد رد علٌه عبد الوها

بحٌث لم ٌعد  دٌن تماما من الدساتٌرنفى الالعلمانٌة قد تبنى رإٌة للكون، ثم بمقتضاها 

ٌُسمح بالدعوة الدٌنٌة فً  الدٌن ٌنظم العلبقة بٌن الأفراد والنظم التربوٌة، ولم ٌعد 

أجهزة الإعلبن، كل هذا ٌعنً فً واقع الأمر أن الرإٌة العلمانٌة تؽطً هذه 

«المجالات، وتزود الإنسان بمنظومة قٌمٌة ومرجعٌة شاملة
(2)

. 

حسن حنفً بؤن العلمانٌة وإذا رأى
(3)

 ،تعطً تصورا شاملب عن الكون 

ٌُصرح بما لا  والحٌاة الٌومٌة، وأنها حولت مركزٌة الإله إلى مركزٌة الإنسان. فإنه 

ٌدع مجالا للشك بكونها المخلص، والمنقذ السحري من براثن التخلؾ. إذ لا مانع عنده 

أجل إعطاء السلطة للئنسان من التخلً عن الدٌن، والقٌم الحضارٌة للؤمة من 

 .والحٌاة عامة بما ٌراه صالحا له ،فً الكون المطلق بالتصرؾ
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أن الثقافة هً كل مظاهر التعبٌر : »ذهب إلىالذي  عبد الله العروي-

ٌُعد تعبٌرا، لا الأدب والفن وحدهما، بل كذلك الدٌانات «الإنسانً، وكل عمل 
(1)

. 

إن »وجٌة" مرحلٌة حٌث ٌقول: الإسلبم "إٌدٌول -بناء على ذلك-وٌعد 

الماركسٌة والإسلبم إٌدٌولوجٌتان تحملهما وتروجهما وتستخدمهما قوى اجتماعٌة 

«تكون فً زمن معٌن
(2)

. 

اختار عبد الله العروي الماركسٌة ،بناء على ما سلؾو
(3)

إن »دون تردد قابلب: 

«أحسن مدخل وأحسن مدرسة للفكر التارٌخً ٌجدها العرب فً الماركسٌة
(4)

. 

ورب معترض من ٌقول ستكون حٌنبذ ثقافتنا »وٌزٌد الأمر توضٌحا فٌقول: 

«ولٌكن إذا كان فً ذلك طرٌق الخلبص ! المعاصرة تابعة لثقافة الؽٌر
(5)

. 

وهنا ٌطرح السإال، كٌؾ ٌمكن أن ٌكون تقمص أمة لثقافة الؽٌر طرٌقا 

، والتنازل النهابً ٌدتهال من عقلخلبصها؟ لاسٌما الثقافة التً توجب الانسلبخ الكام

طالما أن الماركسٌٌن  ،لا عجب إذن .عن خصوصٌة شخصٌتها الحضارٌة المستقلة

وحضارة متخلفة ،وتارٌخا ،ٌعدون الإسلبم دٌنا
(6)

. 

تؤسست قناعة عبد الله العروي بؤن الدٌن لٌس  ،وعلى هذا الضرب من الفهم

وأنه مجرد إٌدٌولوجٌة  الإنسانً كالفن والأدب،ر إلا مظهرا من مظاهر التعبٌ

بٌنما لا ٌجوز قطعا أن نعتبر الدٌن تراثا  .ركسٌة أنتجته قوى اجتماعٌة معٌنةكالما
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والوقابع الزمكانٌة، ٌنطبق علٌه ما ٌنطبق على التراث  ،بشرٌا تحكمه الأحداث

 .والخصابص بٌنهما ولا قٌاس مع الفارق ،البشري لاختلبؾ الظروؾ

والعلم،  والإعجاب بالعقل ،هذا التوجه الفكري به نفسرأن  ناجوز لوالذي ٌ

كٌؾ ٌتوقع منه  . وبالتالًعن التؤثر بالؽزو الأجنبً اوبعٌد ٌبابر افكربؤنه لٌس 

 .إصلبح التربٌة والتعلٌم وعلى أي أساس؟؟ 

صاحب أحد المشارٌع الفكرٌة والمعرفٌة التً حاولت  محمد أركون -

 .وتشربت الثقافة الفرنسٌة وتشبعت بها ،لبمً"استنطاق الجذور التارٌخٌة "للعقل الإس

حتى إن كل كتاباته
(1) 

ولٌس ذلك عٌبا فً حد ذاته، وإنما العٌب فً  ،باللؽة الفرنسٌة

 تبنً اللؽة بحمولتها الثقافٌة والتارٌخٌة. 

راه ٌصرح بتارٌخٌة القرآنأ ،وتبعا لذلك
(2) 

أرٌد لقراءتً هذه أن »قابلب: 

ا قط، ألا وهً: تارٌخٌة القرآن، وتارٌخٌة ارتباطه بلحظة تطرح مشكلة لم تطرح علمٌ

معٌنة، حٌث كان العقل ٌمارس آلٌته وعمله بطرٌقة معٌنة  زمنٌة، وتارٌخٌة

«ومحددة
(3)

. 
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وعلى هذا النحو ٌإكد، أن القرآن الكرٌم فٌه مؽالطات تارٌخٌة، وأخطاء فً 

أنواع الخلط، والحذؾ،  ٌنبؽً القٌام بنقد تارٌخً لتحدٌد»تصوٌر الواقع؛ فٌقول: 

والمؽالطات التارٌخٌة التً أحدثتها الرواٌات القرآنٌة بالقٌاس إلى معطٌات والإضافة،

«التارٌخ الواقعً المحسوس
(1)

 . 

بعض وهذا دلٌل قاطع على تشربه بالفكر الاستشراقً، والسٌر على درب 

  .المستشرقٌن فً تعاملهم مع القرآن الكرٌم

"مزاعم بؤنها مسؤلة نسبة القرآن الكرٌم إلى الله  وعلى نفس النهج، ٌبٌن

لكً أفتتح حقلب جدٌدا من التفكٌر تصبح فٌه »تقلٌدٌة" ٌجب تجاوزها، حٌث ٌقول: 

مزاعم التقلٌدٌة للمسٌحٌة، والإسلبم معا متجاوزة عن طرٌق دراسة المشاكل 

«المتموضعة فً منطقة ما قبل البعث والصحة الإلهٌة للقرآن
(2)

 . 

أصبحوا : »حٌن قال أنه ؼٌر مقتنع بؤن هذا القرآن من الله تعالى، وٌتضح

ٌُعاش، وكؤنه الكلبم الأبدي الموحى به من  ٌُتلى وٌقرأ و ٌقدمون الخطاب القرآنً، لكً 

«قبل إله متعال
(3)

. 

وهو ٌعنً أن القرآن لٌس مقدسا ولا وحٌا، لذلك ٌخضع لمعاٌٌر التراث 

ٌر مستقٌموهو فكر ؼرٌب وؼ ،البشري فً نقده
(4)

. 
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والعلمنة بالنسبة لمحمد أركون من الأمور التً ٌجب إعادة التفكٌر فٌها الٌوم، 

التوصل إلى الحقٌقة، وهذا تناضل من أجل امتلبك الحقٌقة أو وهً موقؾ للروح وهً

 ٌقتضً مجابهة تحدٌٌن اثنٌن:

الأول: كٌؾ نعرؾ الواقع بشكل مطابق وصحٌح؟ إن هذا ٌفترض من الباحث 

والتارٌخٌة وحتى الدٌنٌة  ،أن ٌتجاوز كل الخصوصٌات الثقافٌة -نظر أركون فً–

 التً ولد فٌها ونشؤ علٌها، وهذا شرط حاسم.

الثانً: ٌتعلق بالمناقشة الدابرة منذ أن كانت فرنسا التً قد أسست المدرسة 

.تكمن كل مشكلة التعلٌم والتدرٌس.العامة للجمٌع، وهنا 
 (1)

. 

سٌقؾ على أن  -ومن فً طٌنته الفكرٌة-محمد أركون إن المراجع لأفكار

العلمنة
(2)

واقع ٌقابل القٌم الدٌنٌة سواء بسواء، بمعنى أن الدٌن لٌس إلا إنتاجا بشرٌا 

 وحرٌة الفكر.  ،أو رجال الدٌن للحجر على العقل ،تآمرت به طبقة الإكلٌروس

نظٌرتها  صورة العلمانٌة فً فرنسا علىٌحاول إسقاط وبناء على ما سلؾ، 

فً المجتمع العربً الإسلبمً، وٌعتبر أن هذا الصراع بٌن الفكر الحر )العلمانٌة(، 

وبٌن الفكر المتحجر والمتسلط )الدٌن ورجاله(، صراع أبدي لم ٌجد بعد طرٌقه إلى 

بؤن الؽزو فً الفكر  ،الحل حتى فً الدول الدٌمقراطٌة )فرنسا(. وفً هذا تصرٌح

بل والتنظٌر لعلمانٌة عربٌة  ،ضوع إلى مرحلة الانتصارتجاوز مرحلة الخالعربً 

وتنتهً بتحرٌر المتعلمٌن من القٌود الثقافٌة  ،تنطلق من المدرس، وعملٌة التدرٌس

الموروثة
(3)

. 

أصبح من الملح والعاجل فً »وسعٌا منه لتحرٌر الوعً الإسلبمً ٌقول: 

عٌد النظر فً كل ن)..( وٌنٌةكٌر فً جمٌع المشروعٌات الدزمننا الراهن، أن نعٌد التف
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أنظمة الفكر والبرامج التعلٌمٌة التابعة لها، فهً لم تعد مناسبة لحاجات ومتطلبات 

عصرنا. ولا تلٌق بالتقدم المعرفً الذي حققته البشرٌة طٌلة القرون الأخٌرة. ٌضاؾ 

قدٌم بمعنى آخر ٌنبؽً مراجعة التراث ال)..(  لك أنها انؽلبقٌة أكثر من اللبزمإلى ذ

«والكؾ عن اعتباره ٌقٌنٌات معصومة أو مطلقة
(1)

. 

أركون هاهنا، بضرورة إعادة النظر )فً أنظمة الفكر محمد وٌصرح 

وتقؾ  ،والبرامج التعلٌمٌة لها( باعتبار أنها متجاوزة، ولا تلٌق بعصرنا المتطور

تلبؾ، بل إنها ثقافة منؽلقة لا تقبل الاخ ؛ا أمام المعرفة الحقٌقٌة والتحررحاجز

وإعادة النظر فً أسس  ،فات الؽٌر. ولذلك ٌطالب بإلؽابهاوالتعدد، ولا تنفتح على ثقا

وٌعتبر المدرسة وبرامج التعلٌم  ؛ٌنخارج إطار الدوالمتطورة  ،بناء المعرفة الواعٌة

 أفضل وسٌلة لتحقٌق ذلك.

 ذلك كله إلى التؤكٌد على آثار الؽزو الفكري عند كثٌر من بعدولسنا بحاجة 

الباحثٌن، والمفكرٌن العرب وتشبعهم بثقافة الؽرب؛ حتى إن منهم من ٌعتبر القرآن 

نتاجا بشرٌا مرتبطا بزمان ومكان معٌنٌن، ولا ٌتردد فً وصفه بالتارٌخً 

والأسطوري، وأنه ٌحتوي مؽالطات، وزٌادات، وخلط، وؼٌر ذلك. مما ٌدل على 

وٌحقق ،ٌخدم السٌاسات الؽربٌة، وهو ما ٌهمفقدان خصوصٌات الثقافة الدٌنٌة لد

 إلى التشكٌك فً المقدسات والثوابت الإسلبمٌة. والداعٌة  ،الاستعمارٌة أؼراضها

نتصر للحضارة تعند فبة  الؽزو الفكريآثار وجود تإكد فكرٌة فهذه نماذج 

 رى للهوٌة معنى ولا مكانا. تالؽربٌة انتصارا أعمى، لا 

هم نستدل بقول محمد عمارة الذي ذهب توجهاتو ،ولفهم اتجاهات العلمانٌٌن

هناك فً : »هقولب ،إلى التمٌٌز بٌن خصوصٌات أمة عن أمة أخرى فً هذا المجال

هذا الفكر، ما هو "مشترك إنسانً عام" لا ٌختص بحضارة بذاتها أو قومٌة بعٌنها، أو 
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ما ٌتمٌز بالخصوصٌة والاختصاص بإطار حضاري  -ومنه–أهل دٌانة دون ؼٌرها 

، وشخصٌة قومٌة بذاتها)..( حتى إذا تعدى هذا الإطار ؼدا نشازا وضارا، بعٌنه

بٌن ما هو  -فً الفكر–ٌصطدم بالخصوصٌات الطبٌعٌة)..( ولحسن الحظ فإن التمٌٌز 

"مشترك إنسانً" وبٌن ما هو "خصوصٌة حضارٌة"، إنما تحكمه وتحدده معاٌٌر 

«طموضوعٌة، لا تدع مجالا للبس أو الؽموض أو الاعتبا
(1)

. 

أن الفكر الإنسانً لا ٌمثل:  ،راه ٌجزم بما لا ٌدع مجالا للشكأولذلك 

الوحدة الحضارٌة وٌستدعً الحفاظ على )الهوٌات( الحضارٌة المتمٌزة، لا لمجرد »

إنما لأسباب وطنٌة، وقومٌة وعقدٌة تلعب دورها فً  -رؼم أهمٌته–الحفاظ علٌها 

لما لهذه الخصوصٌات من قدرات على شحن إنهاض أمم كثٌرة من كبوتها وتراجعها، 

شعوب هذه الأمم، بالكبرٌاء المشروع، والطاقات المحركة فً معركة الإبداع، ولما 

«للتعددٌة من دور فً إثراء مصادر العطاء العالمً
(2)

. 

وٌظهر من خلبل ما قاله محمد عمارة أن التعددٌة الثقافٌة والفكرٌة لا تستلزم 

نتاج الفكري الإنسانً، لأن التعددٌة حسب رأٌه رؼم ما ترمز الوحدة الحضارٌة فً ال

وأن الاطلبع  .واختلبؾ، إلا أنها تدل على ؼنى الثقافة الإنسانٌة وثرابها ،إلٌه من تمٌز

على خصوصٌات الحضارات قد ٌكون دافعا إٌجابٌا لاستثمار خصوصٌات الأمم 

إلى مستوٌاته اللببقة به. والارتقاء به  ،وتطوٌر مناهج الفكر ،والشعوب فً تصحٌح

فلٌس ما تزخر به حضارة معٌنة بؤفضل مما تفتخر به حضارة أخرى، إلا فً داخلنا 

 عندما نقرأ بخلفٌات مختلفة.

ووحدة الحضارة الإنسانٌة، لا  ،والواقع أن الذٌن ٌذهبون إلى وحدة الفكر

رْعَوْنَ أصول الأمم انعا من التطبٌع بثقافة وثوابتها البانٌة للهوٌة. لأنهم لا ٌرون م ،ٌَ

ومتفوقا فً جوانب مختلفة  ،الؽٌر، إذا كان الؽٌر ناجحا على الأقل فً حٌاته المادٌة
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 ،فلببد من الحذو حذوه ،منها. فلكً نكون مثله قوة، ومعرفة، وحضورا تارٌخٌا

 .والسٌر خلفه، ولا فابدة من هوٌة تمنع من ذلك

فكري على خصوصٌات الأمم فً حٌن ٌرى الطرؾ الذي ٌخشى من الؽزو ال 

للبعتقاد  مكان أن لا ؛وأخلبق ،والشعوب الفكرٌة منها، والثقافٌة، وما ٌستتبعها من قٌم

دون اعتبار  ،الحضارات والمجتمعاتكل مشتركا بٌن وكونه  ،ببراءة الفكر الإنسانً

وهذا ٌحمل كثٌرا من الصواب. لأن التعاٌش بٌن الحضارات على  ،لاختلبؾ الهوٌات

وخاصة الفكرٌة والمعرفٌة منها، لابد أن ٌحمل مشروع الأمة التً  ،ع المستوٌاتجمٌ

وموروثها التارٌخً فً ثناٌاه. لذلك لا ٌعتبر التعاٌش بٌن الثقافات على إطلبقه  ،أنتجته

والفكرٌة لكل أمة على  ،إلا إذا كان ٌلتزم بحدود الخصوصٌة الحضارٌة ،عملب إٌجابٌا

 حدة.

ن الؽزو الفكري استطاع أن ٌقنع كثٌرا من المفكرٌن القول، بؤ ًوٌمكنن

، وهكذا لجؤ العرب والمسلمٌن ببراءة النموذج الؽربً، حتى صاروا له أتباعا وأنصارا

ونسج المإامرات لضرب الثوابت الإسلبمٌة  ،وضع البرامج الدقٌقةالؽرب إلى 

وأضْحَت  .رفكالو حضارةبالو لى كل ماله صلة بالأمةوالتشكٌك فٌها، والقضاء ع

إذا أرهبك عدوك، فؤفسد فكره ٌنتحر به، ومن تم »قاعدتهم التً ارتكزوا علٌها هً: 

«تستعبده
(1)

وخلفت خسابر كبٌرة إلى مٌدان الفكر والثقافة،  انتقلت المعركةوهكذا  .

 وواقع الأمة الإسلبمٌة دلٌل على ذلك.

م ٌسمع به والحاصل من كل ما تقدم، أن الؽزو الفكري هو مصطلح حدٌث، ل

من قبل القرن الرابع عشر الهجري )القرن العشرٌن المٌلبدي(، ولكن عدم وجود 

المصطلح أو عدم استخدامه لا ٌعنً أن معناه ومفهومه وموضوعه لم ٌكن موجودا، 

لأن المستقرئ لأحوال الأمم والشعوب ٌجد أن مفهومه كان موجودا فً القدٌم 
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والحدٌث
(1)

ن دراسة هذا المصطلح بمقاربة تحدد معناه . ؼٌر أن هذا لا ٌمنعنا م

 وقد تم تحدٌده فً التعرٌفات. ،اللؽوي والاصطلبحً

أن بٌن المعنى الاصطلبحً واللؽوي ترابطا وصلة وطٌدة،حٌث أن  ،وٌتضح

مم للبعتداء علٌها، كلمة )الؽزو( استعملت فً معناها، وهً الإؼارة على أمة من الأ

ٌر القوى المفكرة فٌها. وهذا ما أشارت إلٌه كلمة وتدم ،عن طرٌق الفكر وانتهابها

 )الفكر( التً ٌتطابق معناها فً اللؽة  مع معناها فً الاصطلبح.

وٌمكن أن ٌقال أٌضا، إن المصطلح استعار كلمة )الؽزو( للفكر، لما بٌنهما 

وبٌن الؽزو فً الحرب من علبقة فً نهب الشعوب وتدمٌرها والسٌطرة علٌها
(2)

. 

لؽزو(، مجاز على التشبٌه بالحرب الفعلٌة فً التدمٌر، فمصطلح )ا

والتخرٌب، والانتهاب، والسٌطرة على الشعوب. ولهذا شاع استعمال هذا المصطلح 

وأضرابه من المصطلحات التً تدل على هذا المعنى وتسٌر فً فلكه
(3)

. 

أن الفرق بٌن الؽزو الفكري والؽزو العسكري كالفرق بٌن  ،والملبحظ

والمعنوي، إلا أن المتفق علٌه أن كلب منهما ؼزو، وٌراد منه تحقٌق أطماع المحسوس 

الؽازي فً السٌطرة على خٌرات الأمة المؽزوة، فالؽزو العسكري ٌؤتً للقهر وتحقٌق 

أهداؾ استعمارٌة، دون رؼبة الشعوب المستعمرة، أما الؽزو الفكري فهو احتلبل 

والأفهام لتكون تابعة للؽازي ،العقول
(4)

. 

وقد ٌكون الؽزو الفكري أشد وأقسى، لأن الأمة المهزومة فكرٌا تسٌر إلى 

ؼازٌها عن طواعٌة واقتناع ورضا لا تحاول التمرد أو الخلبص
(5)

. 
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ولا ٌخفى أن تعرٌفات الباحثٌن وأهل الاختصاص فً الفكر لمعنى مصطلح 

وما اقتنعت  تباٌنت واختلفت بتباٌن وجهات النظر ومشارب كل فبة، ،)الؽزو الفكري(

ا، وهو ما هد تصٌر إلى معنى واحد متقارب بٌنأنها تكا ،لاحظأ نًبه من ثقافة. إلا أن

تحمله دلالة المصطلح من استهداؾ أمة لأمة أخرى فً ثقافتها، وعقلها، وأسلوب 

حٌاتها، والتؤثٌر فً حضارتها بطرٌقة سلمٌة حتى تصبح خاضعة لها لا تخرج عن 

 منهجها فً ذلك كله.

قد أنكروا وجود الؽزو  مفكرٌنبعض الباحثٌن والفإن لرؼم من هذا، وبا

الفكري بالمعنى السلبً الذي تقدم، معتبرٌن أن الحدٌث عنه مجرد وهم من الأوهام، 

وحضارة متجانسة. فهم ٌتصورون بؤن الأمم  ،خاصة وأن العالم أصبح قرٌة واحدة

والحضارات مجرد درجات،  والشعوب والقومٌات المختلفة فً الأجناس، والأوطان،

 ومستوٌات فً البناء الواحد لهذه الحضارة الواحدة. 

لا ٌخفى بعد هذا كله، أن أصحاب هذا الفكر قد وقعوا فً شراك المكٌدة و

 .بل والدفاع عنها ،وأصبحوا ٌنوبون عنه فً التروٌج لأفكاره الاستعمارٌة ،الؽربٌة

وضوابط حضارتها.ولا  ،الإسلبمٌة من أجل اللحاق بهم متنكرٌن لمقومات الشخصٌة

ؼرو فً ذلك، إذ ٌمكن أن ندرك مدى خطورة العمل الذي ٌقوم به الؽزو الفكري فً 

 مسخ الحضارات، والعقول، والأفكار. 

ومن الجدٌر الإشارة هاهنا، إلى أن هذا التعارض بٌن )الحداثٌٌن 

والمحافظٌن(
(1)

ع، ولأي جانب من ٌجعلنا فً حٌرة عند إرادة أي إصلبح فً أي مجتم

جوانبه المإسساتٌة. إذ سٌصبح الأمر عسٌرا لإٌجاد التوافق بٌن طرفٌن متناقضٌن، 

،إلا بعد عرضة للتضارب بٌن الأفكار والتٌاراتح أي موضوع ومن هنا ٌكون إصلب

تحقٌق أرضٌة مشتركة، ومتحدة بٌن أعضاء لجن ومإسسات الإصلبح لفابدة 

 لصالح ذلك. المصلحة العامة، وتنازل أطرافها
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ولا ٌمكن الحدٌث عن الإصلبح إلا إذا تم تحدٌد الأهداؾ العامة والؽاٌات 

خاصة وأن اختلبؾ المرجعٌات  ،إلٌها الأمة حالكبرى التً ٌرومها ذلك، وتطم

ٌكون الإصلبح  ،واختلبؾ الؽاٌات والنتابج. وبالتالً ،ٌستدعً اختلبؾ المنطلقات

صل قبله توافق حول المرجعٌة الموحدة ؼٌر منضبط ولا فابدة منه، ما لم ٌح

والبناء الموحد  ،والمصلحة المشتركة، لٌسهل العمل على تحدٌد المنهج الإصلبحً

والسٌطرة لبلب  ،بإلؽاء الصراع بٌن القٌادات الفكرٌة حول الزعامة ؛خدمة لوحدة الأمة

 ،ارضتنتقل عدوى ذلك إلى الفبات الناشبة. وتكون بذلك قد ساهمت فً تكرٌس التع

 والنزاع بدلا من تقرٌب الهوة والشقة بٌن التٌارات الفكرٌة المختلفة.
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 المبحث الثاني

 تعريــف المنـــهج
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بالرجوع إلى معاجم اللؽة ٌتضح أن كلمة )منهج(، تدل على معانً متقاربة 

جمعه -المنهج: الطرٌق الواضح، والمنهج كالمنهاج »ابن منظور: فً ما بٌنها. ٌقول 

وأنهج الطرٌق: وضح واستبان وصار نهجا واضحا بٌنا. وفلبن ٌستنهج سبٌل  -مناهج

«فلبن: أي ٌسلك مسلكه. والنهج: الطرٌق المستقٌم
 (1)

. 

وذكر المنهج بلفظه فً القرآن الكرٌم، قال تعالى:
 
 

 
 (2)

والشرعة والشرٌعة الطرٌقة »، قال القرطبً: 

الظاهرة التً ٌتوصل بها إلى النجاة، والمنهاج: الطرٌق المستمر، وهو النهج والمنهج، 

 أي: البٌن. قال الراجز: 

كُ ذَا شَكٍّ فَهَذَا فَلْجُ  *** ماء  رَواء   ٌَ مَنْ 
(3)

 وطرٌق نَهْج   

أبو العباس محمد بن ٌزٌد: الشرٌعة ابتداء الطرٌق، والمنهاج الطرٌق وقال 

المستمر. وروي عن ابن عباس والحسن وؼٌرهما: شرعة ومنهاجا: سنة وسبٌلب. 

وقال مجاهد: الشرعة والمنهاج دٌن محمد علٌه الصلبة والسلبم وقد نسخ به كل ما 

«سواه
(4)

. 
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حتى ترككم  ت رسول الله لم ٌم»وفً حدٌث العباس: »قال ابن الأثٌر: 

،أي واضحة بٌنة. وقد نهج الأمر وأنْهَجَ: إذا وضح. والنهج: «على طرٌق ناهجة

«الطرٌق المستقٌم
(1)

. 

Méthodeوكلمة )منهج(، هً ترجمة للكلمة 
(2)

ونظابرها فً  ،الفرنسٌة

، Méthodosاللؽات الأوربٌة الأخرى. وكلها تعود فً النهاٌة إلى الكلمة الٌونانٌة 

: الطرٌقة، والمعنى العام للمقطعٌن هو Hodos: بمعنى بعد، ومن Métمكونة من 

التزام الطرٌق أو السٌر فً طرٌق محدد
(3)

. 

وٌضٌؾ عبد الرحمان بدوي أنها كلمة استعملها أفلبطون بمعنى البحث أو 

النظر أو المعرفة، كما نجدها كذلك عند أرسطو أحٌانا كثٌرة بمعنى "بحث"، والمعنى 

شتقاقً الأصلً لها ٌدل على الطرٌق، أو المنهج المإدي إلى الؽرض المطلوب الا

خلبل المصاعب والعقبات
(4)

. 

خلص من خلبل الرجوع إلى معاجم اللؽة العربٌة وؼٌرها إلى أن كلمة وأ

وتكاد تتفق فً دلالاتها على مفهوم الاستقامة، والبٌان،  ،، لها معانً متقاربة)منهج(

السلس المستمر للمعالم الواضحة، وهو المعنى الذي ٌمكن أن والوضوح، والسبٌل 

ٌكون حاضرا عند إرادة أي عمل من الأعمال لتحقٌق الؽرض منها. إذ الانحراؾ عن 
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المنهج السالك لا ٌفضً إلى الؽاٌات المرجوة منه، ولاشك أن هذا المعنى قابم فً 

 الذهن كلما ترددت كلمة )منهج(.

سار تقوٌمً تعدٌلً ٌمنع من الزٌػ، والشطط فً وٌظهر أٌضا، أن المنهج م

التحلٌل والتفكٌر، وٌرسم ؼاٌة واضحة أمام الباحث. ونحن نروم إلى هذا المعنى أثناء 

للوقوؾ على مكمن  خطإهمقاربة دراسة المنهج التعلٌمً، ونتؤكد من صحة ذلك أو 

الزٌػ  الزلل والانحراؾ، أو البحث عن أسباب أخرى ؼٌر المنهج تإثر فً هذا

 والتعثر.
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اختلؾ المفكرون والمختصون بالمناهج التعلٌمٌة فً تعرٌفهم للمناهج تبعا 

لمدارسهم الفكرٌة، وتوجهاتهم المعرفٌة، وتبعا للؽرض الذي ٌقصدون تحقٌقه من 

ال، ٌمكننا أن نتبٌن مفهومٌن بارزٌن دراستهم لها. وبتتبع ما كتب فً هذا المج

 للمصطلح:

 أولا: المفهوم التقليدي الضيق

ٌطلق المنهج بمفهومه الضٌق القدٌم
(1)

مجموعة المواد الدراسٌة التً »على: 

ٌتولى المتخصصون إعدادها أو تؤلٌفها، وٌقوم المعلمون بتنفٌذها أو تدرٌسها، وٌعمل 

 «.الطلبب على تعلمها أو دراستها

مجموعة من المعارؾ والحقابق والمفاهٌم التً تهدؾ »ؾ بؤنه: رِّ كما عُ 

المدرسة إلى إكسابها للتلبمٌذ، والمادة العلمٌة هً محور العملٌة التعلٌمٌة، والمعلم 

«ناقل للمعرفة والمتعلم متلق لها
(2)

  . 

أن المنهج بمفهومه التقلٌدي عبارة عن جملة من المواد  ،ٌتبٌن من التعرٌفٌن

رات ٌقوم بإعدادها متخصصون تربوٌون، ٌلبحظ فٌها المعلمون كقنوات ناقلة والمقر

والتحرر  ،للمعرفة، والتلبمٌذ كؤوعٌة تختزنها، وهذه العملٌة تؽٌب فٌها روح الإبداع

بحٌث ٌظل المعلم ملتزما بالمقرر ومواده التعلٌمٌة تنفٌذا. كما  د أي عملٌة فكرٌة؛عن

على  ً اكتسبها متلقٌا، ومن ثم ٌصعب علٌنا الحكمٌبقى المتعلم رهٌن المعرفة الت

لكون المعرفة حٌنبذ تنحصر فً ما ٌقدم من  ،المتعلمالشخصٌة سواء لدى المعلم أو 

 وأكثر حرٌة. ،برامج ومواد، والواقع أنها أوسع جدا من هذا
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رَس فً سنة »كما ٌطلق أٌضا هذا المفهوم على:  المواد الدراسٌة التً تُدَّ

ة مقرراتها الدراسٌة، ومن هنا أمكن القول أن المنهج عبارة عن دراسٌة معٌن

«المقررات التً ٌدرسها التلبمٌذ بؽٌة اجتٌاز امتحان آخر العام
(1)

. 

أنه لا ٌزٌد عن سابقٌه بشًء ٌذكر، اللهم إلا  ،وأما فً هذا التعرٌؾ فٌلبحظ

 والمستوى المعٌن، واجتٌاز الامتحان فً آخر المطاؾ. ،إضافة السنة

قول، بؤن هذا التعرٌؾ ٌفصل ما أ جْمِل فً سابقٌه، ما الشًء الذي ٌجعلنً أ

وعند هذا الحد تنحصر  ،دام ٌبٌن أن المدرس ٌقدم معارؾ للمتعلم لٌختبره فٌها

المعرفة بالتقوٌم الإجمالً للمحصل منها، لٌس للمتعلم فحسب ولكن من أجل تقوٌم 

القول بؤن هذه العملٌة قد أكسبت  عمل المعلم أٌضا. والسإال الجوهري هل ٌمكن

والنقد..أم  ،والتركٌب ،التحلٌل :المتعلم مهارات أكثر تقدما فً الفكر والعقل من مثل

 لا؟ وهو أمر مهم لا ٌمكن إؼفاله.

المقرر الدراسً الذي تتبناه المدرسة »والمنهج عرفه محمد زٌاد حمدان بؤنه: 

«بتدرٌسه وتنفٌذه فً الؽرؾ الصفٌة أو الجهة التربوٌة لصؽارها، وٌقوم المعلمون
(2)

. 

ولم ٌبتعد عن المعانً السابقة تعرٌؾ محمد زٌاد حمدان سوى فً إشارة إلى 

أو باختٌار الجهة المتخصصة.  ،إمكان المدرسة تبنً مقرر دراسً معٌن باختٌارها

ك فً والتلمٌذ متلق لها ولا أحد منهما ٌشار ،وٌلبحظ فٌه أٌضا، أن المعلم ناقل للمعرفة

إنتاجها أو التخطٌط لها، لأن ذلك ٌرجع إلى جهة مختصة، فً حٌن ٌجب أن تكون 

وقدرات التعلم،  ،والمتعلم لتطوٌر مهارات البحث ،المعرفة أكثر انفتاحا على المعلم

 وجعلها أكثر ملبءمة مع الواقع وما ٌمثله من تحدٌات وصعوبات.
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الدراسٌة أو المواد التً فالمنهج إذن، بمفهومه التقلٌدي ٌعنً المقررات 

ٌتعلمها التلمٌذ؛ ولهذا كانت المقررات الدراسٌة مصطلحا مرادفا لما ٌسمى بالمنهج 

 المدرسً. 

وٌؤتً هذا التصور التقلٌدي للمفهوم كنتٌجة لدور المدرسة الذي لم ٌتجاوز 

مر المقرر كمصدر للمعرفة، والمعلم كوسٌلة لتبلٌؽها، والمتعلم كوعاء لتلقٌها، وهو أ

حتما لا ٌإدي إلى تطوٌر المعرفة ومهارات التعلم. وقد أشار إلى هذا المعنى  مروان 

وقد جاء هذا المفهوم كنتٌجة طبٌعٌة لنظرة المدرسة التقلٌدٌة إلى »حوٌج حٌن قال: أبو

وظٌفة المدرسة. حٌث كانت ترى أن هذه الوظٌفة تنحصر فً تقدٌم ألوان من المعرفة 

ؤكد عن طرٌق الاختبارات ولاسٌما التسمٌع من حسن استٌعابهم إلى التلبمٌذ، ثم الت

«لها
(1)

. 

والحاصل من كل هذا، أن المدرسة ظلت خلبل اعتمادها على المنهج التقلٌدي 

التً وجهت له الانتقادات وبعٌدة عن تحقٌق المنهج الصحٌح لنقل المعرفة واكتسابها. 

السابق، كما  المنهج بمفهومه ركزت على الجانب السلبً، والنقص الذي ٌعانً منه

تعتبر إشارات تحمل دلالات محفزة على تطوٌر المناهج الدراسٌة بما ٌحقق الشخصٌة 

المتوازنة تلقٌا، وفهما، وإنتاجا للمعرفة، وانتقادا لها. ولعلها تبٌن أٌضا، الأسس التً 

 دراستً. كما سٌتبٌن ذلك من خلبل والمقررات الدراسٌة الحدٌثة ،ستعتمدها البرامج

 للمنهج بمفهومه الجدٌد أو الواسع.

 ثانيا: المفهوم الحديث الواسع 

لقد أدت عدة عوامل إلى الانتقال من المفهوم التقلٌدي للمنهج إلى المفهوم 

والذي  ،الحدٌث له، وأبرزها التؽٌٌر الثقافً الناشا عن التطور العلمً والتكنولوجً

ٌم الاجتماعٌة التً كانت نمطا سابدا من قبل. والمفاه ،ساهم فً تعدٌل الكثٌر من القٌم

كما عمل على إحداث تؽٌٌرات جوهرٌة فً أحوال البناء المجتمعً، وأسالٌب الحٌاة 
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 ،إلى التؽٌر الذي طرأ على أهداؾ التربٌة بالإضافةالفكرٌة، والثقافٌة، والتربوٌة فٌه. 

 وعلى احتٌاجات المجتمع فً العصر الحدٌث.

 ،لبحوث التً تناولت الجوانب المتعددة للمنهج التقلٌديوقد أظهرت نتابج ا

على ضرورة تجاوزه بناء على الدراسات الشاملة التً  ،وعجز وما ٌكتنفه من قصور

جرت فً مٌدان التربٌة وعلم النفس؛ والتً ؼٌرت الكثٌر مما كان سابدا من مفاهٌم 

عة فً البرامج طبٌعة المتعلم، وسٌكولوجٌته، وما ٌفرضه ذلك من تعدٌلبت واس

 ،والمجتمع ،والبٌبة ،والمناهج أٌضا. لأن طبٌعة المنهج التربوي نفسه متؤثرة بالتلمٌذ

 والنظرٌات التربوٌة الآخذة فً التطور والتجدٌد. ،والثقافة

وحٌث أن كل عامل من هذه العوامل ٌخضع لقوانٌن التؽٌٌر المتلبحقة، لذلك 

عنى المنهج، وأن ٌؤخذ مفهوما جدٌدا لم ٌكن كله كان، لابد من أن ٌحدث التؽٌٌر فً م

له من قبل
(1.)

 . 

والتحلٌل بمقاربة  ،فظهرت بحوث ودراسات جدٌدة تناولت المفهوم بالبحث

تروم مساٌرة الواقع بما ٌزخر به من تطور علمً، ومعرفً، وملبحظة النسٌج 

ت المنهج المجتمعً الذي عرؾ بدوره تطورا كبٌرا. ونتٌجة لهذا، فقد تنوعت تعرٌفا

 بمفهومه الحدٌث. 

مخطط تربوي ٌتضمن عناصر مكتوبة من »ومن ذلك ما ذكر بؤن المنهج: 

أهداؾ، ومحتوى، وخبرات تعلٌمٌة، وتدرٌس وتقوٌم، مشتقة من أسس فلسفٌة، 

واجتماعٌة، ونفسٌة ومعرفٌة، مرتبطة بالمتعلم ومجتمعه، ومطبقة فً مواقؾ تعلُّمٌة 

جها، تحت إشراؾ منها بقصد الإسهام فً تحقٌق النمو تعلٌمٌة داخل المدرسة وخار

المتكامل لشخصٌة المتعلم بجوانبها العقلٌة والوجدانٌة، والجسمٌة وتقوٌم مدى تحقق 

«ذلك كله لدى المتعلم
(2)

. 

                                                           



68 
 

 ،ولهذا نرى معظم الذٌن انتقدوا المنهج بصورته التقلٌدٌة قد انتبهوا إلى هذا

لّ بها المنهج التقلٌدي فً تصوراتهم للمنهج فعملوا على إدراج الجوانب التً أخ

الواسع والحدٌث. وهو ما نلبحظه مع  محمد مرسً أٌضا، حٌث نراه ٌقترب كثٌرا 

مجموع الخبرات التربوٌة التً تهٌإها »فٌصفه بؤنه:  ،من تعرٌؾ سالفه للمنهج

مو فً المدرسة للتلبمٌذ داخلها أو خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل، أي الن

نموا  -العقلٌة، الثقافٌة، الدٌنٌة، الاجتماعٌة، الجسمٌة، النفسٌة، الفنٌة-جمٌع الجوانب 

«ٌإدي إلى تعدٌل سلوكهم وٌعمل على تحقٌق الأهداؾ التربوٌة المنشودة
(1)

. 

فنحن الآن، أمام تصور فلسفً شامل لمفهوم المنهج التربوي على الأقل 

البسٌط، حٌث ٌساعد المتعلمٌن على السٌر قدما  مقارنة بسابقه فً التصور التقلٌدي

نحو تطوٌر المعارؾ وتنمٌتها، وجعلهم أكثر انفتاحا على المدرسة باعتبارها مإسسة 

 تساهم فً تحرٌر العقول والمعرفة.

وهكذا ٌظهر، أن المتخصصٌن فً مناهج التربٌة ؼٌروا نظرتهم التقدٌسٌة 

بها سواء انتفعوا بها أم لم ٌنتفعوا،  والعمل على شحذ أذهان المتعلمٌن ،للمعرفة

وركزوا جهودهم على الاهتمام بالمتعلم نفسه، من حٌث إنه شخصٌة مستقلة، وذات 

متمٌزة متكاملة الخصابص، ومترابطة الجوانب، ما جعل منهجهم ٌكتسً صفة 

الشمولٌة والواقعٌة بشكل أكبر. إذ أصبحنا ننظر من خلبلهم إلى نفسٌة المتعلم، 

، وعقله، وجسمه، ووسطه الاجتماعً بل ووسطه الأسري، فضلب عن علبقة ووجدانه

ذلك كله بالإطار الخارجً جؽرافٌا وزمنٌا
(2)

. ولم نعد منكمشٌن على ذواتنا ولا 

نقتصر على جهودنا فً تحدٌد مفاهٌم الحٌاة الأساسٌة والتً من بٌنها التعلٌم، بل 

 ،وٌة فً الأمم المتقدمة، ونؤخذ عنهمننظر إلى من سبقنا إلى النظرٌات التربأصبحنا 

ونستفٌد من التجارب التً أحرزت تقدما فً ذلك المجال. وهذا أمر إٌجابً بالرؼم مما 
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 ،والنظرٌات ،فٌه أٌضا من الملبحظات؛ باعتبار الفرق الموجود بٌن المإسسات

وتصوراتها للتربٌة والمنهج، وعلبقة كل ذلك  ،وأهدافها ،والدول فً فلسفاتها

 وإمكان ملبءمته أولا. ،لمجتمعبا

وهذا ما ٌإكد علٌه فإاد محمد مرسً حٌن تناول المراد من الأهداؾ 

التربوٌة، والتً رأى بؤنها تختلؾ باختلبؾ الأفراد، والمجتمعات، والتقالٌد، والعادات، 

فما قد ٌكون منشودا عند فرد ٌكون ممقوتا عند فرد آخر، وما ٌكون محمودا فً 

مذموما فً آخر مجتمع قد ٌكون
(1)

 . 

ولأجل هذا،  نرى علماء التربٌة والمتخصصٌن فً مجالها ٌضعون تصورا 

جامعا للعملٌة التعلمٌة برمتها، حٌث ٌجعلون للتربٌة بناء فلسفٌا ٌنطلق من مرجعٌة 

باعتبار ذلك ضامنا  ، والتصورات؛والؽاٌات ،ٌستندون إلٌها فً تحدٌد المفاهٌم

ومعارفه  ،والانتماء إلى مجتمع معٌن، وناقلب لثقافته للئحساس بوحدة الانتساب،

للؤجٌال، ساهرا على صٌانة الحقوق والواجبات والحرٌات
(2)

. 

رؾ للمتعلمٌن وقد اتسع مفهوم التربٌة الذي كان ٌركز سابقا على تلقٌن المعا

مستوى دراسً ما، وأصبح اهتمامه الٌوم منصبا على بناء خلبل فترة معٌنة أو

وجسدٌا، قادرة على التفاعل مع  ،وروحٌا ،علم بناء كاملب معرفٌاشخصٌة المت

وانتقادا إلى حدّ ما. وبدلا من أن ٌؤخذ المعلومة  ،وتحلٌلب ،وإنتاجا ،المعلومات اكتسابا

لتمٌٌز بٌنها، وبإمكانه إنتاجها، والمشاركة فً بنابها، و ،فقط أصبح قادرا على انتقابها

لمناهج التربوٌة كلما ارتقى فً جوانبها كلها ومساعدة المتخصصٌن فً الرقً با

العقلٌة، والدٌنٌة، والثقافٌة، والنفسٌة، والاجتماعٌة.. ولم ٌعد المعلم وحده مصدر 

 والمشاركة فً إنتاج المعرفة. ،الإلقاء، بل أصبح التلمٌذ أٌضا مطالبا بالبحث
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والتعلٌم، وبالتؤمل فً ما سبق، ندرك أسسا كبٌرة تقوم علٌها مناهج التربٌة 

ومن بٌن  .أو إعادة ترمٌم من أخذها بعٌن الاعتبار ،أو تعدٌل ،ولا ؼنى لأي إصلبح

 ما نجد فٌها:

وٌستثمر  ،وٌصوغ المحتوٌات ،إن المنهج التعلٌمً مخطط ٌحدد الأهداؾ -

 الخبرات.

 ،مناهج التعلٌم لها ارتباط وطٌد بفلسفة أمة ما فً نظرتها إلى المجتمع -

 وظروفه. ،لمتعلمونفسٌة ا ،والمعرفة

تعتبر المدرسة المإسسة الساهرة على تنفٌذ تلك المخططات بؤطقمها:من  -

متخصصٌن تربوٌٌن، وإدارة، وأطر تربوٌة باعتبارها المشرفة علٌها إما مباشرة أو 

 بواسطة.

المنهج التعلٌمً الجدٌد ٌستهدؾ جمٌع الجوانب التً تعمل على بناء  -

 وجسدٌا. ،ووجدانٌا ،وعقلٌا ،ملة معرفٌاوالمتكا ،شخصٌة المتعلم المستقلة

المنهج الجدٌد ٌعتمد مقاربة التقوٌم للوقوؾ على أي خلل سواء فً  -

وأسالٌب التعلٌم ووسابله للتصحٌح  ،المناهج، أوالبرامج، أوأو المقررات ،المخططات

 ومستواه والحاجة إلٌه. ،والتعدٌل، ومدى ملبءمته ذلك للمتعلم

درك، بؤن المنهج الجدٌد ٌتسع لٌشمل ظات ٌمكننا أن نوانطلبقا من هذه الملبح

 ،كل ما له علبقة بالتربٌة والتعلٌم، وهً عموما فلسفة المجتمع فً رسم الأهداؾ

 ،وسوؾ نرى أن المعنى آخذ فً التوسع ، والتخطٌط عملٌا لتحقٌقها.وصٌاؼتها

الكتب ولٌدٌة التً تركز على المقررات أوالشمول على خلبؾ نظرة المناهج التق

المدرسٌة، باعتبارها المصدر الوحٌد لتلقً المعلومات خاصة عند التلمٌذ، وأي فرق 

وموضوعات الكتب الدراسٌة.  ،بٌن المتعلمٌن ٌرتبط وجوبا بمدى تمكنهم من محتوٌات

وتخزٌنها فً الذاكرة إلى حٌن الحاجة إلٌها، دون أن ٌتمكن  ،وذلك بحفظ المعلومات

 اكتساب الاستقلبلٌة فً ذلك فضلب عن انتقادها.، أورفةالتلبمٌذ من إنتاج المع
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ولم تعد الكتب والمقررات وحدها المصدر الوحٌد للمعرفة، بل أصبحت 

ولكنها لم  ،متنوعة ومختلفة فً التصور الجدٌد، فهً لا تستؽن عن المقرر الدراسً

فة، ووسعت مصادر المعر ،تضٌق المجال أمام المدرسٌن حٌن عددت الكتب المدرسٌة

وبعض المإلفات ذات  ،والقصة ،إذ تجاوزت الكتاب إلى وسابل أخرى كالأنترنت

العلبقة بحٌاة المجتمع الفكرٌة، والثقافٌة التً لا ٌنفك عنها مجتمع من المجتمعات 

 الٌوم.

 ،لاحظ أن الأنشطة التربوٌة كانت لا تخرج عن المدرسةأخرى، أ ومن جهة

صبحت فً المنهج الجدٌد المدرسة مإسسة والمدرس فً التصور التقلٌدي، حٌث أ

 ،والسٌنما ،تشارك فً نقل المعرفة إلى المتعلمٌن من بٌن عدة مإسسات: كالمسرح

والجمعٌات المدنٌة، فضلب عن الفضاء المعلوماتً المتطور، وكذلك الأسرة  ،والتخٌٌم

وؼٌر ذلك. والحقٌقة أن توسٌع مصادر التلقٌن ٌكون إٌجابٌا فً توسٌع مدارك 

 ،المتعلمٌن، وتطوٌر معارفهم، وصقل مهاراتهم. ولكنه قد ٌإدي إلى تشتٌت الأذهان

وحسن  ،وتوجٌهات المختصٌن ،والانحراؾ بالسلوك، إذا لم تخضع لمراقبة المهتمٌن

 التعامل معها.

مما تقدم، أن المنهج الواسع فعلب استطاع أن ٌفهم المجال التربوي  ؤكد لًوٌت

، وامتداد أوسع فً الزمان والمكان، صار قادرا على بشكل أكبر، وإدراك أعمق

إدراك العلبقة بٌن الفلسفة التعلٌمٌة، والأهداؾ العامة للمجتمع وهوٌته، وبٌن البرامج 

والتصورات إلى واقع ٌحمله المتعلمون  ،والمناهج التً تسعى إلى ترجمة تلك الأفكار

عمالهم وصنابعهم. وشملت سلوكا فً حٌاتهم، وأفكارا فً معارفهم، ومهارات فً أ

وجسده، ورسخت فً أبناء المجتمع المعارؾ  ،متعلمالودٌن  ،ونفس ،بذلك عقل

وتجعلهم قادرٌن على حسن تدبٌره  ،المختلفة والمتنوعة. وتضعهم أمام الاختلبؾ

بقبول الرأي والرأي المخالؾ له، لأنه لا مجال فً العلوم التربوٌة الحدٌثة للرأي 

 والانفتاح البناء. ،لا مجال فٌها للرأي المطلق، ولكنه التنوع الإٌجابًكما أنه  ،الواحد
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القول، بؤن المنهج التربوي الجدٌد لا ٌهدؾ إلى تخزٌن  ولهذا ٌمكننً

والتعامل  ،ونقلها إلى المتعلمٌن فحسب، بل ٌجعلهم أكثر نضجا فً فهمها ،المعرفة

ٌجعلها شخصٌات صالحة فً  معها بما ٌجعل شخصٌاتهم متمٌزة ومتكاملة. وبالتالً،

المجتمع، وخاصة فً ظل ما تعرفه المجتمعات الحدٌثة من تطور هابل، وما تزخر به 

وتعارضات فكرٌة، وعقدٌة، وسلوكٌة أحٌانا كثٌرة تكون دامٌة. لهذا  ،من تناقضات

والمإسسات الساهرة على ذلك تفادٌا للمخاطر التً  ،والمتعلمٌن ،لابد من تؤهٌل التعلٌم

 دد المجتمع.تته

 هج الإسلامي ـثالثا:المن

علمنا بؤن المنهج التقلٌدي ضٌق لا ٌصلح مع التطور الحاصل فً النظم 

وٌنفتح على كل الاحتمالات.  ،التربوٌة، كما أن المنهج الواسع لا ٌقؾ عند حد معٌن

لأجل ذلك، بات من الضروري التطرق إلى منهج أكثر شمولٌة من جهة، وأكثر 

وصٌة المجتمع المؽربً من جهة أخرى. وقد لمسنا هذا المعنى فً تلبإما مع خص

المنهج الإسلبمً الذي لا ٌكتفً بإصلبح عقل وجسم المتعلم، بل ٌتعداهما إلى إصلبح 

والاهتمام بوجدانه فً إطار متكامل ضمانا لتوازنه العقلً، والنفسً،  ،روحه

لذي لا ٌهتم بالجانب والروحً، والجسدي حتى ٌكون متمٌزا عن التصور الؽربً ا

 والروحً وٌعتبر ذلك تخلفا. ،الوجدانً

التقلٌدي لا ٌرتقً بالمتعلم إلى ص الذي ٌوجد فً المنهج المادي أوإن النق 

مستوى الإنسان السوي، وأنه ٌقتصرعلى إشباع الؽرابز والشهوات فقط. أما الشمول 

ٌقتصر الأمر فً  بالمفهوم الؽربً فضٌق بالمقارنة مع المفهوم الإسلبمً، ولا»

علمٌن معلومات عن مظاهر النفس الإنسانٌة، تالتربٌة الإسلبمٌة على مجرد إكساب الم

بل تطالب بضرورة انعكاس التعلٌم على السلوك الملبحظ. فالمنهج الإسلبمً ٌهدؾ 

إلى تنشبة الإنسان الصالح الذي ٌعبد الله حق عبادته، وٌعمر الأرض وفق مبادئ 
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، والتربٌة التً تسعى إلى تربٌة الإنسان الصالح العابد لربه لا تذٌب العقٌدة الإسلبمٌة

«المجالاتذاتٌته، بل تعمل على تنمٌتها فً شتى 
(1)

. 

وعند القول بضرورة البحث عن منهج إسلبمً بدٌل، نلزم أنفسنا بتؤصٌل 

وربطها بالهوٌة الصحٌحة والسلٌمة، وبمفاهٌم ومصطلحات أكثر  ،مناهج التربٌة

، وأضمن لتحقٌق الجوانب التً أؼفلها المنهج الؽربً المادي. كالذي أشار إلٌه واقعٌة

لا ٌجوز حشر الفكر التربوي الإسلبمً فً زمرة الفكر »صالح بقوله:  عبد الرحمان

التقلٌدي الضٌق، وقد آن الأوان لأن نتوقؾ عن الركض وراء المربٌن الؽربٌٌن فً 

وٌة المصبوؼة بالصبؽة ؼٌر الإسلبمٌة، وأن للمفاهٌم والمصطلحات الترب استخدامهم

ننهج فً مفاهٌمنا ومصطلحاتنا نهجا استقلبلٌا ٌدل على أصالتنا، ونحس من خلبله 

عْتبر القدوة الحسنة إحدى  ٌَ بذاتٌتنا. فالفكر الإسلبمً لٌس بالفكر التقلٌدي وإن كان 

الة «وسابل التربٌة الفَعَّ
(2)

. 

كما ٌرى بعض علماء التربٌة
(3)

 ،ن المنهج الإسلبمً منهج أصٌل شامل، أ

ومتكامل، من شؤنه أن ٌعطً نموذجا للبشرٌة كلها؛ على اعتبار أن أسسه تمثل 

الاعتماد على القدوة الصالحة فً تخرٌج النموذج البشري الأقرب سلوكا، وسمتا، 

باعتباره القدوة الصالحة فً التربٌة. لأن السنة النبوٌة  وطبٌعة من نموذج الرسول 

الأولى تتعلق بتوضٌح المنهج »فً هذا المٌدان التربوي تعطٌنا فابدتٌن جلٌلتٌن

التربوي الاسلبمً الوارد فً القرآن الكرٌم، والثانٌة تدور حول استنباط أسلوب 
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وأصحابه ومعاملته لزوجاته وأولاده وأقربابه  تربوي من حٌاة الرسول 

«وجٌرانه
(1)

 . 

روان أبو حوٌج عندما اعتبر أن المنهج ذهب م ،وإلى قرٌب من هذا المعنى

واسع لا ٌقتصر على المقررات الدراسٌة، »ومفهوم متكامل:  ،الاسلبمً منهج شامل

فهو ٌتضمن الأهداؾ التربوٌة، مترجمة إلى معارؾ، وعادات، وحقابق ومهارات، 

وأسالٌب تفكٌر، تتحقق بؤسالٌب عدة منها: الكتب والمراجع وأسالٌب التقوٌم، وحتى 

لمرافق والمبانً والمعدات تلعب دورا أساسٌا فً تهٌبة المناخ التربوي المناسب، أمام ا

التلبمٌذ لكً ٌتعلموا وتنموا شخصٌاتهم من جمٌع نواحٌها. إن العناٌة بهذه المكونات 

«جمٌعا هً وسٌلة التربٌة لتحقٌق أهدافها والوفاء بمسإولٌاتها
(2)

. 

ة الإسلبمٌة فحسب، بل ٌمثل الإطار وهذا المعنى للمنهج لا ٌحقق الخصوصٌ

والملببم للطبٌعة البشرٌة كلها، لعناٌته بجمٌع الجوانب المكونة للشخصٌة  ،الأنسب

 المتزنة، وبجمٌع مستوٌات المعرفة الداعمة للحرٌة فً نمو التعلم.

أن هذه الأقوال والآراء السابقة فً المنهج الإسلبمً تكاد تكون  ،ولا ٌخفى

ه على خصابصمبٌنا محمد قطب حٌن فصل القول كالذي ذكره ة، عامة وؼٌر مدقق

والتكامل، والتوازن، والإٌجابٌة السوٌة، والواقعٌة  ،والشمول ،الربانٌة الشكل التالً:

المثالٌة
(3)

 ،والمناقشة حسب ما ٌفرضه البحث ،. وسنتناول هذهالممٌزات بالدراسة

 وتدعو الحاجة إلٌه. فنقول:
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 الشمولالربانٌة و 

الحدٌث عن هاتٌن الخاصٌتٌن، تجدر الإشارة إلى أن أهم سمة تمٌز  قبل

المنهج الإسلبمً كونه ربانٌا، وهذا ٌفرض معنى الالتزام التعبدي بمقتضٌاته
(1)

، إذ 

الواسع فً مفهوم الشرٌعة.  والتكلٌؾ بمعناه ،والعبادة ،ٌدخل ذلك ضمن مبدأ الاعتقاد

على مناسك التعبد المعروفة )..( وإنما  -لا تقتصر -منهج عبادة»ج الإسلبمً فالمنه

هً معنى أعمق من ذلك جدا. إنها العبودٌة لله وحده. والتلقً من الله وحده فً أمر 

الدنٌا والآخرة كله )..( ثم هً الصلة الدابمة بالله فً هذا كله. وهذه الصلة فً الحقٌقة 

«لنهاٌة كلها إلٌههً منهج التربٌة كله، تتفرع منه جمٌع التفرٌعات وتعود فً ا
(2)

. 

إن –بتفصٌل أكثر حٌن قال ٌوسؾ القرضاوي إلى أبعد من ذلك  وذهب

 -وتحرٌفهم–المنهج الفذ الذي سلم مصدره من تدخل البشر »هو:  -المنهج الإسلبمً

لقران الكرٌم بنفسه، وهو الأساسً ا ذلك أن الله تعالى تولى حفظ كتابه، ودستوره

م منهج ربانً. عقابده وعباداته، آدابه وأخلبقه، وشرابعه القران المجٌد)..( إن الإسلب

فً أسسها الكلٌة، ومبادبها العامة، لا فً التفرٌعات ونظمه، كلها ربانٌة إلهٌة. أعنً 

«والتفصٌلبت والكٌفٌات
(3)

 . 

        وقد أكد ذلك قوله تعالى:

  
(4)

. 
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هذا فٌما ٌتعلق بربانٌة المنهج وؼٌر خاؾ أنه ٌقوم على الإٌمان العمٌق 

بالتلقً عن الله، وبواسطة الوحً إلى رسوله، وما ٌستتبعه من التزام دابم، وارتباط 

 وثٌق بهذا المعنى وبتلك الشرابع.

 وأما الشمول فً المنهج الذي ٌتناول جزبٌات الكون كله بملئه العلوي

بل والحٌاة الأخرى أٌضا، وٌقصد به أٌضا الاهتمام بجوانب "الكابن  ،والسفلً

الإنسانً" بمفهومه العالمً فً علبقته بهذا الكون من ناحٌة، وبتلك المعانً الربانٌة 

وتبٌنه بٌانا تاما من ناحٌة أخرى، بحٌث لا ٌؽفل جانبا من جوانبه  ،التً تضبطه

الأساسٌة فً إٌجاده ووجوده
(1)

إنه شمول ٌستوعب »ٌهتم به ككابن شامل متكامل .ف

«الزمن كله، وٌستوعب الحٌاة كلها، وٌستوعب الإنسان كله
(2)

. 

 ،شاملة لا تترك شٌبا منه، ولا تؽفل عن شًء، جسمه» إذ ٌعالجه معالجة 

والمعنوٌة، وكل نشاط على الأرض. وحٌن  ،وحٌاته المادٌة ،وروحه ،وعقله

ة التً ٌتناول بها سلبم فً التربٌة ٌعجب للدقة العجٌبٌستعرض الإنسان وسابل الإ

الدقة التً تتناول كل جزبٌة على حدة كؤنها متفرعة لها. لٌس فً  الكابن البشري؛

حسابها سواها، ثم الشمول على هذا المستوى من الدقة. الشمول الذي ٌتناول الجزبٌات 

«جمٌعا، وفً وقت واحد
(3)

. 

شمولً فً نظرته »منهج التربٌة الإسلبمٌة  وبتعبٌر عبد الله الشارؾ فإن

واهتماماته وتفسٌره للوجود والكون والحٌاة، ٌإكد التصور الجامع بٌن الروح والمادة، 

بٌن النفس والجسم، بٌن الفرد والجماعة، بٌن الدنٌا والآخرة، وٌهتم ببناء الفرد كما 

كذلك ٌنظر إلى الأشٌاء ٌهتم ببناء المجتمع، وٌقدر مصالح المجتمع والفرد معا. وهو 

نظرة كلٌة، وٌطلب من المإمنٌن به والناس عامة أن ٌتبنوا هذه النظرة الكلٌة فً 

حٌاتهم وفً تمسكهم بالدٌن وإطاعتهم لأوامره. فلب ٌرضى لهم مثلب بالنسبة لإطاعة 
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أوامر الدٌن وتعالٌمه أن ٌقبلوا من الدٌن أشٌاء وٌتركوا أشٌاء أخرى، كؤن ٌقبلوا مثلب 

باداته وٌتركوا معاملبته وأخلبقه. بل ٌوجب علٌهم أن ٌؤخذوا الدٌن ككل وٌربطوا ع

«بٌن أجزابه كلها فً إطار واحد
(1)

. 

ولا ٌخفى مدى أهمٌة استحضار هذه المعانً والمفاهٌم العالٌة فً أوراش 

المصلحٌن والتربوٌٌن، ومحاولة تحدٌد الجرعات اللبزمة، والمناسبة للؤجٌال فً 

والمرحلة التً تناسب كل متعلم  ،ا الإصلبحٌة والتربوٌة، باعتبار السنتخطٌطاته

 بتدرج.

 التوازن 

إذا كان الشمول ٌهتم بالإنسان من حٌث هو كابن متكامل ٌنظر إلٌه نظرة 

شاملة لا ٌؽفل جانبا من جوانبه، فإن التوازن ٌكمل الشمول فً مفهوم توزٌع الطاقات، 

ولا ٌهتم بجانب  ،بحٌث لا ٌطؽى جانب على جانب آخر والاهتمام بها اهتماما متوازنا،

أكثر من اهتمامه بجانب آخر، بل ٌوازن بٌن الجوانب بلب إفراط ولا تفرٌط
(2)

. فلب 

العقل ٌطؽى على الجانب الروحً ولا الجانب الروحً ٌطؽى على العقل؛ ولا هإلاء 

دل بٌنها حتى وٌع ،ٌطؽٌان على الجسد بل ٌعطى كل واحد منها حقه. وإنما ٌوازن

والاعتدال التً هً  ،ٌكون معنى التوازن مندرجا بمفهومه الواسع فً معنى الوسطٌة

 .    (3)من سمات الإسلبم والمسلم. لقوله تعالى: 
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وقد فصل ٌوسؾ القرضاوي القول فً معنى التوازن وسماه بالوسطٌة 

وعة من القٌم والمعانً، التً تعبر عن واقعٌة المنهج الإسلبمً. تفصٌلب شمل مجم

ومن تلك المعانً ذكر: العدل والاستقامة والخٌرٌة والأمان والقوة والوحدة
(1)

 . 

ً تناول أي وبهذا الاعتبار ٌتضح، أن خاصٌة التوازن والوسطٌة ضرورٌة ف

لذي ٌشمل الحٌاة عامة، أو تؽٌٌر للمناهج سواء بمفهومها الواسع ا ،تعدٌلإصلبح، أو

أو عند تناول بعض الأمور ذات الشؤن الهام كالتربٌة والتعلٌم، باعتبارها أمورا 

 أساسٌة  فً المحافظة على السٌر العادي للحٌاة.

أؼفلوا باقً أولبك الذٌن قد بالؽوا فً الاهتمام بالعقل وخطر  ومن هنا ٌظهر 

أو أولبك الذٌن بالؽوا فً الاهتمام للئنسان سعادته،  -بذلك-الجوانب ولم ٌحققوا 

بالجانب المادي دون الروحً، فلم ٌسعدوه أٌضا
(2)

. ولذلك ٌراعً التوازن بٌن هذه 

العناصر تحقٌقا للشمول من جانب، ورقٌا بالإنسان إلى مستواه الوسطً المعتدل من 

الػ جانب آخر، بحٌث ٌهتم بكل مطلب بقدر ما ٌستحقه من العناٌة والرعاٌة، إذ لو ب

فً جانب على آخر لم ٌكن أبعد مما ذهب إلٌه أولبك المتقدمون، ولكن الحكمة الربانٌة 

 تتمثل فً مبدإ التوازن المنضبط كمفهوم لمعنى الحٌاة كلها ولٌس الإنسان فقط. 

وهو سمة –التوازن »وقد ذهب إلى هذا المعنى محمد قطب حٌث قال بؤن: 

مل ٌشمل كل نشاط الإنسان، توازن بٌن معنى واسع شا -من سمات الإنسان الصالح

طاقة الجسم وطاقة العقل وطاقة الروح، توازن بٌن مادٌات الإنسان ومعنوٌاته، توازن 

بٌن ضروراته وأشواقه، توازن بٌن الحٌاة فً الواقع والحٌاة فً الخٌال، توازن بٌن 

زن بٌن الإٌمان بالواقع المحسوس، والإٌمان بالؽٌب الذي لا تدركه الحواس، توا

النزعة الفردٌة والنزعة الجماعٌة، توازن فً النظم الاقتصادٌة والاجتماعٌة 

والسٌاسٌة، توازن فً كل شًء فً الحٌاة. هذا التوازن هو فً الحقٌقة سمة الكون كله 

الذي تتوازن فٌه كل الأفلبك، وكل الطاقات، لا تختل منها واحدة فً الكون على 
                                                           



79 
 

ن الصالح الذي ٌفً بشروط الخلبفة عن الله فً اتساعه، وهو كذلك سمة الإنسا

«الأرض، وٌسٌر حسب منهج الله خالق الكون والإنسان
(1)

    . 

بٌن مقتضٌات » : وٌضٌؾ عبد الله الشارؾ بؤن هذا المبدأ ٌحقق التوازن

الحفاظ على تراث الماضً، وحاجات الحاضر ومتطلبات التؽلب على مشاكله، 

دون طؽٌان جانب على آخر أو دون الاهتمام بجانب  وحاجات المستقبل ومتطلباته،

«على حساب آخر
(2)

. 

وبهذا ٌحرص الإسلبم على هذا المبدإ وٌجعله مقصدا أساسٌا فً حٌاة 

وٌنمو معه فً جمٌع  ،الإنسان، بل والكون جمٌعا. حٌث ٌبدأ مع الطفل منذ مولده

ً هً سمة عامة مراحل حٌاته؛ وبه ٌصبح الفرد والمجتمع منضبطٌن بالوسطٌة الت

تصطبػ بها أحكام الشرٌعة ومبادإها، بل تتجاوز ذلك إلى المقاصد والمعانً كابحة 

 جماح النفس البشرٌة عن الؽلو والتطرؾ.

 الإٌجابٌة السوٌة 

وانهار  ،هذه الضوابط كل منها تكمل الأخرى، فإذا اختل بعضها اختل الباقً

لتكامل عاملبته تعبٌرا عن هذا االمنهج. لذلك ٌنبؽً أن تكون تصرفات الإنسان وت

أو مع الكون كله. وبذلك ٌصبح طاقة إٌجابٌة فاعلة فً  ،هسواء مع نفسه، أو مع محٌط

واقع الحٌاة، وخادمة لمصلحة الإنسانٌة والكون. ولا شك، أن هذه الخاصٌة تستمد 

ها وفاعلٌتها من قٌم الإسلبم مجتمعة؛ وخاصة قٌمتً الشمول والتوازن وعلبقت ،شحنتها

 والفردٌة المتعصبة. ،بالربانٌة التً فً مؽزاها تضمن الحٌاد عن الأنانٌة

هذه الإٌجابٌة السوٌة تتحقق بالمزج بٌن طاقات الإنسان كلها، وربط بعضها 

فحٌن ٌكون التوقٌع على النزعة الفردٌة وحدها أو النزعة الجماعٌة، أو »ببعض وإلا 

كون على الطاقة انب الروحً، أو حٌن ٌحٌن ٌكون على الجانب المادي وحده أو الج
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الطاقة الضابطة، فالنتٌجة هً الإٌجابٌة المختلة هنا، السلبٌة المختلة المحركة وحدها أو

هناك. وكذلك حٌن ٌكون التوقٌع على إحدى هذه الطاقات بؤكثر مما ٌنبؽً لها، بحٌث 

ة فاعلة، ولكنها تطؽى على ما ٌقابلها من طاقات. والإسلبم ٌرٌد الإنسان قوة إٌجابٌ

«سوٌة، وطرٌقته: التوقٌع على الأوتار كلها مجتمعة مترابطة فً آن
(1)

. 

ولقد فطن علماء الإسلبم إلى هذه الخاصٌة باعتبارها محركا دٌنامٌكٌا لأي 

عمل، أو مطلب فً اتجاه الإنتاج والإبداع؛ ولٌس كل إنتاج أو إبداع ٌعتبر مقبولا، إلا 

للئنسان. وهذا تمٌٌز دقٌق ٌمكن الفصل بواسطته بٌن القٌم إذا كان  اٌجابٌا ونافعا 

 الإسلبمٌة وبٌن ما عداه من القٌم. 

 الواقعٌة المثالٌة 

ومن سمات الإٌجابٌة السوٌة أنها تدل فً كثٌر من معانٌها على الواقعٌة، ذلك 

لأن المنهج الإسلبمً لا ٌربطك بالخٌال، ولا ٌفصلك عن الواقع، ولا ٌتركك فً 

وبمحتوٌاتها  ،م تتقاذفك؛ ولكنه ٌجعلك واقعٌا تعٌش اللحظة بمعانٌها كلهاالأوها

الإٌجابٌة والسلبٌة. التً تشمل لحظة الضعؾ ولحظة القوة، لحظة الهبوط ولحظة 

الارتقاء، لحظة الانكسار ولحظة الانتصار، وٌدفعك إلى التؽلب على تلك الصعوبات 

 لتتفاعل مع واقع الحٌاة.

ن من حٌث هو مراعاة واقع الكو»م القرضاوي تعنً: والواقعٌة حسب فه

مشاهد، ولكنه ٌدل على حقٌقة أكبر منه، ووجود أسبق وأبقى من حقٌقة واقعة، ووجود 

وجوده، وهو وجود الواجب لذاته، وهو وجود الله الذي خلق كل شًء فقدره تقدٌرا. 

«ملببساتهومراعاة واقع الكون والحٌاة، ومراعاة واقع الإنسان بكل ظروفه و
(2)

. 

فالإسلبم ٌؤخذ »وقد ذهب إلى قرٌب من هذا أٌضا محمد قطب حٌن قال: 

الكابن البشري بواقعه الذي هو علٌه. ٌعرؾ حدود طاقاته وٌعرؾ مطالبه 
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وضروراته، وٌقدر هذه وتلك، فٌساٌر فطرته فً واقعها، وٌجعل التكلٌؾ الملزم فً 

ؤخذ الواقع الأكبر للئنسان )..( وهو ٌجاري حدود الطاقة الممكنة )..( إنه فً واقعٌته ٌ

واقع الفطرة بما فٌه من ضعؾ وطاقة محدودة، لا ٌؽفل عن تلك الطاقة  -فً ذلك كله–

المكنونة التً تحقق المثال. ومن ثم ٌسٌر فً نهجه على واقعٌة تشمل المثال فً 

«أطوابها، ومثالٌة لا تؽفل واقع الحٌاة
(1)

. 

أن الإسلبم  -الواقعٌة المثالٌة–، أهمٌة هذا المبدإ من خلبل هذا كله وٌظهر لً

ومبادبه عن تلك المناهج المادٌة الصرفة، التً لا تحقق  ،ٌتمٌز فً جمٌع خصابصه

للئنسان شٌبا مما ٌحتاجه فً مكونات حٌاته المعقدة بنفس ما ٌحققه له الإسلبم. حٌث 

، وتسٌر به منتكسا ضد تنظر إلٌه نظرة تبعٌضٌة فتهدر كثٌرا من طاقاته الإٌجابٌة

فطرته. بٌنما النظام الإسلبمً ٌجعل من الكابن البشري نظاما واقعٌا ٌحفظ فطرته فً 

إطار الكلً الذي ٌتناؼم مع المحٌط والكون كله، فٌنطلق بواقعٌة بناءة تهدؾ إلى تقدٌم 

 ما ٌنفع الحٌاة، والأحٌاء بلب إفراط ولا تفرٌط. 

نقٌضا للنزعة المثالٌة » الواقعٌة:  حسب تعبٌر ٌوسؾ القرضاوي لٌستو

المعتدلة فً الفلسفة والأخلبق، فإن هذه النزعة مبنٌة على فطرة الإنسان وتطلعها 

للترقً وشوقها إلى المثل الأعلى. فهً إذن واقعٌة مثالٌة أو مثالٌة واقعٌة، فقد سلمت 

«من إفراط ؼلبة المثالٌٌن، ومن تفرٌط الواقعٌٌن
(2)

 . 

ضح من مثالٌة الإسلبم، ولا أنسب لفطرة المسلم؛ لأنه نظام لا فلب واقعٌة أو

ومقاصده فحسب، وإنما ، والاعتدال فً مطالبه، والتكامل ،والواقعٌة ،ٌمتاز بالشمولٌة

مبادبه وتعالٌمه وأحكامه، ٌقدم الإجابات الواضحة للنفس » ٌمتاز أٌضا بالوضوح فً 

سابل، وإزاء كل التحدٌات والأزمات. الإنسانٌة والعقل البشري فً كل القضاٌا والم

ومن وضوح الإسلبم تستمد التربٌة الإسلبمٌة وضوح أهدافها ومناهجها وطرقها. 

وٌعتبر مبدأ الوضوح من أبرز مبادبها وأبرز الشروط التً ٌنبؽً أن تتوفر فً 
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أهدافها، لأن وضوح الهدؾ ٌضفً معنى وقوة على التعلٌم وٌدفع إلى الانطلبق 

«سبٌل تحقٌقه وٌحول دون الاختلبؾ فً تفسٌره وتؤوٌله الواضح فً 
(1)

. 

وبناء على ما تقدم، ومن خلبل استعراض ما كتب عن مصطلح )المنهج(، 

ٌتضح أن مفهومه فً اللؽة هو الطرٌق الواضح البٌن المستقٌم. وفً الاصطلبح فقد 

 ٌتؤرجح بٌن مفهومٌن: 

ي اقتصر على المقررات الأول: ٌطلق على المفهوم التقلٌدي الضٌق الذ -

الدراسٌة التً تعمل المدرسة على إكسابها للتلبمٌذ، وقد أدى هذا المفهوم إلى إهمال 

 معظم جوانب العملٌة التعلمٌة، ولذلك وجهت إلٌه الكثٌر من الانتقادات.

أما الثانً: فٌطلق على المفهوم الحدٌث الواسع الذي ٌشٌر إلى مجموعة من  -

ٌحها المدرسة للتلبمٌذ داخلها أو حتى خارجها، بؽٌة تكوٌن الخبرات التربوٌة تت

 شخصٌتهم، ومساعدتهم على النمو الشامل لتحقٌق الأهداؾ التربوٌة المتوخاة.

فالمنهج الإسلبمً الأصٌل المستمد من الكتاب والسنة لا ٌؽفل أي عنصر من 

مفهوم العموم والتقوٌم. بل ٌرسخ  ،والطرٌقة ،والمحتوى ،عناصره الأربعة، الأهداؾ

وٌربً عقل الإنسان وعاطفته متمشٌا مع الفطرة فً البساطة وعدم  »والتكامل. 

التكلؾ. وتكفً الإشارة إلى أن القرآن قد بدأ نزوله بآٌات تربوٌة تحث على القراءة 

والتعلم 

 

وٌتضح ذلك أٌضا، من خلبل المنهج النبوي فً التعلٌم والتربٌة والتكوٌن 

لصحابته رضوان الله علٌهم، حٌث جعل منهم جٌلب متفردا ومتمٌزا، فجمعوا بٌن العلم 
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كان الرجل منا إذا تعلم عشر آٌات لم »والعمل جمٌعا. قال ابن مسعود رضً الله عنه: 

«حتى ٌعرؾ معانٌهن والعمل بهن ٌجاوزهن،
(1)

. 

وعموما فإن، المنهج بمفهومه الحدٌث مهم جدا عند إرادة إصلبح مناهج 

التربٌة والتعلٌم فً بلبدنا، لأنه لٌس عٌبا أن نستفٌد من تجارب أصحاب النظرٌات 

الحدٌثة فً هذا المجال. لكن لابد من المٌل إلى خصوصٌات المجتمع المؽربً، 

ج الإسلبمً فً التربٌة والتعلٌم، ولا مانع عندنا من دمج المنهجٌن وتوظٌؾ المنه

دمجا علمٌا ؼٌر متنافر ولا متعارض، بل ٌجعل منهما منهجا متكاملب ٌستفٌد وٌفٌد، 

 والتصور للمستقبل. ،ٌعطً وٌؤخذ، دون أن ٌفقد استقلبلٌة فً التخطٌط

لبدنا، ه فً ببحثه من خلبل مناقشة محاولات الإصلبح ومشارٌعوهذا ما سؤ

حاول إبرازه، أو العمل على الدعوة إلٌه من خلبل الأبواب والفصول القادمة فً وأ

البحث. ولكن قبل ذلك كله، ٌتعٌن الوقوؾ على أسباب الؽزو الفكري وتجلٌة أثارها 

 ومظاهرها على المنظومة الثقافٌة والفكرٌة ببلبدنا.

                                                           



84 
 

 

 الفصـل الجاني

 أسبــاب الغزو الفـكـري 

 



85 
 

للمفاهٌم الكبرى التً تعتبر مدخلب  سبق لً فً الفصل الأول أن تعرضت

وأهمٌة ذلك فً  ،مفاهٌمه مناهجه، ووضحتمعنى الؽزو الفكري و ث، حٌث بٌنتللبح

وتمٌزه  ،أٌضا إلى خصوصٌات المنهج الإسلبمً المجال التربوي والتعلٌمً، وأشرت

ربطها بما ٌتناسب مع  قصدا. وحاولتوم ،ومؽزى ،ومضمونا ،عن تلك المناهج شكلب

 فلسفة الإصلبح عموما بحسب ما ٌسمح به البحث والحاجة.

 ،حاول إبراز أهم أسباب الؽزو الفكري مع بٌان أهدافهوفً هذا الفصل سؤ

تتركز الٌوم فً محاولة إخراج الأمة عن دٌنها، وقٌمها »وخطورته التً  ،ووسابله

ا ٌلقى إلٌها، دون القدرة على اختباره ومعاٌرته المعٌارٌة، لتصبح مهٌؤة لتقبل م

بالشكل المطلوب، ولعل أخطر الوسابل إنما تكمن فً محاولات اختراق المإسسات 

بالحضارة الؽربٌة)..(  قٌم الثقافٌة والسٌاسٌة التً تؽريالإسلبمٌة)..( بعد أن سقطت ال

إمكانات على ؼزو  ولا ٌخفى على أحد أن الاتجاهات الؽازٌة تعمل بكل ما تملك من

المجتمعات الإسلبمٌة ؼزوا ٌفتت الأمة، وٌضعؾ من انطلبقها، وٌقٌد حركتها، 

وٌبعدها عن الواقع، ولازال الؽزو الفكري ٌستهدؾ الجذور وٌركز على تشوٌه 

«الأصول
(1)

. 

وضح أثر ذلك على باقً المجالات الأخرى، باعتبار التعلٌم قاطرة التنمٌة وسؤ

 عامة لأي أمة.فً كل السٌاسات ال

افع وأسباب توطد سبٌله، لاشك، أن الؽزو الفكري ٌمر بظروؾ تمهد له، ودو

وٌبعدنً عن الؽاٌة الأصل،  ،سرد ذلك هاهنا سٌطول البحث وٌتشعب فلو أردت

التً عملت على تمزٌق الأمة  -منها داخلٌة وخارجٌة–وجز أهم الأسباب ولكننً سؤ

عاث والتجدٌد فٌها، والقدرة على مواجهة الإسلبمٌة، وقتل روح الأصالة والانب

التؽٌٌر. ومن تلك الأسباب ٌر عن حضورها فً جبهات الإصلبح والتحدٌات، والتعب

 نتناول الأمور التالٌة :
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 العداء الصليبي للإسلام وللمسلمين -أولا

بعد فشل الؽرب فً الحرب العسكرٌة من خلبل الحروب الصلٌبٌة
(1) 

التً 

ٌن لعدة عقود، والتً لم تحقق له الأهداؾ والؽاٌات التً كان شنها ضد بلبد المسلم

الؽزو الفكري الذي ٌمثل أٌسر الطرق، بل وأخطرها من الجٌوش  ٌسعى إلٌها؛ لجؤ إلى

ٌضمر »المجٌشة، لإحكام سٌطرته على الأمة الإسلبمٌة فً جمٌع المجالات. وظل 

وهكذا تحولت المعركة من العداوة، وٌدبر المإامرات للتشكٌك فً دٌن الإسلبم)..( 

مٌدان السلبح إلى معركة فً مٌدان العقٌدة والفكر بهدؾ تزٌٌؾ عقٌدة المسلمٌن 

«الراسخة
(2)

. 

لٌمً الذي ٌمثل المجال التربوي والتع ،المجالات وأهمهاومن أخطر تلك 

وإعدادهم  ،وتربٌتهم ،لما له من أثر على الناشبة فً تعلٌمهم أساس بناء الدول،

 .للمستقبل

فؤنشؤ لهذا الؽرض المدارس والمعاهد والجامعات، وسخر كل ما ٌملكه من 

وخاصة الإعلبمٌة والفكرٌة فً سبٌله؛ وألؾ العدٌد من الكتب، وأنجز  ،وسابل القوة

وإثارة الشبهات حوله ،والدراسات لضرب الإسلبم ،الكثٌر من الأبحاث
(3)

، وأهل عددا 
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حفزهم لهذه المهمة داخلٌا تحت إشرافه أو من الأطر، وشجع المفكرٌن والباحثٌن، و

 هنالك فً الؽرب.

ولتحقٌق هذا الؽرض اعتمد على الاستشراق
(1) 

باعتباره تٌارا فكرٌا خادما 

لأهدافه، من خلبل جهوده الضخمة لإستكشاؾ الحضارة الشرقٌة والإسلبمٌة على 

وممرات  ،وجه الخصوص، والوقوؾ على أسباب القوة فٌها والضعؾ، وإٌجاد منافذ

ومحاولة تقوٌضها. ولذلك استعان فضلب عن المستشرقٌن  ،تقوده إلى تشوٌهها

، باعتبارهم أداة عملٌة خفٌة تنطلق منه وترجع ومإسساتهم بالمبشرٌن أو التنصٌرٌٌن

إلٌه، خاصة وأنه لا ٌمكن الفصل بٌن التبشٌر
(2)

والاستشراق إلا من خلبل اختلبؾ ، 

دؾ عندهما واحدا. وهذا ما ٌإكده أنور الجندي الذي والأدوات ما دام اله ،الوسابل

لعملة واحدة وهما متكاملبن: الأول فً مٌدان التربٌة والثانً فً »ٌعتبرهما وجهٌن: 

مٌدان الثقافة، والمهمة مشتركة. ٌقدم الاستشراق الشبهات والسموم ثم تجًء وسابل 

ر الإسلبمً سواء عن التبشٌر الظاهرة والخفٌة، فتنشر هذه الشبهات فً أفق الفك
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طرٌق مناهج التعلٌم، أو المذاهب والإٌدٌولوجٌات المطروحة للدراسة والبحث فً 

مجال الصحافة والثقافة، وقد تخفّؾ التبشٌر من أسلوبه القدٌم فً الدعوة الجهرٌة إلى 

عملٌات التنصٌر، ولكن ذلك لم ٌكن إلا خطوة لإحكام عمله بالتخفً وراء أسالٌب 

«ثقافةالتربٌة وال
(1)

. 

والمعنوي لتسخٌر مإسساتهم،  ،فكان المستشرقون ٌتلقون الدعم المادي

وتوطٌد الطرق نحو الاحتلبل العسكري، إذ كانت القٌادات العامة والأساسٌة فً 

راسات الاستشراقٌة الؽرب ؼالبا ما تستند على قرارات تنجزها الجهات الخاصة بالد

ما وؼزوه عسكرٌا. هذا  ،وا من استعمارهبلد ٌستهدفونه لٌتمكنحول كل قطر، أو 

والعلبقة بٌن الاستشراق والاستعمار من الحقابق »محمد مهدي بخٌت بقوله:  ٌإكده

التً لا رٌب فٌها، لقد مهد الاستشراق للبستعمار، وكان عونا له فً رسم سٌاسته 

ٌكن  واتخاذ مواقفه حتى الآن. فالمستر "اٌدن" ربٌس الوزراء البرٌطانً الأسبق لم

لٌضع قرارا سٌاسٌا فً شإون الشرق الأوسط قبل أن ٌجتمع بؤساتذة من المستشرقٌن 

«فً جامعة أكسفورد وكلٌة العلوم الشرقٌة
(2)

 . 

لذلك أخذت الحكومات الؽربٌة تنفق الأموال الطابلة »وٌقول فً نفس الإطار: 

عملون من على أبحاث المستشرقٌن، وترصد المٌزانٌات للمنظمات والهٌبات التً ٌ

خلبلها، بؽٌة الحصول على دراسات شاملة على البلبد الشرقٌة، من حٌث لؽتها 

ودٌانتها واقتصادها وحضارتها للتكٌؾ مع طبابع البلدان المستعمرة. وبالتالً تثبٌت 

«أقدام الاستعمار فً تلك المناطق
(3)

 . 
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ولا ٌخفى إذن، بؤن الاستشراق
(1)

لعسكري كان الدعامة الأساسٌة للبحتلبل ا 

للبلبد الإسلبمٌة، لأنه حقق نجاحا كبٌرا فً الحصول على مبتؽاه، وأنه نجح كذلك 

وبشكل عمٌق فً التؤثٌر على الأمة الإسلبمٌة من خلبل تحكمه فً سٌاسة التربٌة 

 -وفً المؽرب بشكل خاص-وأوفٌاء من أبناء المسلمٌن  ،والتعلٌم، وجعل له تابعٌن

وأصالتهم، من أجل القضاء  ،صونها على حساب هوٌتهمٌنشرون آراءه، وأفكاره وٌتقم

على التعلٌم الشرعً والدٌنً
(2)

والاستعانة بهم على ذلك؛ ومكن لهم بالامتٌازات  

الخاصة والمؽرٌة، بحٌث أسند إلٌهم تحمل المسإولٌات، وألزمهم بتنفٌذ مخططاته 

ة لهذا الؽرض، واستطاع فعلب من تجدٌد المدرسة ضمن أولوٌاته فً  وإدراجها ،المعَدَّ

 وبسط سٌطرته. ،تعزٌز وجوده

بعد الهزٌمة الساحقة للصلٌبٌٌن فً  -الؽزو الفكري–وكانت بوادر ذلك 

حروبهم الأولى مع المسلمٌن فً القرنٌن الخامس والسادس الهجرٌٌن )الحادي عشر 

والثانً عشر المٌلبدٌٌن(
(3)

 ، وفشلهم فً تحقٌق أهدافهم بالوسابل العسكرٌة، فنادى

مفكروهم وقٌادٌوهم بضرورة استحداث أسلوب ٌضمن لهم هزٌمة المسلمٌن، لذلك 

 اهتموا بالجانب الدٌنً لخلخلة عقٌدة المسلمٌن باعتبارها حجر الأساس لثباتهم. 

ولا شك، أن العقٌدة الإسلبمٌة بطبٌعتها الوجدانٌة والروحٌة، لا تنفك فً الفهم 

الحرص الشدٌد الذي ٌبدٌه المستشرقون أو  عن الفكر والسلوك معا. وهذا الذي ٌفسر

 المبشرون من أجل التحكم فً واقع المسلمٌن.
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 -الثامنة الصلٌبٌةقابد الحملبت –وأنظر إلى ما ٌقوله لوٌس التاسع ملك فرنسا 

 ،وبقً سجٌنا فً "المنصورة" فً مصر، حتى افتداء قومه له ،بعد أن وقع فً الأسر

ا المسلمٌن، فلب تقاتلوهم بالسلبح وحده، ولكن إذا أردتم أن تهزمو»وفك أسره: 

«حاربوهم فً عقٌدتهم فهً مكمن القوة لهم
(1)

 . 

موقنا أن القوة العسكرٌة وحدها لا تجدي نفعا مع المسلمٌن الذٌن ٌملكون 

عقٌدة راسخة تدفعهم إلى الممانعة، والاستعصاء فً الرضوخ، وتحضهم على 

 اعتداء. التضحٌة فً سبٌل دٌنهم ضد أي ؼزو أو

لذلك، سعى الاستعمار الؽربً إلى ضرب الإسلبم من الداخل، ومحاولة هدم 

أو لزعزعتها على  ،والتشكٌك فٌها؛ بإثارة الشبهات حولها للقضاء علٌها ،العقٌدة

وصمام الأمان له. على أنه لا ٌمكن  ،الأقل، باعتبارها النواة المحركة لكل مسلم

وفلسفته الشاملة،  ،أو التحلٌل إلا فً إطاره الكامل ،ةتبعٌض الإسلبم فً تناوله بالدراس

لأن الإسلبم »العامة. صعب الفصل بٌن مبادبه الأساسٌة وباعتباره وحدة متلبحمة ٌ

هو الطاقة الوحٌدة التً تصنع من ضعؾ المسلمٌن قوة، ومن تمزقهم وحدة تقضً 

م بالأمس على أطماع الاستعمار الحدٌث، وتضع حدا لسٌطرته، كما كان الإسلب

«القرٌب العنصر الأساسً الذي به تحررت البلبد الإسلبمٌة من الاستعمار القدٌم
(2)

. 

 ،والذي ٌإكد هذا المعنى، التخوؾ الذي ٌعبر عنه معظم الصلٌبٌن

والمستشرقٌن فً تعاملهم مع قضاٌا الإسلبم والمسلمٌن، وفً هذا الصدد ٌقول المنصر 

«تكمن فً الإسلبم هً التً تخٌؾ أوربا إن القوة التً»الصلٌبً "ؼاردنر": 
(3)

 . 

 ،لذلك، لا ٌهدأ بال الؽرب ما دام الإسلبم قابما ٌدافع عن أهله، وٌمدهم بالقوة

والطاقة التً ترفع الهمم، وتشعر بالعزة والتمٌز، إلا إذا استطاع القضاء علٌه إن 
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لم ٌقض علٌه فً الواقع، إلا أنه ذلك. ولحسن الحظ وإن ألحق به ضرر كبٌر أمكنه 

 أو وحٌا فً سنة نبٌهم. ،فً قلوب الملبٌٌن الذٌن ٌحفظونه قرآنا  فً صدورهم

و بالرؼم مما وصل إلٌه الؽرب باستعماره للؤمة الإسلبمٌة، ونهب خٌراتها، 

واستؽلبل طاقاتها، وتخرٌب ممتلكاتها، وزعزعة عقٌدتها، وتحقٌر التدٌن فً فبات 

إلا أنه لم ٌقض علٌها قضاء  وإضعاؾ تعلٌمها؛عرٌضة منها، وتفكٌك مجتمعاتها، 

. ومع كل الضربات الموجعة التً وجهها للئسلبم ما زال ٌخاؾ من واستبصالا ،فناء

 ،واسترداد عافٌتهم الإسلبمٌة، لأنها موطن قوتهم ،استٌقاظ الوازع الدٌنً فً المسلمٌن

نسانٌة، بل وهٌبتهم، ومنبع حضارتهم، وتقدمهم فً شتى المجالات الإ ،ووحدتهم

وأساس قدرتهم على التواجد والاستمرار. وهً فعلب كذلك، وهو الأمر الاٌجابً فً 

 والمخٌؾ له. ،والسبب المحبط للؽرب ،خصوصٌة المنهج الإسلبمً

وٌظهر ذلك، من تصرٌح "ولٌم ؼٌفورد بلؽراؾ" الإنجلٌزي المسمى 

متى »ٌٌن للئسلبم: "الحرباء"، فً الكلمة المشهورة التً ٌلخص فٌها عداء الؽرب

توارى القرآن، ومدٌنة مكة عن بلبد العرب، ٌمكننا أن نرى العربً ٌندرج فً سبٌل 

«الحضارة التً لم ٌعد ٌبعده عنها إلا محمد وكتابه
(1)

 . 

إننا أمام هدؾ واضح تجسده ضرورة التركٌز على إتلبؾ القرآن الكرٌم، أو 

لى الأقل، فضلب على العمل على تحرٌفه إن استطاعوا، أو إبعاد المسلمٌن عنه ع

تشوٌه سنة نبٌهم 
(2)

والدس فٌها. وهذا الأمر محسوم فً عقٌدة المسلمٌن، لأن الله لا  
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ٌخلؾ وعده الذي ضمن من خلبله حفظ الوحً وخاصة القرآن الكرٌم فً قوله تعالى 

 :
(1)

 . 

حاولون إبعاد المسلمٌن عن القرآن والسنة وبالرؼم من هذا، فإن الأعداء ٌ

 لٌصبحوا أكثر تشبثا بحضارة الؽرب، وبعدا عن حضارتهم.

وأحد المإسسٌن الكبار للبستعمار -وأما "جلبدستون" ربٌس وزراء برٌطانٌا 

ما دام القرآن موجودا فلن تستطٌع أوربا »فٌرى أنه:  -البرٌطانً فً الشرق الأوسط

«ولا أن تكون هً نفسها فً أمانالسٌطرة على الشرق، بل 
(2)

 . 

وهو أحد أقطاب المبشرٌن فً -وٌضٌؾ فً هذا المعنى "لورانس براون" 

إن الخطر الحقٌقً كامن فً نظام الإسلبم وفً قدرته على التوسع »قابلب:  -العالم

«والإخضاع، وفً حٌوٌته، إنه الجدار الوحٌد فً وجه الاستعمار الؽربً
(3)

. 

من الإسلبم حقٌقً، له ما ٌبرره لذا ٌعمل بكل قوة على فالتخوؾ الؽربً 

والتفوق الحربً  ،والتضٌٌق علٌه. وبالرؼم من التواجد العسكري الفعلً ،محاصرته
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على المسلمٌن، إلا أن الؽربٌٌن لا ٌؤمنون على أنفسهم، ولا على نظمهم من قوة 

 لولة دون أهدافه.والحٌ ،الإسلبم، وتؤثٌره فً أصحابه، وإعاقة الزحؾ الاستعماري

والبؽض الصلٌبٌٌن للئسلبم وللمسلمٌن  ،وٌتضح من هذا، أن جذور الحقد

كل القوى المعادٌة للئسلبم »قدٌمة ضاربة فً أعماق التارٌخ، وتعكس مواقؾ 

مل على تصفٌته ون جمٌعا فً العتتخذ موقفا موحدا فً معاداته، وتتعا -إذ-وأهله)..( 

«القضاء علٌهو
(1)

 . 

سببا قوٌا فً الإؼارة  -فضلب عن الدافع الدٌنً والاقتصادي -د كانوهذا الحق

وفكرٌا ،وثقافٌا ،والطرق عسكرٌا ،على المسلمٌن بشتى الأسالٌب
(2)

؛وهً أسباب 

جعلها الاستعمار ذرٌعة لاحتلبل البلبد الإسلبمٌة، ودفعه إلى بذل أقصى ما ٌملك من 

ؾ وتزٌٌ ،مارها، ونهب خٌراتهاواستع ،والقوة لإخضاعها، والقضاء علٌها ،الجهد

هٌبته، وإما بدافع الحقد الصلٌبً الدفٌن. فعمد إلى تراثها، إما خوفا من الإسلبم و

وثباته على  ،وأخلبقه، وعقٌدته التً تعتبر ركنا أساسٌا لقٌام المسلم ،ونظمه ،أسسه

والتمٌٌز، وفقد قدرته على التفكٌر  ،حتى إذا اختل مٌزان المسلم دٌنه بالهدم والتدمٌر.

وأصبح أسٌرا ضابعا بٌن التٌارات الؽربٌة الجارفة التً تصنع منه  ،ذهبت قوته

وتوجهاتها الفكرٌة والإٌدٌولوجٌة بكل سهولة.  ،الإنسان الذي تراه مناسبا لسٌاساتها

تقؾ سدودا بٌنها وبٌن الأفكار »فالعقابد فً الأمم على حد قول توفٌق الواعً: 

مقتحمة، وتعطً أعماقا للصروح والمجتمعات والأفراد، كما الوافدة، أو المذاهب ال

تمنح استقرارا، وثباتا للئنسان فً الحٌاة. أما إذا تركت الأمم عقابدها وتخلت عن 

ؼذابها الروحً، وعن عمقها الإٌمانً فإنها تكون بذلك قد ضحت بكل شًء، ولم ٌبق 

«لها إلا الضٌاع
(3)

. 
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وفً مقدراتها. وؼٌر بعٌد من هذا  ،هاوالتحكم فٌ ،وٌسهل حٌنبذ اقتٌادها

إن سبب انحطاط الشرق هو تركه روح الإسلبم »المعنى ٌقول "ؼستاؾ لوبون": 

«وتشبثه بالعقابد الباطلة
(1)

. 

ومعظم هإلاء المستشرقٌن لم ٌدرسوا الإسلبم حبا فٌه، أو رؼبة فً مبادبه 

العلٌا، ولكن من أجل  تخرٌبه من أساسه 
(2)

القول، بؤن الدراسات  . ومن هنا ٌمكننا

الاستشراقٌة التً أجرٌت على الإسلبم وفلسفته، ومحاولة فهمها، والتؽلؽل فً 

وأسرارها؛ قد مكنت للبستعمار من معرفة أسباب القوة والضعؾ فٌه،  ،خصابصها

والموانع بٌنها وبٌن ى ضربها فً الصمٌم، وخلق الحواجز ومن ثم التركٌز عل

واقتضى الأمر من  ،مكان عنه، مهما كلؾ الثمنوإبعادهم قدر الإ ،المسلمٌن

 التضحٌات، ولعله نجح فً تحقٌق نسبة كبٌرة مما كان ٌسعى إلٌه.

فالابتعاد عن العقٌدة الإسلبمٌة الصحٌحة جعل المسلمٌن مقلدٌن للؽرب فً 

والاختراق. الشًء الذي مهد له  ،كل شًء، وأصبحوا عرضة  لشتى أنواع  الؽزو

والاستقواء علٌهم.  فقد كان الؽرب ٌعً أن موطن قوة المسلم  ،علبءالطرٌق نحو الاست
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تكمن فً عقٌدته، لذلك حاول انتزاعها من قلوبهم، وصرفهم عن التمسك بمبادبها. 

 ،فصلها عن الدولةلدعوة إلٌها، بعزلها عن حٌاتهم، وفضلب عن التحاكم عندها أو ا

أمم وشعوب، من خلبل زرع  وعن حٌاة الناس العامة، و العمل على تجزٌبهم إلى

وتشجٌع المذهبٌات، وتحرٌؾ فكرهم السدٌد، وتشوٌه صورتهم التارٌخٌة الطابفٌة، 

 المضٌبة، وتشكٌكهم فً قدراتهم الحالٌة، والحٌلولة دون مستقبل مشرق.

 الدافع السياسي والاقتصادي للاستعمار-ثانيا

لمٌن سببا أساسٌا دفع والعداء الصلٌبً للئسلبم وللمس ،إذا كان الدافع الدٌنً

بالؽرب إلى ؼزو المجتمعات الإسلبمٌة فً عقر دارها، فإنه لم ٌكن السبب الوحٌد بكل 

 ،تؤكٌد، وإنما هناك أسباب أخرى ساعدته على الانقضاض علٌها مثل الدافع السٌاسً

والاقتصادي ،والاستعماري
(1)

الاجتماعً، و
(2)

 . 

رب والمسلمٌن مستهدفة،  وهكذا تضافرت هذه العوامل لتجعل أرض الع

والاستٌلبء  ،وخٌرات حضارٌة دفعته إلى احتلبلها ،نظرا لما تزخر به من ثروات

والحواجز المصطنعة  ،علٌها. فعمل على تقسٌمها إلى دوٌلبت صؽٌرة، وإقامة الحدود

بٌنها، ودعم السٌاسات الرامٌة إلى تؤٌٌد الفرقة خاصة فً اتخاذ القرارات. مع تمكٌن 

النعرات القومٌة، والإقلٌمٌة،  بٌن كل دولة وأخرى عن طرٌق إثارةالخلبؾ 

 والطابفٌة، والمذهبٌة، والنزاع حول الحدود الجؽرافٌة.

والتدخل المباشر للؽرب فً  ،ولاشك، أن التارٌخ ٌشهد على هذا الاحتلبل

م، 0631والتحكم فً شإونها فمثلب: برٌطانٌا احتلت الهند سنة  ،البلبد الإسلبمٌة
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م، ومصر فً 0627ناطق الخلٌج الإسلبمً، وجنوب شبه الجزٌرة العربٌة فً سنة وم

م. واحتلت إٌطالٌا طرابلس الؽرب فً سنة 0676م، والسودان فً سنة 0660سنة 

م، وروسٌا 0721م، واحتلت هولندا: جزر الأرخبٌل الأندونسٌة تباعا منذ عام 0700

م، وسٌطرت بإشرافها على 0651احتلت القرم قبل القرن التاسع عشر فً سنة 

م، وتونس 0612المجتمعات الإسلبمٌة فً وسط آسٌا. واحتلت فرنسا الجزابر فً سنة 

م. ولم ٌسلم من الاحتلبل الأوربً سوى الٌمن والحجاز 0700م والمؽرب 0660سنة 

وإٌران ووسط تركٌا
(1)

 . 

تها، وقد أدى هذا إلى تفكك المجتمعات الإسلبمٌة وتخلفها، واستنزاؾ خٌرا

والرضوخ الفعلً لسٌاسته الاستعمارٌة فً شتى المجالات حتى السٌادٌة منها. حٌث 

وقع تركٌزه على المٌادٌن الحٌوٌة المدرة للعملة ولم ٌكتؾ بذلك، بل عمد إلى التحكم 

على اعتبار أنه لا ٌمكن التواجد  ، وفً أسلبكها العامة؛فً المإسسات التعلٌمٌة

 وقهرها على أمرها.  ،وإخضاع النفوس ،لا باحتلبل العقولالأجنبً فً تلك البلبد، إ

وإنه من نافلة القول، بؤن العامل السٌاسً لٌس دابما سببا مباشرا فً 

 ،والإؼراء المادي داعما له ،الاستعمار لأي بلد ما، ما لم ٌكن الدافع الاقتصادي

زو الأجنبً وأساسٌا فً الؽ ،ومؽرٌا به. ومن هنا، ٌعتبر السبب الاقتصادي مهما

من الدوافع التً »للشعوب. وهذا ما ٌبٌنه حسن حبنكة المٌدانً الذي ٌرى أن: 

حرضت كثٌرا من الؽربٌٌن على الدراسات الاستشراقٌة، رؼبتهم بؽزو البلبد 

الإسلبمٌة ؼزوا اقتصادٌا، والاستٌلبء على الأسواق التجارٌة، والمإسسات المالٌة 

بٌعٌة، والحصول علٌها بؤبخس الأثمان)..( وضمن المختلفة، واستؽلبل الموارد الط

هذه الدوافع وجهت المإسسات الاقتصادٌة الؽربٌة من ٌهتمون بالدراسات 

«الاستشراقٌة، لٌكونوا وسطاءهم، ورسلهم فً مهماتهم، ومطالبهم الاقتصادٌة
(2)

. 
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بٌنما ٌرى بعض المفكرٌن، بؤن السبب الربٌس لأي احتلبل لا ٌكون أساسه 

ا دابما، بل ٌكون الدافع الدٌنً هو الؽاٌة الكبرى من ورابه. وهذا ما ٌفهم من اقتصادٌ

 قول "شتكال"ربٌس ؼرفة التجارة فً همبرغ خلبل المإتمر الاستعماري الألمانً:

إن ثورة الاستعمار متوقؾ على أهمٌة الرجال الذٌن ٌذهبون إلى المستعمرات، وأهم »

الدٌن المسٌحً فً البلبد المستعمرة، لأن هذا  وسٌلة للحصول على هذه الأمنٌة إدخال

«هو الشرط الجوهري للحصول على الأمنٌة المنشودة، حتى من الجهة الاقتصادٌة
(1)

. 

أن التحرك الاقتصادي الأول »وإلى نفس المنحى ذهب محمد قطب حٌن قال:

من أوربا نحو الشرق كان هدفه الأول هو حرمان المسلمٌن من مصادر قوتهم 

هم. وهو هدؾ صلٌبً واضح تتخذ له جمٌع الوسابل، وما الوسٌلة الاقتصادٌة لإضعاف

«إلا واحدة من هذه الوسابل فحسب، ولٌست هً الؽاٌة
(2)

. 

أسواقا استهلبكٌة واسعة تروج لمصنوعاته ومنتوجاته،  -المستعمر-ففتح بذلك 

مضاعفة »أو عدم ذلك. كما عمل على  ،أو حاجة الناس إلٌها ،دون اعتبار لفابدتها

إنتاجه وإضعاؾ قوة المستهلكٌن له، وهكذا تتكون فكرة القتال من أجل الأسواق التً 

«هً مصدر الفكرة الاستعمارٌة الؽربٌة
(3)

. 

مما أدى إلى اتساع السوق الاستهلبكٌة لمنتجاته الصناعٌة، وذلك باستؽلبل 

ع نفوذ الؽرب والإنتاج لدى المسلمٌن استهلبكا وإنتاجا. وكلما اتس ،مصادر القوة

وزاد اتكاله، وتبعٌته،  ،والاستؽلبلً كلما زاد ضعؾ المجتمع الإسلبمً ،السٌاسً

وتلقٌه لما ٌؤتً من الؽرب
(4)

. إن المستعمر سٌطر على العقول، وأبهرها بالآلات، 

والاختراعات التً اكتشفها؛ ما أكسبه قوة الرٌادة، والزٌادة فً الضؽط على الأوطان 

 .المحتلة لإخضاعها
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ومهما ٌكن، فإنه من العسٌر التمٌٌز بٌن الدافع المباشر وؼٌر المباشر 

ولا عبرة باختلبؾ الأسباب والوسابل. وهذه الؽاٌة  ،للبحتلبل، ما دام القصد واحدا

متلبحمة ومترابطة، إذ تجمع بٌن كل الأسباب التً تمكن للمحتل فً نهاٌة الأمر من 

ولا شك أٌضا، أن عدم التطرق للجانب  ونهب خٌراتها. ،إخضاع البلبد المحتلة

ومنهجٌة محبوكة بدقة. لأن  ،التربوي والتعلٌمً فً هذا المجال، لٌس إلا مسؤلة تقنٌة

والتوجٌه هو العامل الذي نراه أساسٌا  ،والتسٌٌر ،بالتخطٌط فً مإسساتهالتحكم

به، لذا ولا سبٌل إلٌها إلا  ،والسٌاسات الاستعمارٌة ،لضمان سلبمة سابر المخططات

 لا ٌجوز إهماله.

 التقدم العلمي الغربي-ثالثا

فً البلبد  كان التقدم العلمً المذهل للؽرب دافعا قوٌا إلى الانتشار الواسعلقد 

ي أصبح ذوثروات العالم الإسلبمً، ال ،، والاستٌلبء المحكم على مواردالمستعمرة

محط إعجاب  هاجعل وعلمً وصناعً، ، وما حققته من تقدم مجد الحضارة الأوربٌةٌ

بالتقدم الذي وصل إلٌه  تانبهر حٌث .خاصة المحتلة منها الشعوبوالأمم المختلفة

المحتل من اختراعات، وصناعات تسلب العقول، وتسحر الأذهان، وتخطؾ 

الأبصار
(1)

البوارج الحربٌة و ،الصوارٌخو ،السٌاراتو،اتكصناعة الطابر 

تحركات الأعداء مراقبة و ،ناعٌةللتجسسبالأقمار الاصط وؼزو الفضاء ،والعسكرٌة

 .كلها، وخاصة تحركات المجتمعات الإسلبمٌة

وإقامة العوابق والحواجز، للحٌلولة بٌن تلك  ،لذلك، عمد إلى افتعال العراقٌل

ومحاولتها امتلبك التكنولوجٌا الحدٌثة من أجل إضعافها، وإبقابها فً دابرة  ،الشعوب

ضوعها. بالرؼم مما هو شابع عن ثقافة الؽرب بؤن وخ ،التخلؾ حتى ٌسهل انقٌادها

التكنولوجٌا والعلوم مشترك إنسانً عالمً، إلا أنه لا حقٌقة تإكد هذه الادعاءات؛ لأن 

 ،وطرق ،ومعامل ،وصناعات ،ما أحدثه الؽرب فً المستعمرات من إصلبحات
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ستؽلبلها وأساطٌل بحرٌة وؼٌرها، إلا لمساعدته على تٌسٌر الطرق والسبل لا ،وسكك

 لصالحه. 

الحٌلولة »: وفً هذا الصدد، ٌرى عبد الرحمان شٌبان بؤن الؽرب عمل على

وبٌن التمكن من التكنولوجٌا الحدٌثة، وإذا لم ٌستطع  -ٌعنً الشعوب المستعمرة-بٌنهم

ذلك عمد إلى تزهٌدهم فٌها بتضخٌم نتابجها السلبٌة على الفرد والمجتمع لٌصرفهم عن 

ها، وإذا ما فرضت علٌه مصلحته تمكٌن المسلمٌن من بعض تقنٌات السعً فً اكتساب

العصر، حرص على تلوٌثها بما ٌفقدهم أصالتهم، فٌصبحون بها قوة مضافة إلى قوته 

«وسلٌة من وسابل نهوضهم وتحقٌق ذاتهم -هذه التقنٌات-بدل أن تكون
(1)

. 

ن ٌنقل الؽرب استطاع أ:»حٌن قال بؤنمحمد البهً نفس المنحى ذهب  وإلى

الإنتاج المادي إلى المجتمعات الإسلبمٌة فً إفرٌقٌا وفً آسٌا، لاستخدام هذا الإنتاج 

سٌر الحٌاة، والتؽلب على الصعوباتوالمشاق التً تصعب عادة الحٌاة الإنسانٌة ٌفً ت

«المتخلفة
(2)

. 

لذلك كان الضؽط على الأمة الإسلبمٌة هابلب مادٌا وفكرٌا، وأصبحت تواجه 

إذ رافقت تلك  ،ةالؽرب المتطورحضارة روقا صارخة بٌنها وبٌن تحدٌات وف

مذاهب فكرٌة، وفلسفات مادٌة، ونظم سٌاسٌة، واقتصادٌة، وعمرانٌة، »الحضارة 

إلى هذه  -خاصة الشعوب المتخلفة-واجتماعٌة، وخلقٌة، وكان لابد أن ٌنظر الناس

تلك الشعوب  المذاهب والفلسفات والنظم نظرة تقدٌر واحترام، لأنها نتاج

«المتقدمة
(3)

. 

ها ٌذهبون إلى البلبد الؽربٌة لٌؤخذوا من ٌالأمة ومثقف يمما جعل مفكر

وعلومها إعجابا مطلقا، وصار  ،فمنهم من أعجب بالثقافة الؽربٌةها، ونمها وفنوعل
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النافعة وترك  مومنهم من أخذ العلو، بل والدعوة إلٌها. ٌحلم بالاندماج والانخراط فٌها

-هو بفضل آبابهم وأجدادهم -الؽربٌون-أن العلم الذي وصل إلٌه هإلاءمعتقدا ؼٌرها، 

ووضعوا لبناته  ،العلمً الذٌن علموا الدنٌا كٌؾ ٌكون البحث -المسلمٌن

التً الؽربٌة والفلسفات  ،أنه لا صلة بٌن التقدم العلمً وتلك المذاهبالأولى؛وأدركوا 

. وهذه الفبة احتلتها إلا من جهة الترجمة لهافً الأمم والشعوب التً ها ل تروٌجالترٌد 

قلة فً وسط المثقفٌن الوافدٌن
(1)

، بٌنما الفبة العرٌضة منهم كان إعجابهم ناشبا عن 

بالتقدم العلمً  وانبهارهم ،والسٌطرة علٌها؛ كدهشتهم،هضمهاأمور لم ٌستطٌعوا 

عدم استٌعابهم ها ومن ،وما وصلوا إلٌه المسلمٌنفً تلك الأقطار، ومنها حال  الكبٌر

ردبلتقلٌد بؽٌر تاحب  ، ومنهاللثقافة الإسلبمٌة استٌعابا كاملب
(2)

. 

الحقٌقة أن الجمود الذي عرفه المجتمع العربً والإسلبمً فً هذه الفترة، و

وتقلٌده. وساهم بشكل ملفت فً إضفاء  ،كان من أهم أسباب الإعجاب بالؽرب

مما دفع إلى هجرة العلم والعلماء. وكان الإعجاب، والرسوخ على الحضارة الؽربٌة؛ 

من أقوى مظاهر التخلؾ ومن أسباب الركود والجمود فً المعرفة والفكر. »ذلك 

فالمقلدون والمتؽربون لا ٌنتجون إنتاجا علمٌا ٌذكر، فالمعرفة والعلم عند هإلاء 

نوعا تخضع لقٌود المنهج الؽربً الأكادٌمً ومن تم تحاول الحضارة الؽربٌة أن تبرز 

«من المواجهة مع الفكر العربً
(3)

. 

ت هذه الفبة بالأفكارالدخٌلة على الثقافة الإسلبمٌة، وأصبحت بعهكذا تشو

تدعو بدعوته، وتتقمص فكره، وتخدم مصالحه بوعً أو بؽٌر لسانا للمستشرقٌن 

بنمطه فً و،الحضاري هبنجاح مشروع همطابفة واسعة منوعً. لأنه نجح فً اقناع 

                                                           



101 
 

والثقافٌة. التً ألجؤت هإلاء إلى السعً وراء النموذج  ،والسٌاسٌة ،كرٌةالحٌاة الف

 . وثقافته والتمسك به، والثورة على الفكر الأصٌل لبلدانهم ،الؽربً

العاملة التعلٌم والتربٌة مإسسات إلا  ؽرض،أضْمَن لهذا ال ٌس من شًءول

ة نحو الاستٌلبب على ؼسل العقول، ومسخ الأفكار، وتشوٌه الشخصٌات، والدفع بقو

وعلٌه، تصبح الهوٌة فً محك المٌزان بٌن التفوق العلمً  .والتؽرٌب ،الفكري

 والحضاري، وبٌن الجمود على المناهج العتٌقةوالمتخلفة. 

المنهج الحضاري »ولمواجهة هذا التخلؾ لابد من إصلبح التعلٌم باعتباره: 

والحضارة الؽربٌة الفاسدة  الدقٌق الذي ٌصبح عنصر المواجهة بٌن الإسلبم الصحٌح

«فً جل مظاهرها
(1)

. 

 الضعف الفكري والتفكك المجتمعي-رابعا

لا شك، أن الضعؾ والتبعٌة الفكرٌة كانت أحد الأسباب الربٌسٌة فً تخلؾ 

وتمزقها، وبعدها عن القٌم الروحٌة الحقٌقٌة للثقافة الإسلبمٌة التً تحارب  ،الأمة

والتشرذم. ولعل ما ذهب  ،حارب أٌضا أسباب التفرقةوالتقلٌد، وت ،جمٌع أنواع الجهل

وعلبقتها تؤثٌرا وتؤثرا،  ،إلٌه ابن خلدون صاحب التجربة العلمٌة بالظواهر الاجتماعٌة

من أهم تلك الأسباب وانحلبلها. و ،تصور إدراكه العمٌق لأسباب خراب المجتمعات

فً له فصلب خاصا جعل  وبٌان نتابجه الخطٌرة على الشعوب، حٌثتناوله للظلم، 

 ،هتحت عنوان"الظلم موذن بخراب العمران"، مستعرضا صورا لأنواعمقدمته 

 . وأثرها على سلبمة المجتمعات ووحدتها

وتحقٌق  ،والأعراض ،والأموال ،ولا ٌخفى فضل العدل فً صٌانة الحقوق

ه بقدر ما تسُرع إلٌ ى الأممسرعة الخراب إلوتكون  والاستقرار الاجتماعً. ،الأمن

من صور الظلم، وقمع الحقوق، واؼتصابها، وسٌاسة الناس به، وقهرهم على 

من أشد الظلمات »مما ٌعتبره:  .حرٌاتهم، وإلزامهم بما ٌكرهون إلى ؼٌر ذلك
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فإذا كلفوا العمل فً ؼٌر .( .)وأعظمها فً فساد العمران وتسخٌر الرعاٌا بؽٌر حق

ؼتصبوا قٌمة عملهم ذلك، وهو شؤنهم واتخذوا سخرٌا فً معاشهم، بطل كسبهم وا

لهُُم فدخل علٌهم الضرر وذهب لهم حظ كبٌر من معاشهم، بل هو معاشهم  مُتَمَوَّ

بالجملة، وإن تكرر ذلك أفسد آمالهم فً العمارة، وقعدوا عن السعً فٌها جملة فؤدى 

«ذلك إلى انتقاض العمران وتخرٌبه
(1)

. 

نطبق على الشعوب العربٌة وهذه الحقابق العلمٌة التً ذكرها ابن خلدون ت

وتلبحمها،  ،بالأساس، لأنه لولا ذلك لاستعصت على الؽزاة، وكانت قوٌة فً وحدتها

 والأمم المظلومة تكون مؽلوبة على فكرها، وإرادتها، وحرٌاتها.

رؾ والدعة تالهرم بال»بسبب  ٌكون انقسامها إلى دوٌلبتو الدول وانهٌار

«بالدولة لا ٌرتفعالهرم إذا نزل  -أنو-الؽلب،وتقلص 
(2)

. 

 لأنه من العواملبلمسقطة ،ٌعتبر عامل هدم ،رؾ على هذا الأساستفال

، رؼم أنهم جمٌعا ٌسعون بطبٌعتهم إلٌه -والعمران أٌضا- والملك ،لدولةوا ،للعصبٌة

العكسعلى و
(3)

 . 

ومن الحقابق والسنن الكونٌة التً لا ٌنبؽً التؽافل عنها لمن ٌروم تقوٌة 

ثم ٌعظم : »قوله ابن خلدون فًحمة المجتمع لصد الأطماع. ما ذهب إلٌهالحمٌة، ول

الترؾ، وتكثر مقادٌر الأعطٌات لذلك، فٌنقص عدد الحامٌة)..( وتسقط قوة الدولة، 

وٌتجاسر علٌها من ٌجاورها من الدول، أو من هو تحت ٌدٌها من القبابل والعصابب، 

«قتهفٌها بالفناء، الذي كتبه على خلٌالله وٌؤذن 
(4)

  . 

أسباب انهٌار الأمم ٌبدأ من »محمد الؽزالً أن:  وفً نفس السٌاق، ذكر

الداخل وقد ٌؤتً تدخل خارجً لٌعجل بالسقوط، ولكن ٌظل الانهٌار الداخلً هو بداٌة 
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النهاٌة وعاملها الأكبر،وٌؤتً الانهٌار الداخلً حٌن تتكون طبقة مترفة تتحكم فً 

الظلم والانحلبل وتحٌل حٌاة الأكثرٌة إلى جحٌم تهون  الثروة، وفً الجماهٌر، فتنشر

«فٌه الحٌاة
(1)

. 

وأسباب بالظواهر الاجتماعٌة، كان عالما و أن ابن خلدون رىن ء،هانحن أولا

وٌعجل بزوالها تلك التً  ،ٌدب إلٌها الخراب الدول التًٌبٌن أن سقوطها، والدولأ قٌام

وسلب الحقوق  ،وتمارس القهر والقمع ،لا تنشر العدل بٌن أفرادها، وتحتكر السلطة

 ،والمعانً الصالحة ،والحرٌات منهم. وهذا الموقؾ ٌنتج عنه البعد عن القٌم الإٌجابٌة

 .حفظ السلم الاجتماعًالساعٌة إلى وحدة اللبناء 

 وسبقها الحضاري فً كل المٌادٌن تعانً ،فً ظل الوضع المتقدم لأوروباو

 ،ضعؾ فكري .نتج عنهوتخلفا فً جمٌع المجالات ،ضعفاالبلبد الإسلبمٌةبالمقابل 

 اوأضعؾ لحمة الروابط بٌن أفراده، ااجتماعٌ اتفككلها  وسٌاسً سبب ،واقتصادي

، وتعددالدوٌلبت التً قامت على أساس مذهبً التمذهبات المتعصبةو ،كثرة الطوابؾب

ٌل كل موالمتعارضة، ر الأفكاوفً خضم الثقافات المتناقضة، .انتهى بضٌاع ضٌق

 .الطرؾ الآخرتٌار فكري ٌعارض اختٌار فرٌق إلى 

وما زاد الوضع سوءا، نبش المستعمر فً تراث الأمم والشعوب بحثا عما 

إثارة النعرات العرقٌة باسم إحٌاء الحضارات »ٌإجج الصراع بٌنها، لذلك عمد إلى 

حاربة اللؽة القدٌمة والتراث القومً للشعوب والأمم، ناهٌك عن مخططاته المستمرة لم

العربٌة وتشوٌه التارٌخ الإسلبمً والنٌل من عظمابه وعلمابه فً جمٌع المجالات 

الفكرٌة والأدبٌة.. واستؽلبل وسابل الإعلبم لإرساء القٌم الاستهلبكٌة الؽربٌة فً 

المجتمعات الإسلبمٌة، ومحاولة إزالة القدسٌة عن القرآن والسنة النبوٌة الشرٌفة 
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راث الإنسانً العام، وكذا محاولة جعل المسلمٌن دابما فً حالة بتصنٌفها ضمن الت

«الدفاع والاستجابة المستمرة للتحدي
(1)

. 

والطابفٌة  ،المذهبًالتعصب و ،فتلجؤ الجماعات إلى التطرؾ الفكري

ودفع  ،وعن مقاومة الظلم ،لمجدوتموت المروءة فً الناس، فٌتخلون عن ا ،المنحرفة

حٌث ٌصبح الفكر  ر،بالخضوع الفكري والثقافً للؽٌ ترضىو .العدوان الأجنبً

النزعات الفردٌة، ووضعٌته »ٌعانً من ؼربة التطور والمنهج، وتسوده مشوشا 

تتؤرجح بٌن الهارب وبٌن الخاضع وبٌن اللبمبالً الذي ٌتؽنى بالحقابق المطلقة 

المجالات.  والجمال، ولا ٌإمن بالؽٌبٌات، وٌعانً من فقدان حق حرٌة التعبٌر فً شتى

لهذا السبب نرى الكثٌر من المثقفٌن العرب ٌنزحون أو ٌلجؤون بسبب إحساسهم 

بالؽربة الروحٌة إلى التبعٌة الفكرٌة أو ٌسبحون وسط الخلبفات المذهبٌة 

«والعقابدٌة
(2)

. 

 العلمي تخلف ال -خامسا

الذي العربً المجال الاقتصادي التً وجه الؽرب إلٌها ضرباته  ومن الأسس

 بسط السٌطرة علٌه، حتى لا ٌنفلت عنإخضاعه، وومحاولات  ،ل ٌعانً من ضؽطظ

تقنٌاته المتقدمة، ومنتوجاته المتنوعة، و،تفوقهته، نظرا لأهمٌته مستؽلب اسٌسرقابته و

 ،خادمة له مصادر الإنتاج والتسوٌق، وجعلها للسٌطرة علىتطورة وأنظمته الم

 مادٌة والبشرٌة.ولسٌاسته التوسعٌة لنهب ثروات الأمة ال

مشلولة أمام الزحؾ الصناعً الؽربً دون  أصبحت البلبد الإسلبمٌة وهكذا

أحٌانا،  دون ضوابطبالاستٌراد و،الاستهلبكأو التصنٌع، مكتفٌة ب الإنتاج التفكٌر فً

.لأن والاستنقاع الحضاري ،الركودفتسرب إلٌها الوهن، وماتت فٌها الفاعلٌة، وعمها 
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نع المنتجات ولٌس العكسالحضارة هً التً تص
(1)

ثم إن الأمر لٌس خاصا  .

والمصبرات وؼٌرها مما ٌسهل استهلبكه، وإنما ٌتعدى ذلك إلى  ،بالمادٌات كالآلات

 وتحدٌثها. ،مستوى الأفكار والمعرفة، وكٌفٌة تطوٌر المإسسات

ؤصبحت الأزمة معقدة على جمٌع المستوٌات ٌصعب معها التخلص من ف

السبب فً نظر عمر عبٌد حسنة  رجعوٌالمتمكنة من المجتمع.  بهوأسبا، آثارالتخلؾ

بل تكونبمنطق الأفكارحٌن  ،أن مواجهة الواقع لا تكون مواجهة بمنطق الأشٌاءإلى 

لب ٌمكننا أبدا استٌراد فولبن أمكننا استٌراد الآلات، والمصانع، والأدوات، »قال: 

فً حل هذه المعادلة. إن عملٌة البشر. من هنا نرى أنه لا بد من التفكٌر السلٌم 

الاستٌراد للآلة، والفنً، والعامل، سوؾ ٌبقً إنساننا فً موقعه، مهما كان التظاهر 

ا بمنطق الأشٌاء، لا بمنطق نبؽٌر ذلك. إن السبب كله ٌكمن فً أننا نواجه مشاكل

الأفكار، ونظن أنها تحل بالاستزادة منها، لذلك نبقى عاجزٌن عن التصرؾ فً 

«وعن التبصر بها ،انات التً نملكهاالإمك
(2)

  . 

أو بالدونٌة أمام زخم  ،ما لم تتحرر العقول والنفوس من الشعور بالانبهارف

التطور  الساعً إلىعلى بناء الإنسان السوي ة قدرالمتلك نالجارفة،فلن  ةحضارال

ٌلزم من  وإحاطته بما بإصلبحه، ملك وسٌلة لهذه الؽاٌة أفضل من التعلٌمنوالتقدم، ولا 

 الاهتمام والعناٌة.

 التكنولوجً الاستفادة من التقدملا ٌنبؽً أن ٌفهم من قولنا، الدعوة إلى عدم و

د من ترشٌد ذلك الاستٌراد، وتجسٌر بأو من استٌراد منتوجاته، وإنما لا  ،الؽربً

ومعادلة الأمة الاجتماعٌة، وعمرها الحضاري،  ،منتجات الؽرب العلبقة بٌن

المطلوبةوأولوٌاتها 
(3)

وخلق توازن بٌن الاستهلبك والإنتاج والاستٌراد، والسعً  .
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وتشجٌعها  ،وتنمٌة الأفكار ،بالبحث العلمً إلى الأفضل؛ لأن الإستثمار فً البشر

 أساس التنمٌة المستدامة. 

قد ٌؤتً بالنتابج العكسٌة،  العلمً حقلوالمحاكاة فً ال ،اللبواعًالتقلٌد كما أن 

أؼلب  العلم والمعرفة قابمة فً الواقع ومرتبطة به. وإلا صارت ما لم تكن أسس

بعٌدا عن والركود  ،الانؽلبقوأخلد العقل إلى العلوم تجرٌدات ذهنٌة بعٌدة عن الواقع، 

 ما ٌوافق عصره.بوالاجتهاد ،الإبداع

ثم إن التخلؾ قد ٌتخذ عدة مظاهر
(1)

وٌصٌب جملة من القطاعات الحٌوٌة ، 

تخلؾ العقلً لا ٌكمن فً عدم الذهاب إلى الجامعات واكتساب ال»فٌعطلها. لأن 

المعارؾ فقط، بقدر ما ٌكمن فً التبلد والخمول والنوم، والرضا بالدون، وموت 

«الهمة
(2)

. 

فً الوطن  والمعرفً ،المجال العلمً لذا عمل المستعمر قدر المستطاع فً

خاضعا لسٌطرته لٌبقى ٌة.، والاٌجابالنفعٌة وتحرٌفه عن مسار ،على إضعافه العربً

تخلفا ذرٌعا فً هذا المجال كما فً ؼٌره من  ألحق ذلكوقد  ؛لا ٌخرج عن مراقبته

 ،ضعؾ الكفاءاتنتٌجة  لعقل المسلم ٌفكر فً الحلول عنده،،حتى إنه لا ٌكاد االمجالات

أوعجزها عن إدراك الخلل، ومكامن الضعؾ، والعمل على  ،والقدرات العلمٌة

، والإستؽناء بذلك عن الحلول اأوحالهٌحها، والخروج بالأمة من تجاوزها، وتصح

 الجاهزة عند الؽٌرلاستٌرادها.
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، بمختلؾ مستوٌاتها ةمإسسأي ومتشعب لا تنجو منه متجذر هنا  الخللف

والانفتاح على وعالم الأفكار البناءة،  ،وأدوارها لعدم الانسجام بٌن المناخ الاجتماعً

لا تكون أأجل ألا ٌكونعالم الأفكار مناقضا للواقع، ومن  .البحث العلمً الجاد

وهذا كفٌل  .والأشٌاء المكتشفة لا علبقة لها بالبحث العلمً لأمتنا ،المنتوجات المادٌة

ؽزو مجالات البحث، والتعمق فً خباٌاه، والتمكن لباسترجاع الثقة للعقول المسلمة 

ؾ الدول المتقدمة فً هذا مصاإلى الأمة من مستنقع التخلؾ للخروج بمن أسراره 

 المجال.
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والحاصل مما سبق، أن قضٌة التعلٌم تعانً من عدة عوابق على امتداد 

مراحل الإصلبح ومحطاته المختلفة، وقد تناولنا فً هذا الباب مفهوم الؽزو الفكري، 

علبقة ذلك بالأصول فعرفناه، ووقفنا على دلالاته اللؽوٌة، والاصطلبحٌة، وأنواعه، و

الشرعٌة)الكتاب والسنة(، باعتباره المدخل الأساسً للبستٌلبب الثقافً، والتجسٌد 

الفعلً للتبعٌة الؽربٌة، والتفكٌر على نمطها، ونزولا عند رؼبتها، وما ٌخلفه ذلك 

الفعل من ضعؾ، وتهلهل فً الإصلبح. وما ٌنتج عنه من آثار عمٌقة، ووخٌمة 

تعلٌم، التً لم تنسلخ عن الضؽوطات الأجنبٌة، ولم تستطع أن خاصة على مناهج ال

تعبر عن وجودها انطلبقا من ذاتٌتها، وإرادتها الحرة، بل ظلت فً معظم الأحٌان، 

 وعلى مستوى عدة مجالات لا تخرج عن السٌاسة الؽربٌة التابعة لها. 

 أفرز مجموعة من الأسباب ساهمت فً عرقلة بوادر الإصلبحالشًء الذي 

وإرادة المصلحٌن، تمثل ذلك فً جملة من الأمور منها: العداء الصلبً للئسلبم الذي 

سواء كان ذلك ضمنٌا أوصرٌحا، ومنها  ،ٌحرك الإرادة الؽربٌة المهٌمنة بالاستعلبء

والذي رأٌنا بؤنه ٌسعى إلى إضعاؾ الدولة المحتلة  ،كذلك الدافع السٌاسً والاقتصادي

 وخادمة لأؼراضه.  ،ا راعٌة لمصالحهفً جمٌع المجالات، وجعله

والتحكم فً الاختٌارات التً ؼالبا ما  ،ولا ٌخفى ما فً ذلك من السٌطرة

تكون بتوجٌه من الخارج. ومنها كذلك العمل على جعل الشعوب الاسلبمٌة شعوبا 

فضلب عن نشر ثقافة التفكك  ، وتقوٌة الاقتصاد الأجنبً؛متخلفة ؼاٌتها الاستهلبك

 والفكري وما ٌنتج عنه، والتسلٌم بالواقع المتردي.  ،والنزاع الطابفً ،المجتمعً

والتكنولوجً  ،كما أن الأسباب الخطٌرة للؽزو الفكري ناهضت التقدم العلمً

 ،والتفوق الذي تفرضه رؼبة الهٌمنة ،وكل ذلك من أجل السبق ،بتلك البلدان المحتلة

 والاستعلبء الاستعماري.
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وملفقة فً  ،هج التعلٌم مناهج مستوردة فً عمومهامنا ونتٌجة لذلك، ظلت

أو  ،واختٌاراتنا المقنعة، وإنما كانت بإٌحاء من الؽرب ،معظمها لا تعبر عن حرٌتنا

 بتوجٌه منه.

والسٌاسً وؼٌرها،  ،من تناول أسباب الؽزو الفكري بهذا نكون قد فرؼناو

ى والوقوؾ عل ،لتعلٌمٌجدر بنا أن نعرج على تحدٌد مظاهر هذا الؽزو فً مناهج او

، ومحاولة حصرها حتى نتمكن من إبراز خطورتها على مناهج الإصلبح فً آثارها

 هذا المجال.
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، ْٕٔ يصذس ذمذو الأيى اخٚؼرثش انرؼهٛى أؼذ أْى انهثُاخ الأعاعٛح نهًعرًؼ           

ال َظشا نخطٕسج دٔسِ ٔذؽضشْا، نزنك سكض انًغرؼًش اْرًايّ ػهٗ ْزا انًع

ٔانغٛاعٙ تٍٛ انثُٛاخ الاظرًاػٛح  ،ٔالالرصاد٘ ،ٔالاظرًاػٙ ،ٔانصمافٙ ،انؽٕٛ٘

الأخشٖ. ٔانًعرًغ انًغشتٙ كاٌ أؼذ انضؽاٚا انرٙ ٔلؼد تٍٛ أَٛاب ْزا انًُظ يٍ 

الاعرؼًاس، ٔلذ تاذد آشاسِ انغهثٛح يهًٕعح ؼرٗ فٙ ػصشَا انٕٛو، ؼٛس ػًم ػهٗ 

ُفصم ػشٖ ٔإرلانّ ؼضاسٚا ؼرٗ لا ذ ،ّ تئفماس انشؼة انًغشتٙ فكشٚاذكشٚظ انرثؼٛح ن

 ذرعهٗ فٙ يظٓشٍٚ:انرثؼٛح، انرٙ 

 ،: ذمهٛذ يا ٚؽذز فٙ فشَغا يٍ ذطٕساخ ذمهٛذا أػًٗ لا ٚشاػٙ ٔالؼُاأٔنًٓا

 ٔؼاظاذُا انؼمذٚح انخاصح. ،ٔظشٔفُا

 ،ح فٙ انًغشبا: سغثح الأٔعاط انفشَغٛح فٙ انرؼهٛى تئظشاء ذعشتح يؼُٛشاًَٛٓ

د صلاؼٛرٓاذثُٛ ٔدساعح َرائعٓا لصذ ذطثٛمٓا فٙ فشَغا إرا
(1)

. 

ٔيٍ تُٛٓا  ،فٓذف انغشب ْٕ انغٛطشج ػهٗ يُاْط انرؼهٛى فٙ انثهذاٌ انًغرؼًشج

ٔسعى عٛاعرّ فٛٓا، إيا تطشق يثاششج أٔ غٛش يثاششج؛ كانغؼٙ نرغٛٛش  ،انًغشب

ٔالاَفراغ  ،انؽٕاس ٔانرغايػ، ٔذمثم الأخش انًُاْط انرؼهًٛٛح إنٗ يُاْط ذشٔض نًا ٚغًٗ

انضائفح ػهٗ ؼغاب ْٕٚح انًغاستح،  ػهّٛ، ٔذلالػ انؽضاساخ ٔغٛشْا يٍ انًغًٛاخ

ٔخصٕصٛاذٓى انؽضاسٚح ٔانراسٚخٛح، تم ٔؼشٚاذٓى انفكشٚح ٔانصمافٛح. فضلا  ،ٔشمافرٓى

علايٛح ٔانخشٔض تٓا يٍ انخصٕصٛح الإ ،ػٍ الاعرفشاد تًُاْط انرؼهٛى الأصٛهح

 ٔلا ذخشض ػٍ يشالثرّ ٔعٛطشذّ.  ،ٔانذُٚٛح، ٔظؼهٓا ذذٔس فٙ فهكّ

ٔصٚادج ػهٗ رنك، ٚذػٕ إنٗ ذغٛٛش انًُاْط انًؼادٚح نلأفكاس الإعلايٛح، 

تاػرثاسْا انًشظغ الأعاعٙ نرمذو الإَغاَٛح،  ،تالإضافح إنٗ انرشٔٚط نهؽضاسج انغشتٛح
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تٓذف ذفشٚغ  ؛نؽٛاج انًادٚح تصفح ػايحٔانرؽشس انثشش٘، ٔذؽمٛك انكفاءاخ، ٔذطٕٚش ا

انًُاْط انذساعٛح تًخرهف انًشاؼم انرؼهًٛٛح يٍ انرٕظّ انذُٚٙ ذؽد يغًٗ ذطٕٚش 

 انرؼهٛى، ٔظؼهٓا ذصطثغ تانصثغح انغشتٛح انًادٚح.

إٌ ْزِ انغٛاعح انرؼهًٛٛح انرٙ اَرٓعٓا انًغرؼًش نٓا يظاْش ٔآشاس يخرهفح ػهٗ 

ولا ٌخفى ما فً التمٌٌز بٌن مظاهر رّ انفكشٚح ٔانصمافٛح.ٔػهٗ تُٛانًعرًغ انًغشتٙ، 

الؽزو وآثاره من صعوبة لارتباطهما الشدٌد والدقٌق، بحٌث ٌعتبر كل منهما مظهرا 

 وآثرا كالسبب والمسبب لما بٌنهما من عموم وخصوص مشترك.

ٔلثم انؽذٚس ػٍ يظاْش ٔآشاس ْزا انغضٔ فٙ انًُظٕيح انرؼهًٛٛح، لاتذ يٍ 

ج إنٗ يؼُٗ ْزٍٚ انًصطهؽٍٛ؛ فالأشش ٚؼُٙ تمٛح انشٙء، فٙ ؼٍٛ أٌ انًظٓش ْٕ الإشاس

انصٕسج انرٙ ٚثذٔ ػهٛٓا انشٙء
(1)

 . 

ٔتٓزا انًؼُٗ ٚكٌٕ يفٕٓو الأشش يشذثطا أكصش تانضيٍ ٔتانراسٚخ، فٓٙ ظزٔس 

اعرؼًاسٚح لائًح ٔإٌ ذؼشضد أؼٛاَا نهٓذو أٔ انرهف، إلا أَٓا ذثمٗ شاْذج ػهٗ أَٓا 

ٔانرغذٚذ ذًايا كًا ذشيى  ،ٔانرمٕٚى ،ٔلذ ذرؼشض أؼٛاَا نهرشيٛى ،لائًح راخ ٕٚو كاَد

 اٜشاس انًادٚح انرٙ ذآكهد تفؼم انراسٚخ ٔانضيٍ.

ٔيظاْش انصمافح انغشتٛح، اْش ذهك انصفاخ انرٙ ذعغذ ظضئٛاخ، تًُٛا ذؼرثش انًظ

خ، ٔانرشكٛهح ٔصٕسا يخرهفح ذرعذد ترعذد انٕضؼٛا ،ٔأًَاطا ،ٔانرٙ ذرخز أشكالا

 انصمافٛح، ٔانفكشٚح انرٙ ذؼرثش اعرًشاسا نهؼًم الاعرؼًاس٘.

ٔفٙ انؽمٛمح يًٓا لهُا ػٍ اٜشاس ٔانًظاْش فٓٙ يرشاتطح كرشاتظ انصٕسج 

تانًادج، ْٔزا يا ٚعؼهُا أياو ٔضؼٛح يؼمذج فٙ ذؽذٚذ كم يًُٓا، ٔيًٓا ٚكٍ يٍ أيش 

 ٔيعغذ نصٕسذّ انرٙ فٙ انٕالغ. فكم يٍ انًصطهؽٍٛ شاْذ ػهٗ انغضٔ الاعرؼًاس٘
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تٛاٌ أْى يظاْش انرثؼٛح ػهٗ انًُاْط  ا انز٘ لهُا، عُؽأل فٙ ْزا انثابٔتؼذ ْز

 ،ٔانغٛاعٛح، ٔالالرصادٚح، ٔالاظرًاػٛح ،ٔانمًٛٛح ،انرؼهًٛٛح، يغ إتشاص آشاسْا انرشتٕٚح

 ٔذعهٛاذٓا ػهٗ انفشد ٔانًعرًغ.

 :فصلٌن هذا الباب إلى وقد قسمت

التبعٌة فً مناهج التعلٌم، وقسمته إلى ر إلى مظاه هتطرقت فٌ لأولاالفصل ف

أربعة مباحث: خصصت الأول لإحداث المإسسات الخاصة والأجنبٌة، وبٌنت دورها 

 الدٌنً بنوعٌه التعلٌمٌة. ووضحت الؽرض من مضاٌقة التعلٌم الاستعمارفً خطة 

اللؽة  إقصاءبحث الثالث فً الم وأدرجت ٌه،من طرؾ المستعمر وآثاره عل والعمومً

العربٌة وتهمٌشها، وبٌنت علبقة ذلك بالهوٌة المؽربٌة، وكشفت النواٌا السٌبة للبهتمام 

باللؽة الفرنسٌة على حساب اللؽة الوطنٌة. وختمت الفصل بتكوٌن الأطر وفق السٌاسة 

 وذكرت الهدؾ من ذلك. ،الاستعمارٌة

التعلٌم، وقسمته ري على مناهج خصصته لآثار الؽزو الفكفالثانً وأما الفصل 

: أولها الآثار التربوٌة والتعلٌمٌة، وثانٌها الآثار القٌمٌة والاجتماعٌة، إلى ثلبثة مباحث

كل مبحث إلى عدة مطالب تعمل على  قسمت ر الاقتصادٌة والسٌاسٌة. وقدوثالثها الآثا

منظومتنا و ،على مناهجنا الاستعمارتوضٌح كل من المظاهر والآثار التً خلفها 

 .التعلٌمٌة

والنتابج التً انتهى  ،وفً النهاٌة ختمت الباب بخلبصة أدرجت فٌها أهم الملبحظات

 إلٌها البحث.
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 طن العربياستهداف المدارس والمؤسسات في الو -أولا 

تسلل الؽزو الفكري إلى العالم الإسلبمً عامة بما فً ذلك المؽرب، تارة باسم 

مدارس التبشٌر »العلم والمعرفة، وتارة باسم الحضارة والتمدن. وانتشر من خلبل

هنا وهناك  -الاستعمار-ومناهج التعلٌم، والكلٌات والجامعات، والمعاهد التً زرعها 

«من أرض الإسلبم
 (1)

 . 

بؤن المدارس والمإسسات والمعاهد اعتبرت السبٌل الأفضل  ،ذا ٌمكن القولل

لتمرٌر الفكر الؽربً المنحرؾ، وتضلٌل المسلمٌن عن دٌنهم، وتوجٌههم توجٌها فكرٌا 

المدارس »فاسدا لبسط السٌطرة علٌهم. وٌظهر ذلك بوضوح من قول القس"زوٌمر": 

«سلمٌنأحسن ما ٌعول علٌه المبشرون فً التحكم بالم
(2)

. 

ومن أجل دعم نفوذه وامتداده، وخلق أجٌال تقدس فكره وعقله، وتخضع له 

بالتبعٌة المطلقة
(3)

ركز الاستعمار جهوده على التعلٌم ومإسساته، بل إن الأمر أخطر  ؛

من ذلك بحٌث إنه لم ٌكن حرٌصا على تشوٌه الفكر والعقل المسلمٌن فحسب، وإنما 

واستبدالها بالعقٌدة المسٌحٌة أو أي عقٌدة  ،لصحٌحةكان جادا فً تحرٌؾ العقٌدة ا
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 معفاسدة، وهذا أمر ٌضمن مصلحته وفً الوقت نفسه ٌقضً على الكٌان الإسلبمً 

 توالً الأجٌال.

إخراج »وٌتجلى ذلك من تصرٌح القس "زوٌمر" الذي ٌإكد على ضرورة: 

فً دٌنه. وعندما  المسلم من الإسلبم فقط، لٌكون إما ملحدا، أو مضطربا، أو متشككا

لا ٌكون مسلما، أي: لا ٌكون له عقٌدة ٌدٌن بها، وٌسترشد ضمٌره بمهمتها، وعندما لا 

ٌكون للمسلم من الإسلبم إلا الاسم. عندها لا ٌكون مسٌحٌا ولا ٌهودٌا، وإنما ٌكون 

«ملحدا لا ٌإمن إلا بالمادة، أو مضطربا ٌحتقر الإسلبم والمسلمٌن
(1)

. 

ٌُعتبرون أن  ،وهكذا نلبحظ المبشرٌن ٌصرون على خدمة المسٌحٌة، بل إنهم 

حٌث ٌظهرون بمظهر  ؛والاستٌطان الاستعماري ،الواسطة بٌن التنظٌر الاستشراقً

والتخلؾ،  ،والانعتاق من قٌود الجهل ،الناصحٌن الأمناء الذٌن ٌبؽون للشعوب التحرر

وتسخٌرها لصالح  ،سمستؽلٌن الأوضاع المزرٌة لتلك المجتمعات، بإنشابهم المدار

أؼراضهم ونواٌاهم السٌبة. وهو ما نلمسه من قول المبشر "هنري جسب" حٌن 

إن المدارس شرط أساسً لنجاح التبشٌر، وهً بعد هذا واسطة لا ؼاٌة فً »صرح: 

نفسها. لقد كانت المدارس تسمى بالإضافة إلى التبشٌر)دق الإسفٌن( وكانت على 

ل إلى مناطق كثٌرة لم ٌكن بالإمكان أن ٌصل إلٌها الحقٌقة كذلك فً إدخال الإنجٌ

«الإنجٌل، أو المبشرون من طرٌق آخر
(2)

. 

كان التعلٌم وسٌلة قٌمة »ابنً" الأمر بجلبء أكبر فٌقول: وٌوضح المبشر "د

«إلى طبع معرفة تتعلق بالعقٌدة المسٌحٌة، والعبادة المسٌحٌة فً نفوس الطلبب
(3)

. 

الفكر معه ك نواٌا التبشٌر الحقٌقٌة، ولم ٌعد هناك من شك فً إدرا

الاستشراقً على اعتبارهما وجهان لعملة الاستعمار، وأنهما ٌتبادلان الأدوار بما 

والأهداؾ التً تمهد السبٌل أمامهم نحو الاحتلبل. وقد بٌن هذه  ،ٌحقق الأؼراض
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ن وعلٌه، ٌتضح أ»الحقٌقة صاحب كتاب "أجنحة المكر الثلبثة وخوافٌها" بقوله: 

السٌاسة التعلٌمٌة عند المبشرٌن تهدؾ إلى استخدام العلم كوسٌلة لأؼراض التبشٌر من 

«جهة، ولأؼراض الدول الاستعمارٌة من جهة أخرى
(1)

. 

ٌعتبر التبشٌر أحد الوسابل الهامة التً تخدم مخططات  ،وبناء على ذلك

ٌنهم. باعتبار الاستعمار ضد المسلمٌن، وبث أسباب الوهن، والضعؾ، والتحلل فٌما ب

وعلى حٌن  ،المدرسة أهم وسٌلة للحصول على هذه النتابج التبشٌرٌة دون مقاومة

 ؼفلة من أهلها.

وحٌث إن المإسسات الؽربٌة مإهلة بؤطرها ذات الكفاءة العالٌة، والمدعومة 

المخططاتالاستشراقٌة والاستعمارٌة مادٌا ومعنوٌا، لاتعمل بالعشوابٌة بو ،من الكنٌسة

والتنظٌم المحبوك من أجل الوصول ،مرتجالٌة؛ وإنما تعمد إلى التخطٌط المحكأو الا

سباب الفشل. وهذا ما نبه علٌه أنور الجندي الأتفادٌ، دقة الأهداؾ المرسومة بكلإلى 

إن تؤثٌر التبشٌر فً مجال التعلٌم قابم على طرٌقٌن: الأول: التؤثٌر فً برامج »بقوله: 

ا عن طرٌق النفوذ الاستعماري الصلٌبً الذي ؼزا المدارس الحكومٌة، وتوجٌهه

المجتمعات سٌاسٌا وفكرٌا. والثانٌة: برامج المدارس والمعاهد والجامعات التابعة 

للمبشرٌن أنفسهم. فعن طرٌق التعلٌم اتخذ التنصٌر وسٌلة إلى تؽٌٌر المفاهٌم والقٌم 

«الإسلبمٌة
(2)

. 

الخالدي مصطفى باحثٌن أمثال هذا الذي ذهبنا إلٌه ٌوافق ما قاله بعض الو

ٌرى بعضهم أن المدارس قوة لجعل الناشبٌن تحت تؤثٌر التعلٌم »فروخ حٌث: عمر و

المسٌحً أكثر من كل قوة أخرى. ثم إن هذا التؤثٌر ٌستمر حتى ٌشمل أولبك الذٌن 

«سٌصبحون فً ٌوم ما قادة فً أوطانهم
(3)

 . 
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ن إلا مخلصة للجهة لا تكوأن القٌادة المصنوعة على نحو منحرؾ  ،ولا شك

 أتت بها.التً صنعتها و

وسٌاساتهم من خلبل عدة كتب ومراجع،  ،وأقوالهم ،وإذا تتبعنا آراء المبشرٌن

وعناٌتهم بالمدارس لأثرها الإٌجابً فً تنشبة الأجٌال على أي  ،نلبحظ مدى اهتمامهم

قول ها مثلب وٌوجهونهم نحوها. والأدلة على ذلك كثٌرة من ،فلسفة ٌخضعونهم لها

 إن المدارس التبشٌرٌة تحاول أن تنقل الطلبب إلى جوها الخاص،»المبشر "دابنً": 

وتهًء لهم جوا مسٌحٌا، وتحملهم فٌه على ممارسة التقوى المسٌحٌة. السلوك 

وهكذا ٌنشؤ الطالب وتنشؤ معه فلسفة  المسٌحً، وخصوصا ما دام الطالب طفلب

«مسٌحٌة للحٌاة
(1)

. 

فً هذا  -ربٌس الجامعة الأمرٌكٌة فً بٌروت-"جون موت"  وٌقول المبشر

إن الأثر المفسد فً الإسلبم ٌبدأ باكرا جدا، »وهو ٌإكد ما ذهب إلٌه سلفه:  ،الإطار

ومن أجل ذلك ٌجب أن ٌحمل الأطفال الصؽار إلى المسٌح قبل بلوؼهم الرشد، وقبل 

«أن تؤخذ طبابعهم أشكالها الإسلبمٌة
(2)

. 

وتحت رقابتهم لا ٌزال ٌشكل  ،انتقال التعلٌم إلى ٌد المسٌحٌٌنوهكذا نرى أن 

 وسٌلة من أقوى الوسابل للتحكم فً المسلمٌن.

ٌجب »من خلبل تصرٌح المبشر "تكلى" بقوله:  ،وهو ما نلمسه بشكل جلً

أن نشجع إنشاء المدارس، وأن نشجع على الأخص التعلٌم الؽربً، إن كثٌرٌن من 

ادهم حٌنما تعلموا اللؽة الإنجلٌزٌة، إن الكتب المدرسٌة المسلمٌن قد زعزع اعتق

«الؽربٌة تجعل الاعتقاد بكتاب شرقً مقدس أمرا صعبا جدا
(3)

. 
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 أنها تركز على أمور أساسٌة نلبحظ ،وحٌن نتؤمل أقوال هإلاء المبشرٌن

وتحرٌؾ تفكٌرهم بإخضاعهم للمسٌحٌة  ،الؽرض منها هو زعزعة عقابد المسلمٌن

والتركٌز على محاصرة  ،وذلك بإنشاء المدارس على النمط الؽربً ؛كاوسلو ،ثقافة

والمدارس بالكتب الؽربٌة  ،وجعلها لؽة التداول، وتزوٌد تلك المإسسات ،اللؽة الؽربٌة

وأنشطتهم،  ،التً تخدم الكتاب المقدس. بمعنى أن هإلاء جادون فً أعمالهم

لتربوٌة، والفكرٌة، وحرٌصون كل الحرص على إخضاع المسلمٌن لسٌاستهم ا

 والسلوكٌة، ثم الدٌنٌة، والأخلبقٌة فٌما بعد.

أن المبشرٌن قد اتفقوا على أن المدرسة خاصة فً  ،والمثٌر فً هذا الأمر

المراحل الأولى، تعتبر أحسن وسٌلة لؽسل الأدمؽة، وتعببتها بالثقافة المسٌحٌة، 

ؾ فبة ضعٌفة لا تستطٌع لأنها تستهد ؛أو إكراه ،أو قمع ،وجعلها خاضعة دون عنؾ

حتى إذا بلؽت الرشد كان قد فاتها  ،بالقبول أو الرفض فهم ما تقدمه لها، أو تناقشه

وأخرى ضمنٌة  تؤتً  ،الأوان. وقد ٌكون من أهداؾ الاستعمار أهدافا مقصودة بعٌنها

 بالتبع. 

وٌبدو من هذا الكلبم تشبع أصحابه بخطاب القس"زوٌمر"
(1)

فً مإتمر  

 ،المنعقد بالقدس، وهو خطاب طوٌل أقر من خلبله بؤهمٌة تواجد المبشرٌنالمبشرٌن 

والمإسسات التً تعمل على تطبٌق مخططاتهم  ،ودورهم فً تدبٌر المدارس

ما قدموا من خدمات  النفسً للمبشرٌن علىوتقدٌم الدعم ،الاستعمارٌة. وبعد الاعتزاز

وبرامج  ،هداؾ من مخططاتبؤن الأ ،ٌصرح بما لا ٌدع مجالا للشك. جمة للمسٌحٌة

 -بؤن-»وتتخذ أشكالا مختلفة. فهو ٌقول:  ،المسٌحٌٌن فً الدول الإسلبمٌة قد تتنوع

مهمة التبشٌر التً ندبتكم دول المسٌحٌة للقٌام بها فً البلبد المحمدٌة، لٌست هً 
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وإنما مهمتكم أن  -كذا–إدخال المسلمٌن فً المسٌحٌة، فإن هذا هداٌة لهم وتكرٌما 

رجوا المسلم من الإسلبم لٌصبح مخلوقا لا صلة له بالله، وبالتالً لا صلة تربطه تخ

بالأخلبق التً تعتمد علٌها الأمم فً حٌاتها. وبذلك تكونون أنتم بعملكم هذا طلٌعة 

الفتح الاستعماري فً الممالك الإسلبمٌة، وهذا ما قمتم به فً خلبل الأعوام المابة 

أهنبكم علٌه. وتهنبكم دول المسٌحٌة والمسٌحٌون جمٌعا كل السالفة خٌر قٌام وهذا ما 

«التهنبة
(1)

. 

بعد هذا الخطاب أخذ المبشرون قرارا جماعٌا بالاستمرار فً خطة العمل و

بزٌادة المدارس والكلٌات، وتكثٌرها فً كل مكان، والابتداء من رٌاض »التبشٌري 

امعات، وقد سٌطروا على البرامج الأطفال، والتدرج منها إلى الثانوٌات فالكلٌات والج

«فً جمٌع مراحل الدراسة
(2)

. 

أن هذه المإامرات الاستعمارٌة ضد البلبد المحتلة، كما ٌبدو  ،والحاصل

شاملة ومحكمة تتشابه ؼالبا فً جمٌع الأوطان العربٌة المسلمة وؼٌرها، ولا ٌختلؾ 

ٌة التً لٌس الأمر فً مخططاته بخصوص المؽرب من خلبل تلك المإسسات التربو

 شًء أسهل وأقرب فً الوصول إلى العقول منها.

 المؤسسات الخاصة والأجنبية في المغرب -ثانيا 

لا ٌكاد المتتبع لآثار الاستعمار من خلبل المدارس والمإسسات والمعاهد التً 

ٌدرك فرقا كبٌرا حتى برامج ومناهج،  أنشؤها فً العالم الإسلبمً وما وضع لها من

سواء بالنظر إلٌها من جهة عمومٌتها وشمولٌتها فً استهداؾ الشعوب فً وظٌفتها 

ذلك لأن مصدرها  .أو من جهة الاستفراد بكل دولة منها على حدة ،العربٌة عامة

ولأن هدفها كذلكواحد وهواستنزاؾ الأمة الإسلبمٌة ،واحد، هو الؽرب المستعمر

 والسٌطرة علٌها. 
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ً الذي كان أثره على المؽرب أشد الاستعمار الفرنس ،ونخص هنا بالأساس

وأوضح، وهو الأثر الذي تم تعمٌمه حتى على مناطق نفوذ الاستعمار الاسبانً القدٌم. 

وبناء على ذلك، كانت تعقد مإتمرات مسٌحٌة تتدارس فٌها النتابج والأهداؾ المنجزة، 

 والسبل الكفٌلة للرفع من وتٌرة ذلك بالتقوٌم والتعدٌل والتخطٌط.

سٌاسة مختلفة فً ترسٌخ وجوده، ودعم كٌانه أنه لم ٌنهج فً خططه  لذا نرى

ما كان ٌسٌر علٌه فً الدول الإسلبمٌة الأخرى إلا فً الحالات النادرة عفً المؽرب 

المدارس تبدأ مع نشر الأفكار السامة والهدامة ل خصوصا وأن أٌسر وسٌلة .جدا

صنعهم على ٌنه ٌفتح المجال للقادة الذٌن الابتدابٌة ثم الثانوٌة فالمعاهد والكلٌات، كما أ

لٌكونوا خلببؾ له، وٌنوبون عنه فً كل المجالات. ولا  فكره عٌنه، وأرضعهم من

ٌدعم من ٌلمس فٌه صفة الإخلبص والاستقامة لأمته، فضلب عن أن ٌستعمله أو 

ٌطمبن إلى خدمته. وإنما ٌعمل جاهدا على نشر أسباب التفرقة، والنزاعات الطابفٌة 

بالمؽرب، والفرعونٌة بمصر، والفٌنٌقٌة فً تونس  مازٌؽٌةكنزعة الأ ،والعرقٌة بٌنهم

 وهكذا.

 ،اما نحن بصدده توضٌحا شافٌ الجابري وضح عابدولقد 

حٌنما عرض شهادتٌن لشخصٌتٌن بارزتٌن فً مراتب عالٌة من دولة الاحتلبل بمرتبة 

ادة للتمكن من الفكر بنفس القوة الجالاستعمار  وزٌر التعلٌم، تدلان على مدى محاولة

لبسط السٌطرة على النفوس، ولا ٌتم ذلك إلا من خلبل المإسسات التعلٌمٌة. حٌث 

فلنبدأ بالوثابق والشهادات التً تشهد على نواٌا أصحابها، سنعمد إلى شهادتٌن »ٌقول:

مهمتٌن جدا، صادرتٌن عن شخصٌتٌن تعتبران من أبرز المسإولٌن الفرنسٌٌن الذٌن 

خططوا للسٌاسة التعلٌمٌة الفرنسٌة بالمؽرب، والذٌن سهروا على تنفٌذها مدة من 

«الزمن
 (1)

. 
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فمن خلبل الشهادة الأولى ٌتبٌن الإصرار الشدٌد الذي ٌدفع وزٌر التعلٌم 

الفرنسً "هاردي"
(1)

إلى وضع سٌاسة تُجبر النفوس والعقول على الخضوع، وفرض  

ن انتصار أولكننا نعرؾ نحن الفرنسٌٌن، »ل: السٌطرة على سابر البلبد. حٌن قا

السلبم لا ٌعنً النصر الكامل: إن القوة تبنً الإمبراطورٌات، ولكنها لٌست هً التً 

تضمن لها الاستمرار والدوام. إن الرإوس تنحنً أمام المدافع، فً حٌن تظل القلوب 

م إخضاع الأبدان. تؽذي نار الحقد والرؼبة فً الانتقام، ٌجب إخضاع النفوس بعد أن ت

وإذا كانت هذه المهمة أقل صخبا من الأولى، فإنها صعبة مثلها، وهً تتطلب فً 

«الؽالب وقتا أطول
(2)

. 

الجابري أن هذا الخطاب الموجه من "هاردي" إلى المراقبٌن عابد وقد اعتبر 

المدنٌٌن بمثابة دورة تكوٌنٌة تنظمها سلطات الحماٌة، من أجل تمكٌن آلٌاتها 

بهذه : »-عن نص"هاردي"-تعمارٌة لتحقٌق دوامها ووجودها. حٌن قال معلقا الاس

العبارات البلٌؽة خاطب "المسٌو هاردي" مدٌر التعلٌم بالمؽرب جماعة من المراقبٌن 

م. فً دورة من الدورات التكوٌنٌة التً كانت 0602المدنٌٌن اجتمعوا بمكناس عام 

وجٌهات اللبزمة، وإرشادهم إلى طرٌقة تنظمها لهم سلطات الحماٌة لتزوٌدهم بالت

«العمل فً المناطق التً كلفوا بالسٌطرة علٌها
(3)

. 

إن نص "هاردي" صرٌح وواضح ٌبٌن الهدؾ الأساسً من السٌاسة التعلٌمٌة 

ثبٌت ، وتاالاستعمارٌة فً المؽرب،والتً تهدؾ إلى إخضاع المؽاربةلخدمة مصالحه

فً المدارس الفرنسٌة بالخصوص، وفرض  لأجٌال التً سٌتم تنشبتهافً  التبعٌة

الرقابة الشدٌدة على برامج ومناهج المدارس العمومٌة بما لا ٌتعارض من حٌث 

 الجوهر، والمؽزى مع سٌاساته الاستعمارٌة عموما فً هذا المجال.
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أما شعارات تطوٌر المؽرب وتحدٌث مإسساته فلٌست برٌبة مهما حملت فً 

فً العمق إلى نقل لأنها ترمً رقً بالحٌاة المدنٌة، طٌاتها من أسباب التطور وال

الحضارة الؽربٌة بحذافٌرها إلى هذا المجتمع المتخلؾ، لٌكون أقرب إلى الاستسلبم  

. لذلك اتبع المستعمر سٌاسة "فرق تحررمنه إلى الثورة، ومن التبعٌة أدنى منه إلى ال

المؽرب إلى طوابؾ سكان »تسد" فً كل مجال وخاصة فً مجال التعلٌم بتفرٌق 

ثلبثة: المسلمون، الإسرابٌلٌون، الأوروبٌون. لكل منها ثقافتها الخاصة، وتعلٌمها 

الخاص. والتجدٌد أو التطوٌر الذي ٌنبؽً على الحماٌة إدخاله فً التعلٌم ٌجب أن 

ٌراعى هذا التقسٌم الطابفً أولا، كما ٌجب أن ٌراعى الوضعٌة الخاصة بكل 

«طابفة
(1)

. 

وع من السٌاسة التً انتهجها المحتل لم تكن تركز على العرق فقط، فهذا الن

وعلى هذا الأساس تم تقسٌم تصنٌؾ المجتمع إلى طبقات. بل تجاوزت ذلك إلى 

ثلبث طبقات متماٌزة: طبقة النخبة، طبقة جماهٌر »الشعب المؽربً إلى: 

«ة(المدن)الجاهلة المحرومة(، وطبقة جماهٌر البادٌة)المتخلفة المنعزل
(2)

. 

ذكر الحسٌن رحمون بؤن المسار التعلٌمً فً المؽرب  ،وفً نفس السٌاق

وإشاعته بٌن  ،خضع لطبٌعة النظام والنمط الاجتماعً الذي عملت فرنسا على تشجٌعه

انطلبقا من فكرة المركز »الأسر المؽربٌة، حٌث ٌمٌز بٌن الحواضر والبوادي: 

قراطً القدٌم، ولذلك خضع هذا النظام والهامش ونقلب عن النموذج الفرنسً الارست

للمد والجزر، ولم ٌحقق من الأهداؾ التربوٌة والانجازات الاجتماعٌة والاقتصادٌة إلا 

ما سمحت به الدولة الحامٌة، ومصالح الطبقة الاجتماعٌة التابعة لها، أما عامة الشعب 

ؽالبٌة بعٌن فلم ٌكن لها أي تؤثٌر فً تلك التوجهات، ولم تإخذ متطلبات هذه ال
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الاعتبار، نظرا لإهمال واقع هذا النسٌج الاجتماعً، وانتصار الفكر النخبوي 

«الاستعماري
(1)

. 

ومن خلبل هذا التقسٌم الطبقً نفذ المحتل إلى شرابح المجتمع المتلبحمة 

حول وحدة الوطن ولحمة الدٌن، وفرق بٌنها وأحدث صراعا وشرخا بٌن أطٌافه 

جعل لكل طبقة تعلٌما معٌنا، ومدارس خاصة تدرس بها ما فلٌسهل علٌه اختراقها. 

من  ٌهٌلٌق بكل صنؾ. ولا ٌخفى من خلبل هذا ما ٌرمً إلٌه من أبعاد، وما ٌسعى إل

جعل التعلٌم طبقات ٌتقدمها تعلٌم النخبة، وهً الصفوة التً ستحتل حٌن أهداؾ؛ 

ع الأساسً لاستمرار مراكز القرار، والمناصب العلٌا فً الدولة، والتً تعتبر الدر

الاحتلبل وضمان بقابه. أما الطبقة الفقٌرة والعامة فلم تحظ إلا بتعلٌم ٌإهلها لخدمة 

وإقصابها من المشاركة فً القضاٌا الأساسٌة  ،الصناعات المهنٌةوالحرؾ الٌدوٌة

 والكبرى للدولة.

نحن »وٌإكد على هذه السٌاسة الطبقٌة "هاردي" بشكل واضح إذ ٌقول: 

ن بالفصل بٌن تعلٌم خاص بالنخبة الاجتماعٌة، وتعلٌم لعموم الشعب، الأول ملزمو

أرستقراطٌة مثقفة فً الجملة)..( إن التعلٌم الذي سٌقدم لأبناء هذه  -طبقة-ٌفتح فً وجه

النخبة الاجتماعٌة، تعلٌم تطبٌقً ٌهدؾ إلى تكوٌنها فً مٌادٌن الإدارة والتجارة، وهً 

لأعٌان المؽاربة. أما النوع الثانً وهو التعلٌم الشعبً المٌادٌن التً اختص بها ا

الخاص بالجماهٌر الفقٌرة، والجاهلة جهلب عمٌقا، فٌتنوع بتنوع الوسط الاقتصادي. فً 

المدن ٌوجه التعلٌم نحو المهن الٌدوٌة خاصة مهن البناء، وإلى الحرؾ الخاصة بالفن 

حة. وأما المدن الشاطبٌة فسٌوجه نحو الأهلً. أما فً البادٌة فٌوجه التعلٌم نحو الفلب

«الصٌد البحري والملبحة
 (2)

. 
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بناء المجتمع المؽربً كان مقصودا من طرؾ لأهذا التوجٌه العملً والمهنً 

السلطات الحمابٌة الفرنسٌة ونظٌرتها الاسبانٌة
(1)

، بنهج تعلٌم بلب هوٌة، وتربٌة بلب 

ة بما ٌوسع الأفكار والمدارك، وٌدعم قٌم، لأن الؽاٌة منه حٌنبذ لٌست توعوٌة تثقٌفٌ

إنتاج ٌد عاملة »وإنما هو من أجل ، العقول بالنهوض والتخطٌط والتدبٌر والابتكار

ماهرة تعمل بجد وإتقان لكن دون تفكٌر ولا مساءلة لهذا المعلم الذي انتشلها من براثن 

«الأمٌة والجهل الهجابً لٌؽرقها فً جهل فكري تصوري
 (2)

. 

ا جٌدا ما ٌخطط له هذا الؽازي نجد أنه ٌركز بالأساس على ما وإذا تؤملن

ٌستنزؾ الثروات الطبٌعٌة، وخٌرات الوطن، والاستثمار فٌها لصالحه بتشجٌع المهن، 

ة والصٌد البحري. ومن ثم نقل عابداتها ٌوالحرؾ، والصناعات التقلٌدٌة، والفلبح

 ها.وإنتاجها إلى اقتصاده، وحرمان المؽرب من

سعى إلى الاستثمار فً النوع البشري وتوظٌفه فً الدٌنامٌكٌة اه ٌلذلك نر

بتخصٌص كل فبة أو طابفة من الشعب لامتهان حرؾ وصناعات تتفق  ،الاقتصادٌة

والتً على ضوبها سٌتم إنتاج ما ٌناسب كل طبقة تربوٌا،  ،مع سٌاسة التقسٌم الطبقً

رتً"وفكرٌا،واقتصادٌا بحسب الحاجة والضرورة. إذ ٌقول"ما
(3)

هناك انقسام »: 

طبقً واضح فً المؽرب، ففً أسفل السلم هناك الجماعات الدنٌا، نصؾ مستعبدة 
                                                           



127 
 

ونصؾ مسخرة )..( ثم هناك الشعب: فلبحون ورعاة )..( ثم هناك البرجوازٌة 

التجارٌة والقروٌة. وأخٌرا هناك فً أعلى السلم "رجال المخزن" و"رجال 

«الدٌن"
(1)

. 

التركٌبة البشرٌة الاجتماعٌة والنفسٌة على ٌق مخططه تحقل"مارتً" وٌركز 

خضوع والتبعٌة للؽرب بحكمالتخلؾ للللشعب، الذي كان مستعدا بجمٌع الاعتبارات 

ٌقول صاحب "أزمة النظام التعلٌمً فً المؽرب":  ،والجهل. وفً هذا الإطار

لتعلٌمً فً والمتفحص فً العناصر المكونة لهذا المجتمع ٌستنتج أن بقاء النظام ا»

الرتب المتؤخرة عالمٌا، لا ٌإدي إلى التنمٌة الاجتماعٌة والسٌاسٌة المطلوبة، لا ٌعود 

فقط إلى التبعٌة الاقتصادٌة والثقافٌة للؽرب. وإنما ٌعود كذلك إلى تركٌبة المجتمع فً 

حد ذاته. وقد كان التوجه الذي سار علٌه المجتمع المؽربً عنصرا من أهم عناصر 

ٌتؤلؾ من رجال البادٌة من الفلبحٌن والمزارعٌن الصؽار، ومن  -حٌث-تبعٌة. إقرار ال

«العمال والتجار الصؽار، والصناع فً المدن، والمتعلمٌن، وأصحاب المدارس
(2)

. 

سعً المستعمر إلى تكرٌس هذه الفكرة فً  ،والأشد خطورة فً هذا الأمر

وتقلٌص  ،الاجتماعٌة على توحٌد الطبقاتمن العمل ، بدلا وتعمٌقهاالمجتمع 

لو كان حقا ٌرمً إلى .بٌنها الفرقالواسع بٌنها، والعمل على نزع فتٌل الصراع الحاد

 وإلى التعلٌم البناء الهادؾ.  ،الإصلبح الحقٌقً

، تتؤكد عندنا فكرة التفرقة -"مارتً"-وكلما رجعنا إلى خطابات هذا الرجل 

ب وضعٌتها التعلٌمٌة، وكذلك ما والتً على ضوبها ٌتم تخصٌص كل طابفة بما ٌناس

  ٌناسب حاجة الاستعمار فً الاستثمار؛ لأنه لٌس فً صالحه أن تختلط هذه الطبقات

أنه لمن واجبنا ومن أجل مصلحتنا معا، عندما نوجه »قول: ٌ بعضها ببعض.وجودٌا 

مجهوداتنا لإدخال إصلبحات ثقافٌة فً المجتمع المؽربً، أن نعطً لجمٌع الطبقات 
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الحٌاة" )=التعلٌم( الذي ٌناسبها والذي هً فً حاجة إلٌه، كما ٌجب أن نوجه  ز"خب

«تطور كل من هذه الطبقات فً الإطار الخاص بها
 (1)

. 

هً توجٌه واحدة  ؼاٌةعلى "هاردي" ٌتفقانأن كلب من "مارتً" و ،ولا ٌخفى

 ،وبحسب ما ٌناسب كل فبة على حدةته، التعلٌم بحسب ما تقتضٌه مصلح

من أجلتعلٌم لا ٌخدم طبقات بٌة التً قد تهدد كٌانه ووجوده.لبضطرابات الشعلاتفادٌ

المجتمع، ولا ٌحقق الوعً اللبزم لها. بحٌث تظل ؼٌر قادرة على إدراك مصالحها 

 الخاصة، بل ترزح تحت سٌاسته، وتخضع لسلطته. 

لا ٌخدموا مصلحته بؤمن خرٌجً المدارس الأهلٌة تخوفه ٌبرر وهذا ما 

لذلك  .ه الاستعمارٌة، وأن ٌكونوا ذوي توجٌهات ثورٌة "مهمتهم المطالبة"وأهداف

ٌعكر صفو السٌاسة ن كل ما ٌنبؽً أن ٌكون التعلٌم خالٌا من الجانب القٌمً، وم

إن أكثر ما ٌجب أن »وٌقول "هاردي": . أو ٌعرقل سٌرها واستقرارها ،الاستعمارٌة

رس الأهلٌة رجالا صالحٌن لكل شًء نهتم به هو الحرص على أن لا تصنع لنا المدا

ولا ٌصلحون لأي شًء، ٌجب أن ٌجد التلمٌذ بمجرد خروجه من المدرسة عملب 

ٌناسب التكوٌن الذي تلقاه، حتى لا ٌكون من جملة أولبك العارفٌن المزٌفٌن، أولبك 

 اللبمنتمٌن طبقٌا، العاجزٌن عن القٌام بعمل مفٌد، والذٌن تنحصر مهمتهم فً المطالبة،

«هإلاء الذٌن عملوا)..( على جعل التعلٌم الأهلً مصدرا للبضطراب الاجتماعً
(2)

. 

وإذن فٌجب ألا نهتم »الذي ٌشؽل "مارتً" إذ ٌقول: نفسه التوجس و وه

بالكم، ٌجب أن لا نصنع فً المؽرب، سنة بعد أخرى وبشكل مطرد وعلى حساب 

، رجالا ٌنمً فٌهم التعلٌم مصلحة المجتمع المؽربً ومصلحة الإمبراطورٌة الفرنسٌة

أذواقا وحاجات وأمالا لن ٌقدروا هم على إرضابها بؤنفسهم، ولن تقدر الحماٌة 
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والمخزن، ولا المستعمرة ولا الاقتصاد المؽربً على تحقٌقها لهم. فكٌؾ لا ٌجزم 

«المرء بؤن هذه القدرات التً ستبقى دون عمل ستنقلب ضد مصلحتنا نحن؟
 (1)

. 

طط الاستعماري ٌعمل على خلق مجتمع خاضع لسٌطرته، لٌس المخبالتالً، و

له أي طموح فً تنمٌة القدرات، وتطوٌر الكفاءات، لبناء مجتمع راق فً كل 

 تهدٌدا مباشرا له.ٌشكل بقدر ما  تهالمجالات. لأن ذلك لا ٌخدم مصلح

، تهعلى خدمة مصلحتصرة ون برامج التعلٌم نفعٌة، ومقوعلٌه، ٌجب أن تك

كحاجز أمام التٌارات الفكرٌة أو السٌاسٌة  لٌقؾجوده أطول مدة ممكنة، وو ٌستمرو

التحررٌة التً قد تزعزع وجوده بالمؽرب وتناهضه. ولٌس بعد هذه التصرٌحات من 

الؽموض والتكتم،  اٌلفهسٌاسة شك فً أن سٌاسة الاستعمار فً مجال التربٌة والتعلٌم 

ج ومناهج تعمل على طمس هوٌة الشعوب نتاج برامهلئ، وكفاءاتهطاقاتحٌن ٌسخر كل 

 المستعمرة، وتشتٌت أذهانها، والعمل على تمزٌق وحدتها.

 وسٌتضح ذلك بشكل أكبر عندما نرجع إلى مناقشة ودراسة المخططات

 المستعمرون كل طابفة بما ٌناسبها.  بها التً خص التربوٌة 

 التعلٌم الإسلامً - أ

بالدرجة  د استهدفه المستعمروهو التعلٌم المخصص لأبناء المؽاربة، وق

لم ٌكن »الجابري بؤنه: عابد محمد . حتى قال عنه الأولى لإفراؼه من محتواه وقٌمه

م لم ٌكن هناك أي اهتمام باللؽة العربٌة والمواد 0611إسلبمٌا إلا بالاسم، فقبل سنة 

إلا ما كان  الدٌنٌة، فلقد كانت اللؽة العربٌة والثقافة الإسلبمٌة ممنوعة أو شبه ممنوعة،

م، وهً السنة 0611من بعض الدروس الدٌنٌة فً مدارس أبناء الأعٌان، أما بعد سنة 

 02ساعات فً الأسبوع للعربٌة والمواد الدٌنٌة، مقابل  02التً تقرر فٌها تخصٌص 
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ساعة للفرنسٌة والمواد المدروسة بها، وفً الابتدابً، فقد ظلت حصص العربٌة 

«لأي مراقبة أو توجٌه ضعٌفة وهزٌلة، ؼٌر خاضعة
 (1)

. 

 -إبان الحماٌة-وهذا ٌعطٌنا انطباعا للحالة التً كان علٌها التعلٌم الإسلبمً

جعلته تً اعترضت برامجه لخروج من تلك الأزمة، والصعوبات اللومعاناة مإسساته 

إسلبمٌا بالشكل والاسم فقط. من خلبل محاصرة اللؽة  ضعٌفا فارغ المحتوى،

وللدروس الدٌنٌة فً البرامج الدراسٌة حصصا قلٌلة،  ،لهاالعربٌةحٌث خصص 

الأهمٌة القصوى للؽة الفرنسٌةأعطى وبالمقابل 
(2)

التً جعلها أساسٌة تلقن بها جمٌع  

 المواد المقررة. 

المدارس حتى ، بل إن الإهمال ٌطال ر عند هذا الحدالأمٌقؾ  ولا

التؤلٌؾ التجهٌز والعناٌة بها، و من جهة؛ والمإسسات التعلٌمٌة، والأطر المشتؽلة بها

والضعؾ  ،، وبث الشكافكرٌاوومعنوٌا بالضؽطسٌاسٌ ،والتخطٌط، ومحاصرتها مادٌا

فقد كانت الكتب المدرسٌة منعدمة تماما، » فً نفوس أصحابها والمتعلمٌن بها. 

وطرق التلقٌن تقلٌدٌة، وكان الأساتذة ضعفاء من جهة التكوٌن البٌداؼوجً. أما 

ات الإسلبمٌة اعتبرت اللؽة العربٌة لؽة أجنبٌة، وأما "اللسٌات" الثانوٌات الثانوٌ

الأوروبٌة التً كانت قبلة أبناء النخبة، فلم تكن تعٌر أي اهتمام لتعلٌم العربٌة لأبناء 

مادتها قصص خرافٌة وحكاٌات تشوه لة، مالمؽاربة، فقد كانت العربٌة مادة مه

«المؽرب وتارٌخه وحضارته
(3)

. 

وفساد توجهه القابم على الاستعلبء،  ،العمل ٌظهر مدى خبث الاستعمار هذا

وبرامج تربوٌة  ،وتارٌخ المؽرب وحضارته؛ بفرض نماذج تعلٌمٌة ،وتشوٌه الإسلبم

الإمكان طمس الحضارة تخدم هوٌة الاحتلبل، وتحاول قدر ومحتوٌات ،ذات مضامٌن
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المستعمر عمل على جعل  وأثرها على الشعب. وٌذكر محمد بلكبٌر أن،المؽربٌة

برنامج الثانوٌات الإسلبمٌة مطابقا لمنهاج الثانوٌات الفرنسٌة، حتى تتاح للشباب »

المؽربً فرص الدراسة العلٌا، كما أقصٌت العلوم الإسلبمٌة من هذه الثانوٌات 

«الجوامع-وألصقت بالمساجد 
(1)

 . 

سٌة هدفها العمل مماثلة للفرن»وٌضٌؾ أن هذه الثانوٌات الإسلبمٌة أصبحت: 

على إٌجاد طبقة وسطى مثقفة، ومإهلة لممارسة مهن التجارة والفلبحة والصناعة 

«وكل المهن اللٌبرالٌة
(2)

. 

ووظابفها الحقٌقٌة،  ،التحكم فً الثانوٌات الإسلبمٌة ،للنظر والملفت

فة نتاج جٌل متؤثر بالثقاوبرامجها ومناهجها، سعٌا إلى إ ،الفرنسٌة سٌاسةوإخضاعها لل

حاجات الؽرب فً سوق الشؽل.  ٌلبًو ،المهن المختلفةٌلج ومتشبع بها؛ ، الؽربٌةّ 

 .فابدةأي  بٌنما ٌكون أثر التربٌة الدٌنٌة فً تلك المإسسات شكلٌا فارؼا من

على بؤن المجتمع المؽربً نشؤ فً بٌبة إسلبمٌة دٌنٌة  ،ولسنا بحاجة للتوضٌح

علبل  ه متشبع بالثقافة الإسلبمٌة حتى قال ، إلا أنعٌب أو نقص أوتخلؾما فٌها من 

لا ٌمكننا أن نتصور مدرسة مؽربٌة لا تعنى بتعلٌم الدٌن، فهو واجب »الفاسً: 

وجوب اللؽة والتارٌخ والحساب وؼٌرها من المواد الأولٌة التً لا ٌستؽنً عنها منهج 

«من مناهج التعلٌم
(3)

. 

المؽاربة، ولا ثقافتهم، ولا لا ٌمثل واقع  تعلٌم سعى الاستعمار إلى إحداث

لؽتهم الأم. وإنما هو طموح استعماري القصد منه إبعاد الناشبة عن جذورها 

 والاستفادة منها. ،مإسسات الدولة الاقتصادٌةتدبٌر وأصولها، والتحكم فً 
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أن التعلٌم الإسلبمً إذن،نستنتج 
(1)

 ،المستعمرسٌاسة لم ٌكن مرحبا به فً  

ه ولا لإصلبحه، بل إن اللؽة التً تعتبر للم ٌإبه ،وٌة اللبزمٌن لهوالعنا ،الدعمٌلق ولم 

اللؽة  خلبؾ التهمٌش والتحقٌر. وعلىمن وعاءه عانت هً الأخرى من أشكال مختلفة 

رمز و ،لحداثةت مدخلبلواعتبر ،عن لؽتهم الأمبدلا لمؽاربة التً فرضت علىا الفرنسٌة

 ،ولا مستقبل لأي متعلم إلا بضبطها ،جنبٌةالانفتاح الفكري والثقافً على الثقافات الأ

 .وإتقانها

 ،وؼٌرهمأ أو بعض الطبقات الدٌنٌة كالٌهود ،الأمر بتعلٌم النخبةأما إذا تعلق 

 ٌختلؾ عن هذا المنحى. ن السٌاسة الاستعمارٌة تتخذ منحى آخرفإ

 التعلٌم الإسرائٌلً - ب

ٌةالحما كان أول ظهور للمدارس الإسرابٌلٌة بالمؽرب قبل فرض
(2)

، إذ تم 

الجابري عابد تؤسٌسها على ٌد الرابطة الإسرابٌلٌة العالمٌة. وٌرجع تؤسٌسها حسب 

إلى ظهٌر "الحرٌة للٌهود"
(3)

الذي أصدره السلطان محمد بن عبد الرحمان سنة ، 

م0531
(4)

. حٌث بدأت المدارس الإسرابٌلٌة تنتشر فً مختلؾ المدن المؽربٌة، 

. الإسرابٌلٌة-والمدارس الفرنسٌة ،رابطة الإسرابٌلٌةوصنفت على نوعٌن: مدارس ال

التسٌٌر الإداري وهو تسٌٌر ٌظل ٌقترب شٌبا فشٌبا من »وتمٌز النوع الأول بـ: 

التسٌٌر الذي عرفت به مدٌرٌة التعلٌم العمومً، أما من حٌث التؤطٌر التربوي 

ارس الفرنسٌة التً والتدرٌس وبناء المناهج، فإن الأمر لم ٌختلؾ عما كانت علٌه المد
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الإسلبمٌة،حتى لبن هذه المدارس  -أنشؤتها الحماٌة كمواز فعلً للمدارس الفرنسٌة

«تعتبر صورة طبق الأصل منها
 (1)

. 

وفق أهدافه الخاصة، وطورها  ،المستعمر على هذه المدارس وقد أبقى

وأقدم على ، هموجعلهم فً صفهسندا له. لذلك اهتم بتعلٌم أطفال ،واستقطب إلٌها الٌهود

بتدبٌر شإون مدارسهم. وكان تحقٌق ذلك على  اتخاذ مجموعة من القرارات الخاصة

مدارس ٌهودٌة  وصٌانة ،السلطات الحمابٌة نفقات بناء عاتق الفرنسٌٌن حٌث تحملت

العام لها ر الفرنسٌة، وأٌضا مراقبة التسٌٌ عصرٌة جدٌدة لا تقل أهمٌة عن المدارس

وهبات من  ،الصحٌة، بالإضافة إلى تخصٌص مساهمات والشروط ،بتوفٌر المعدات

وتطوٌرهذه المدارس،لدن الحكومة الفرنسٌة لضمان صٌانة
(2)

. 

 ،الاهتمام الكبٌر الذي ٌولٌه المحتل لهذه المدارس الٌهودٌة ،والملفت للنظر

والإنفاق علٌها بسخاء، وضمها إلٌه لجلب أبنابهم إلى مإسساته، وتكوٌنهم بما ٌحقق 

. وكانت هذه المدارس الإسرابٌلٌةأؼراضه
(3 )

تعلٌما »تقدم لأبناء الٌهود المؽاربة 

«عصرٌا، ٌلقن باللؽة الفرنسٌة وٌعلم اللؽة العبرٌة
(4)

. 

اللؽة الفرنسٌة كلؽة أساسٌة للتعلٌم، واللؽات »على: ولم ٌكتؾ بذلك بل اعتمد 

والفٌزٌاء والكٌمٌاء، ثم  الإنجلٌزٌة والاسبانٌة والاٌطالٌة، إضافة إلى الحساب والهندسة

«اللؽة العبرٌة نحوا وتوراة، بمعٌة التارٌخ العبري والتارٌخ العام والجؽرافٌا
 (5)

. 
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إهمال اللؽة العربٌة بشكل متعمد ضمن مخططات التعلٌم  ،وهكذا ٌظهر جلٌا

؛ عندما ٌدعمهوجوده وٌضمن بالإضافة إلى كونه مخططا مدروسا بعناٌة ، الإسرابٌلً

. هاومناهج هاواعتبر اللؽة الفرنسٌة أساسٌة فً كلبرامج، لمدارسلتلك اوٌة جعل الأول

دعم اللؽة ٌ ،وفً هذا ما ٌساعد على استمرار الاستعمار من جهة، ومن جهة أخرى

الفرنسٌة باللؽات الأجنبٌة كالإنجلٌزٌة والإسبانٌة والإٌطالٌة. ولم ٌكن هذا الاهتمام 

ومحتوٌاتها العنصرٌة التً  ،ى مضمون البرامجاللؽة والمنهج، بل تعداه إلخاصا ب

ودٌنها، بالإضافة إلى تعظٌم الحضارة الأوروبٌة  ،وتارٌخها ،تُعنَى بالثقافة الٌهودٌة

 وجعلها قطب العملٌة التعلٌمٌة. ،عامة والفرنسٌة خاصة

والحضارة المؽربٌة وخاصة  ،ولسنا بحاجة للتؤكٌد على أن الثقافة الإسلبمٌة

ولا شك  .وعلومها ؼاببة تماما فً مخططات هذه المدارس وبرامجها ،ةاللؽة العربٌ

خلق لمدارس، والذي ٌتمثل فً تقدٌرنا أن الهدؾ واضح من إنشاء هذه ا ،أٌضا

ٌرها وفق مخططات ٌوتس ،دوالٌب الدولةفً  والقادة لٌترأسوا المإسسات ،الزعماء

 على عٌنه ودون تردد أو مناقشة. الؽزو

والإنفاق علٌها  ،لمدارس ضرورٌة فً مخطط الاحتلبلهذه الذلك تعتبر 

لما ستقوم به من أدوار خطٌرة فً المستقبل.  ،واجب، وتوسٌعها ودعمها لا مناص منه

ٌجب تحوٌل العقلٌة الٌهودٌة المؽربٌة إلى عقلٌة »وفً هذا الإطار ٌقول "هاردي": 

من الناحٌة العلمٌة الفنٌة،  متحضرة مع احترام الدٌن والعادات الدٌنٌة الاسرابٌلٌة. وأما

فٌجب تعلٌم الإسرابٌلٌٌن تعلٌما فنٌا كالمحاسبة التجارٌة والتسٌٌر الإداري. وعلى 

«العموم إعدادهم للمٌادٌن العصرٌة المنتجة
 (1)

. 

وٌبٌن هذا التصرٌح مدى اهتمام المحتل بالناشبة الٌهودٌة، وشحنها بالدٌن 

 اتكوٌنا فنٌا ٌإهله ا، ومن ناحٌة أخرى تكوٌنهوالثقافة الٌهودٌة من ناحٌة ،الٌهودي

 وباقً المٌادٌن العصرٌة المنتجة.  ،لتحمل المسإولٌات التجارٌة، والتسٌٌر الإداري
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فإن التخطٌط الاستعماري وضع البرنامج العام لهذه  ،ومما لاشك فٌه

على الٌهود لأنه ٌنظر إلى وتطلعاته.  ،تابع له، ووفً لخدمتهالمدارس لتخرٌج جٌل 

لذلك كانت هذه . مواطنون أوربٌون لا مؽاربة، لكونهم أقرب لروح الاستعمارأنهم 

برامج التعلٌم  لا ٌخرج عنلتعلٌم الأوروبً الذي كان بدوره مطابقة ل المدارس نسخة

 ولا ٌخالفه. ،الفرنسً

 التعلٌم الأوروبً - ت

ؾ د الجالٌات الأوروبٌة باختلبوجولهذا النوع من التعلٌم بالمؽرب  جدو

 ،الفعلًوجوده للتنافس الاستعمارٌبٌنهابهدؾ تثبٌت  نتٌجةأجناسها وأهدافها، و

ومتشابه للتعلٌم  ،تقدٌم تعلٌم ملببملفجاءت هذه المدارس  ستعمارٌة.الاته سٌاسو

 ٌة.لجالالتلك بالوطن الأم 

فانتشرت تلك المدارس عبر ربوع المملكة، وكانت الفرنسٌةمنها الأكثر 

وكان لا ٌسمح بالتسجٌل فٌها إلا  .لمدارس الاسبانٌةفً المناطق الشمالٌةها اٌانتشارا تل

لأن البرامج المعتمدة فٌها مطابقة لبرامج الدولة  ؛وخاصة الفرنسٌٌن منهم ،للؤوروبٌٌن

أوكما ٌقول عابد الجابري إن التعلٌم فٌها: . أرقى أنواع التعلٌم لالفرنسٌة، وتشك

عتبر نواة التعلٌم الأوروبً الذي كان ٌشكل أٌام تعلٌم مماثل للذي فً فرنسا، وا»

الحماٌة أرقى أنواع التعلٌم بالمؽرب. وقد تحول بعد الاستقلبل إلى "مدارس البعثة 

التعلٌمٌة إلى الآنالفرنسٌة" مع استمرار بقاٌا منه فً بعض مإسساتنا 
(*1)

»
(2)

. 

إلى مر لهذا عمد المستع ،أصبح التعلٌم مجالا ٌخضع للتصنٌؾ والانتقاء

عملت على نقل »لسٌاسته، إن فرنسا استؽلبل طبقة الأعٌان المؽاربة لٌكونوا أداة 

الطابع الطبقً للتعلٌم الفرنسً إلى المؽرب، وهكذا أوجدت المدارس الأوربٌة الخاصة 
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بؤبناء الأوربٌٌن، ومدارس أبناء الأعٌان مخصصة للنخبة المؽربٌة، ومدارس ابتدابٌة 

«العاملة وخدمة الاقتصاد الاستعماري فً مختلؾ المٌادٌنمهنٌة لتكوٌن الٌد 
 (1)

 . 

أن الاستعمار ٌركز بشكل أكبر على مجال التعلٌم، باعتباره  ،من هذا نستفٌد

تعلٌما نخبوٌا، وكان بجودة جعل بعضه واستقراره. لذلك  ،الرافعة الأساسٌة لتواجده

قت ٌشكل قطٌعة صارمة بٌن عالٌة تضاهً الجودة الأوروبٌة نفسها. وهو فً نفس الو

العهد التقلٌدي المتخلؾ الذي تمثله فترة ما قبل الحماٌة، وبداٌة التؤسٌس لعهد تعلٌم 

 ونموذجا منه. ،حدٌث، تعتبر البعثات الأجنبٌة صورة

وبعض  ،كان موجها بالخصوص إلى الجالٌة الفرنسٌة نوإفهذا التعلٌم 

ٌوفره هذا النظام لما اء الأعٌان المؽاربة من أبنكبٌرا فإنه قد استقطب عددا  ،الأجانب

المؽاربة فً الالتحاق بعض فضلب عن رؼبة  ،من بٌداؼوجٌة حدٌثة، وبرامج متطورة

الشًء الذي بدلا من أن ٌوحد الرإٌة التربوٌة بٌن أوساط المؽاربة كرس ه. بصفوف

من ورؼم ما ٌبدو »والتمٌز. ٌقول الحسٌن رحمون:  ،ضدا على ذلك مبدأ الطبقٌة

التوحٌد الشكلً للتعلٌم فً الوقت الحاضر فقد بقٌت آثار الطابع الطبقً ملبزمة للنظام 

التعلٌمً، فما زالت الفبات البرجوازٌة والطبقات الموسرة تحتكر التعلٌم المإدي إلى 

الوظابؾ العلٌا )..( وما انفكت مدارس البعثة الفرنسٌة والتعلٌم الخاص تقوم مقام 

«لأبناء المؽاربة الأوربٌةالمدارس 
 (2)

. 

الرفع من فً و ،نجد أن المتحكم فً التعلٌم ،وإذا أمعنا النظر فً هذا الكلبم

 ،ولكنها مصالح خاصة بالفبات السٌاسٌة ،قٌمته لٌس بالضرورة المصلحة العامة

ووجودها، وبسط نفوذها على  ،والثقافٌة التً تسعى إلى ضمان امتٌازاتها ،والنقابٌة

 لفقٌرة والمستضعفة.حساب الفبات ا
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 ،ولم تكن جمٌع الفبات المؽربٌة منخرطة فً السٌاسة التعلٌمٌة الاستعمارٌة

 ،ومإسساتهسعت إلى تحرٌر الوطن  الحركة الوطنٌةف ؛كما لم تكن معجبة بنمطها

 ،إدراكا منها لخطورته .من جمٌع مظاهر الاحتلبلوعلى رأسها منظومة التعلٌم 

لتخلص من الأفكار لوالتلبحم بٌن أبناء الشعب، و ،لوحدةواعتباره مجالا لؽرس قٌم ا

فؤحدثت لهذا الؽرض مإسسات سمٌت ب"المدارس الحرة" .الدخٌلة
(1)

تلقن فٌها ، 

مستقلة عن التدخل الأجنبً. حٌث  اهوتارٌخ ،وعلوم تهتم بالهوٌة المؽربٌة ،دروس

تلك المدارس قامت
(2)

للروافد الفكرٌة، منبعا صار  لمإسسات التربوٌةفً افعال ر دوب

بتكوٌن  ؛والثقافٌة، والأخلبقٌة التً ساهمت فً إحداث التؽٌٌر داخل المجتمع المؽربً

 ،ناهض المخططات الفرنسٌةهٌوطن، وجٌل من الشباب الؽٌور على حضارته

والإسبانٌة
(3 )

 الاستعمارٌة.

بؤن الأهداؾ التً اندفعت الحركة الوطنٌة من أجل  ،ولسنا بحاجة للتذكٌر

 ،سعى إلى تلك القٌم النبٌلةتعد تٌقها قد انحرفت عن مسارها الأصلً، إذ لم تحق

وتصحٌح مساره، وجعله  ،والأفكار الحرة؛ الرامٌة إلى الرفع من مستوى التعلٌم

وإنما صار الدافع الأساسً لإنشاء تلك  وقتها، ٌضاهً المنظومات الأجنبٌة المعاصرة

ة والضرورة، وإما محاولة منها لخلق نوع المدارس إما مادي اقتصادي فرضته الحاج

ما جعلها لا تبدع نظاما خاصا بها ٌحقق لها رؼبتها، ولكنها  ،والجدة ،من الجودة

 .والتبعٌة ،فوقعت فً فخ التقلٌد سارت على نمط مدارس البعثات الأجنبٌة
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 ،السٌاسات الإصلبحٌة التً عرفها المؽربأمام هذا من أشد العوابق ٌعد و

ؾ الرإٌة بٌن مكونات المجتمع المؽربً، وتناقض المصالح بٌنها، هو مما اختلب»لأن 

تطور فعال فً المنظومة التربوٌة، وٌإدي تحقٌق تنمٌة اجتماعٌة حقٌقٌة وٌحول دون 

حتما إلى التنازلات التً تقع بٌن الأطراؾ على حساب الوصول إلى الأهداؾ 

«المطلوبة
 (1)

. 

دارس والمعاهد والمإسسات باتت معٌنا ٌنشر بؤن هذه الم ،لذلك ٌمكننا القول

مضمون تلك البرامج والمناهج التً . من خلبل وٌرسخها فً المجتمع ،الثقافة الؽربٌة

والمفاهٌم الدٌنٌة التً احتضنها التعلٌم التقلٌدي بالمؽرب، واعتمدت  ،تخلت عن القٌم

لحقة بصورة جدٌدة على اللؽات الأجنبٌة والعلوم الحدٌثة، كما كانت تقدم العلوم ا

وعلوم الحٌاة والأرض.. وبطرٌقة سهلة تتشبع  ،والكٌمٌاء ،خاصة فً الرٌاضٌات

على ؼرار وعلم النفس، ومناهج، وطرق التدرٌس ،بالأبحاث الجدٌدة فٌما ٌتعلق بالتربٌة

 . المدارس الأجنبٌة

اء وهذا الأمر سٌدفع الراؼبٌن فً هذه المدارس إلى التنافس فٌما بٌنهم للبنتم

والمعرفة التً تقدمها، بل رؼبة فً تحقٌق مكاسب  ،إلٌها، لٌس رؼبة فً نوع العلم

والرفع من  ،والاندراج تحت فبة متمٌزة؛ والذي ٌتجلى فً حسن المعاملة ،اجتماعٌة

وهً أمور كفٌلة بتحقٌق أطماع الفبات  .والمبالؽة فً ذلك ،وتضخٌم النقط ،المعدلات

فً الدولة. وهنا انعدم المفهوم الحقٌقً لمعنى الجودة،  الساعٌة إلى المناصب العلٌا

إن التعلٌم الخصوصً كوسٌلة »وصار التعلٌم الخصوصً مفخرة تتباهى به الأسر. 

للتماٌز الاجتماعً ٌإدي إلى الإخلبل بالعدالة الاجتماعٌة )تكافإ الفرص، 

ٌساهم فً الإنصاؾ..(، وٌكرس أشكالا من التمٌٌز على أساس الوضع الاجتماعً، و
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الإقصاء والتهمٌش لفبات واسعة من الشعب خصوصا فً البوادي والمناطق 

«الجبلٌة
(1)

 . 

 رالقد تؤثر نظام التعلٌم فً المدارس الحرة التً أحدثها الوطنٌون وؼٌرهم تؤث

وأصبحت وجها ، سمها الأول إلى "المدارس الخاصة"تؽٌر ا،حتى بالؽا بالنمط الؽربً

من ترسٌخ الثقافة المناهضة للبحتلبل، والوقوؾ فً مواجهة جدٌدا للتعلٌم؛ فبدلا 

أفكاره الدخٌلة، صارت على النقٌض من ذلك تنافسه فً مناهجه وبرامجه، وتسٌر 

على منواله. وأصبحت بدورها عنصرٌة طبقٌة مصنفة بٌن "شعبوٌة" فقٌرة، 

ارس أولا: المطرودون من المد»و"نخبوٌة"راقٌة، تستقطب نوعٌن من التلبمٌذ: 

الحكومٌة، أو الذٌن لم ٌجدوا فٌها مقاعد أصلب. وهإلاء ٌنتسبون فً الؽالب إلى 

الطبقات الفقٌرة، وٌشكلون زبناء "المدارس" الحرة المنتشرة فً الأحٌاء الشعبٌة، فً 

الدور والمنازل التً ٌحشر فٌها الأطفال حشرا، وٌلتقط لها المعلمون التقاطا. ثانٌا: 

لمتوسطة، وأطفال الطبقة الؽنٌة الذٌن لم ٌحصلوا على مقاعد فً أبناء علٌة الطبقة ا

مدارس البعثة الفرنسٌة. وهإلاء هم زبناء المدارس الحرة العصرٌة "النموذجٌة" 

المشٌدة فً الأحٌاء الارستقراطٌة، وهً تشكل ذٌولا مؽربٌة لمدارس البعثة 

«الفرنسٌة
 (2)

. 

فنوع ٌستقطب الطبقة  ،وٌظهر أننا أمام نمطٌن من المدارس الخاصة

والاجتماعٌة، والذٌن لم ٌجدوا  ،المحظوظة الأرستقراطٌة ذات الامتٌازات السٌاسٌة

ن من المدارس وبٌة، ونوع أخر ٌؤوي إلٌه المطرودمكانا لهم فً مدارس البعثات الأجن

والفاشلٌن فً حٌاتهم، الذٌن ٌنتمون إلى الطبقة الفقٌرة. إننا لم نعد نناضل  ،العمومٌة

ولكننا صرنا نناضل من أجل التنافس على إنشاء  ،التحرر الفكري والتربوين أجل م

المدارس الخاصة بؽض النظر عن نوع التعلٌم ؼالبا ما ٌكون إلى النظام الؽربً أقرب 

 منه إلى النظام العمومً المؽربً.
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ولا ٌخفى من هذا، أن الهدؾ من إنشاء تلك المدارس الخاصة لم ٌعد هو 

ودة فً التعلٌم والمتعلمالرقً بالج
(1)

، ولا هو المحافظة على الهوٌة الخاصة به، بقدر 

ما أصبح هدفا مادٌا ٌكرس الطبقٌة، والتمٌٌز العنصري الذي كانت تعمل على 

  محاربته أصلب.

وبالتالً ٌمكننا القول، بؤن المإسسات الخاصة المؽربٌة قد فشلت فً تحقٌق 

و من كل ما ٌحقق  ،لاستعمار فً إفراؼها من محتواهاأهدافها النبٌلة، ونجح بالمقابل ا

ومناهج النظامٌن فً المدارس  ،هوٌتها؛ إذ لم ٌعد ٌلبحظ فرق كبٌر بٌن برامج

بمقررات فرنسٌة تنهل من ثقافة أخرى » حٌنما صارت تستعٌن  .الخاصة والأجنبٌة

المإسسات قد تمس فً العمق النسق القٌمً المؽربً، كما حدث وٌحدث فً العدٌد من 

التربوٌة ذات الاستقطاب العالً)مدارس البعثة الفرنسٌة، المدارس التابعة للكنٌسة 

الكاثولٌكٌة..(، والتً تستعمل مقررات فٌها إٌحاءات دٌنٌة مسٌحٌة تجسٌدٌة للذات 

الإلهٌة لا تتماشى مع معتقدات المؽاربة، كما هو الشؤن بالنسبة لبعض المدارس 

سان ؼابريال" فً الرباط(، أو إٌحاءات ثقافٌة لا ة )مدرسة "الخاصة التابعة للكنٌس

تنسجم مع النمط القٌمً والأخلبقً من خلبل فهم مفرط لمعنى الحرٌة )الثقافة 

الجنسٌة، النزعة الفردانٌة المتمركزة حول الذات..( مما ٌؽذي التوتر القٌمً لدى 

«الأطفال
(2)

. 

لمإسسات أصبح عالة على الؽرب وبتلك ا ،ؤن التعلٌم بهذه الصفاتب نلبحظ،و

 تابعا له، وبدلا من أن ٌحل أزمة التعلٌم فً الوطن أصبح ٌعمقها، وٌجعلها أكثر تعقٌدا،

إن هذه السٌاسة التً انتهجها المستعمر فً تفكٌك، وإعادة »لا فً النادر القلٌل. إ
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تركٌب المإسسات المؽربٌة تستمر وتتعاٌش مع مستجدات بجسد مؽربً وروح 

«ٌةأجنب
(1)

. 

والمسإولٌة  ،إلى مستوى الظرفٌة التارٌخٌة ٌرقالتعلٌم الخاص لم إن 

تفاوتا على مستوى المإسسات »خلق الشًء الذي سٌ .لمؽربٌةالمنضبطة اتجاه الأجٌالا

وأخرى تلبً طلب الطبقة  ،الخاصة، بٌن مإسسات تضمن طلب الفبات الراقٌة

المعسرة، والتٌتلجؤ  للمإسسات العمومٌة الوسطى، لٌبقى التعلٌم العمومً ملبذا للفبات

اضطرارا ولٌس اختٌارا؛ وفً سٌاق ذلك ظهر نوع من التعلٌم الخصوصً الرخٌص 

«السومة، ٌلبً رؼبة بعض الفبات الشعبٌة الأقل عسرا
 (2)

. 

ورضاها بالأمر  ،ومما ٌزٌد هذا الوضع تؤزما استسلبم الأسرة المؽربٌة

ام إلى هذه المإسسات رؼم التكالٌؾ الباهظةالواقع، بل والتنافس على الانضم
(3)

 ،

وأمام هذا الوضع لم ٌعد مفاجبا أن ». واختلبلاتفكرٌة ،منتناقضاتتعٌشه وبالرؼم مما 

ٌسقط أبناء المقبلٌن على مدارس البعثات الأجنبٌة فً فخ الانسلبخ عن هوٌة المجتمع 

الهامش، حتى إن العدٌد الذي ٌعٌش فً تربته، حٌث تصبح اللؽة الرسمٌة للدولة على 

منهم لا ٌتقن الحدٌث باللؽة العربٌة، وهذا راجع إلى طبٌعة المناهج المعتمدة التً 

تحاكً المناهج التعلٌمٌة للدول الأجنبٌة؛ ناهٌك أنه من داخل كل بٌت مؽربً 

خصوصا من جانب الطبقة المتوسطة، والؽنٌة المتعلمة هناك بعثة فرنسٌة مصؽرة 
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وٌن، مما ٌكرس انقساما واضحا فً الهوٌة والثقافة بٌن مكونات متمثلة فً الأب

«المجتمع المؽربً
(1)

. 

 ةومواصل ،الانتشار الواسع لتلك المإسسات عبر التراب المؽربًلقد استمر 

 للحصول على الربح والاستؽناء.فٌها، وبكل تنافسٌة العمل 

انتشارا الأكثر نجدالمدارسف
(2)

سٌة والاسبانٌة بالإضافة إلى المدارس الفرن

المدارس الأمرٌكٌة والبلجٌكٌة والاٌطالٌة.. ولٌس ٌخفى أن هذا التنافس بٌن الدول 

 ،وتحسٌن جودتهالمتقدمة فً هذا المجال كان وراءه ظاهرٌا تحسٌن صورة التعلٌم، 

نشر و،والتجاري، وتكرٌس النمط التعلٌمً الؽربً ،وباطنٌا السعً وراء الربح المادي

 .ثقافته

واستقطابا للمتعلمٌن؛  ،ام التعلٌمً الفرنسً ٌعد هو الأكثر انتشاراالنظف

ألؾ تلمٌذ،  05فحسب السفارة الفرنسٌة: تدرس المدارس الفرنسٌة سنوٌا أزٌد من 

فً المابة منهم مؽاربة، ٌدرسون فً مختلؾ أسلبك التعلٌم من الحضانة إلى  32بٌنهم 

منها تنتمً لوكالة التعلٌم  00نسٌة؛ ومإسسة تعلٌمٌة فر 10الثانوي. وتوجد بالمؽرب 

منها تنتمً إلى المكتب المدرسً الجامعً الدولً 4الفرنسٌة بالخارج، و
(3)

. 
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هم مؽاربة  وٌتضح من هذا، أن أكثر من نصؾ المقبلٌن على هذه المدارس

بالرؼم من الملبحظات السلبٌة المتقدمة  من مجموع المسجلٌن فٌها،( %32)بنسبة 

التً كان ٌنبؽً و؛وانحرافات ،ه هذه المدارس فً طٌاتها من سمومبخصوص ما تحمل

أن ٌتم ذلك فً ظل »إذ ٌجب  .خصوصٌة البلد المحتلومراعاة ،بعٌن الاعتبارأخذها 

تدابٌر وقابٌة مانعة من احتلبل أٌة لؽة أجنبٌة للمجال الخاص باللؽة الوطنٌة، 

وأداة التواصل، ولؽة الأدب  باعتبارها وسٌلة التعلٌم والتكوٌن فً فنون المعرفة،

«والإبداع الفنً، والمعبر البلٌػ عن همومنا وانشؽالاتنا ومشاعرنا القوٌة
 (1)

. 

عن المإسسات إلا أنه لم ٌتحقق شًء من تلك الخدمات الآنفة، وانحرفت 

وأصبحت نسبة من المتعلمٌن زبناء مدارس البعثات الأجنبٌة ٌعٌشون فً  ،مساراتها

، وسٌتطور ارتباطهم بالخارج أكثر منارتباطهم بالداخل.وأصبح لدهمؼربة ثقافٌة فً ب

ٌنتج منظومة بشرٌة ضابعة »بهذه الصورة فٌصبح النظام التعلٌمً بشكل خطٌر  الأمر

«فً ظل لٌبرالٌة متوحشة، ومن ثم فقدت الأسر المؽربٌة الثقة فً المدرسة
(2)

. 

بالمؽرب ٌخلق مشكلة  تواجدهاو ،أن انتشار هذه المدارس الأجنبٌة ،ولا شك

إذ بتواجدها ٌستمر التمٌٌز  .عوٌصة، وٌشكل عابقا كبٌرا أمام أي محاولة للئصلبح

الدولة بوالطبقً بٌن المتعلمٌن، وتستمر معه السٌاسة التعلٌمٌة الأجنبٌة  ،العنصري

، وتستمر معه الازدواجٌة فً البرامج والمناهج، وتتعمق أزمة الطبقٌة، المؽربٌة

ما ٌجب أن ٌعنى به من : »لأن أول ٌقول علبل الفاسً ا أي إصلبح.وٌصعب معه

أمر المناهج هو توحٌدها، أي جعل التعلٌم واحدا لكل الأفراد، لا فرق بٌن عنصر 

«وآخر وبٌن طبقة وأخرى
 (3)

. 

ولا ٌخفى بعد هذا كله، أن طبٌعة الإصلبح الذي تسعى الحكومات المؽربٌة 

التعلٌم : »لأن. ما لم ٌكن جذرٌا وؼٌر ذي جدوى ،شكلٌا ٌكاد ٌكونمنذ الاستقلبل إلٌه 
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من الاستقلبل، لم ٌستطع أن ٌكفً ذاته بذاته، ولا عاما فً المؽرب وبعد سبعة عشر 

أن ٌسد بنفسه حاجات ومتطلبات نموه، على الرؼم من الإعانات الأجنبٌة، أو بسبب 

«فشله وإخفاقهمن هذه الإعانات نفسها، ٌكفً هذا دلٌلب ناطقا مفجعا على 
(1)

. 

والقضاء على  ،ٌقتضً اقتلبع المشكلة من جذورهاالحقٌقً الإصلبح ولأن 

تحدٌد مبادئ ومسلمات الشخصٌة والهوٌة المؽربٌة داخل »إذ لابد من  .أسبابها

«الحضارة الإسلبمٌة
(2)

.
 

فضلب عن توحٌد النظم التعلٌمٌة التً ٌنبؽً أن تحكم السٌاسة العامة للبلبد، 

والأهداؾ التً تسعى إلى تحقٌقها؛ وعلى رأسها الوحدة  ،ا نحو الؽاٌاتوتوجٌهه

الثقافٌةوالفكرٌة، ووحدة الهوٌة، إضافة إلى الوحدة الترابٌة التً تإطر الزمان 

 والمكان.

إن الحدٌث عن المدارس الأجنبٌة بالمؽرب ٌطرح عدة تساإلات عن مدى 

النظر ٌمكن أن تكون إمعان ٌة. فعند والاٌجاب ،فابدة وجودها، وعن تؤثٌراتها السلبٌة

ومناهجها الحدٌثة شعلة ٌستفٌد الراؼبون فً الإصلبح منها  ،تلك المدارس ببرامجها

وقٌمة التعلٌم ،وٌنسجوا على منوالها حتى ٌرفعوا من جودةها، بجدتها، وتطور مناهج

الهوٌة وقد تكون مستنقعا لنشر الثقافة الدخٌلة، والتروٌج لها على حساب  بالبلبد.

 المؽربٌة.

أو إلى عدم  ،أننا لا ندعو إلى مقاطعة اللؽات الأجنبٌةإلى وتجدر الإشارةهنا، 

وإنما نرجو أن نجعل منها مفتاحا لمؽالٌق العلوم، ومدخلب لفهم الحضارات من ، تعلمها

داخلها، وبآلٌاتها الخاصة، وبتوجٌه ٌحكمه الوعً والعقل. فإذن، لابد من التعامل معها 

                                                           



145 
 

وإنما هً البعض، من الحزم والحذر، لأنها لٌست ؼاٌة فً حد ذاتها، كما ٌعتقد بنوع 

وظٌفٌة لدراسة العلوم والتكنولوجٌا
(1)

. 

،وما الفكرٌة والثقافٌة تهاوعدم الاهتمام بحمول ،ولأن خطورة التهاون فً اللؽة

جسرا تواصلٌا، بل موصلب  -هنا اللؽة– . قد تصبحوقٌم، وأخلبق ،تحمله منعادات

 ونقلها إلى الناشبة.  ،قوٌا لشحن تلك الثقافات والقٌم

المإسسات الؽربٌة وضعت إذا قلنا، بؤن  وقد لا نكون مبالؽٌن فً هذا الأمر

الوسٌلة » الهوٌة المؽربٌة، ومسخ شخصٌتها عن طرٌق اللؽة التً تعتبر أساسا ضد

روحً هذه الأهداؾ لطمس الشخصٌة المؽربٌة فً مقومٌها: ال الأنجع لتحقٌق

والثقافً. وهذا ٌقتضً استراتٌجٌة تتمثل فً بناء مدرسة جدٌدة فً توجهاتها الفلسفٌة 

وفً منهاجها التربوي العام، التً ستقٌم أسسا جدٌدة لتربٌة النشء المؽربً، دون 

«اعتبار أصوله وقواعده
(2)

. 

فلببد إذن، من إعادة النظر فً كٌفٌة العمل المفروض فً المإسسات  

سواء كانت عمومٌة أو خصوصٌة، حتى نضمن جٌلب مؽربٌا موحدا لا تسوده التربوٌة 

والتمٌٌز، وتتكافإ فٌه الفرص دون فرق بٌن الأعٌان والفقراء. ولابد أٌضا،  ،الطبقٌة

من إعادة تؤهٌل النظام التعلٌمً الدٌنً، وإصلبحه على ؼرار النظام العمومً، ورد 

الذي عاشه خلبل فترة الاستعمار وحتى الاعتبار له خاصة أمام الوضع التحقٌري 

بعدها فً مراحل الإصلبح الجدٌدة والمتوالٌة، خصوصا فً الإهتمام به، والدعم 

 المالً الذي ٌخصص لكل نوع منهما، وعلى مستوى المناهج والبرامج كذلك.
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 تعليم الدينيتعريف ال -أولا

بٌن موقؾ الاستعمار منه، الموضوع من الناحٌة التارٌخٌة، وأتناول قبل أن أ

قؾ على مدلول هذا المركب ضه أوالتضٌٌق علٌه. فإنه ٌحسن بً، أن أوالتخطٌط لتقوٌ

"التعلٌم الدٌنً"، واختلبؾ دلالاته عند أهل الاختصاص، وأثر ذلك على مناهجه 

بٌة على مصطلح واحد، وإنما تعددت اصطلبحاتهم علٌه وبرامجه. فلم ٌتفق أهل التر

بٌن: التعلٌم الدٌنً، والتعلٌم الإسلبمً، وتعلٌم الدٌن، والتعلٌم الأصٌل، والتعلٌم 

العتٌق
(1)

 ، وإدماج القٌم الدٌنٌة فً المناهج الدراسٌة وؼٌرها من المصطلحات.

 ولا شك، أن هذه المصطلحات تدل على شًء واحد، وهو عدم وضوح

المدلول الحقٌقً لمسمى "التعلٌم الدٌنً" عندهم. وبناء على ذلك، كانت البرامج 

 م تحدٌد المراد منها.وتصورات متباٌنة، فلز ،عكس مفاهٌموالمناهج الخاصة به ت

هو نوع من التعلٌم ٌركز على التكوٌن »فقد عرفه خالد الصمدي بقوله: 

إسساته وجهازه الإداري والتربوي، لوم الشرٌعة، وله مالمتٌن فً اللؽة العربٌة وع

ومناهجه التربوٌة )..( وهذا النوع من التعلٌم معروؾ الٌوم ومنتشر فً شتى بقاع 

أوالتعلٌم العتٌق بالمؽرب، أوالتعلٌم الأهلً  ،العالم، بمسمٌات مختلفة كالتعلٌم الأصٌل

سٌا، أو التعلٌم بدول الساحل والصحراء بإفرٌقٌا، أو المدراس العربٌة الإسلبمٌة بدول آ

الشرعً فً بعض دول الخلٌج، وٌمارس من الناحٌة التنظٌمٌة فً تعلٌم نظامً 

                                                           



148 
 

رسمً تشرؾ علٌه الدولة. وتعلٌم ؼٌر نظامً تسٌره الجمعٌات والمنظمات الأهلٌة 

«وٌموله المحسنون
 (1)

. 

ووضعه فً  ،ٌبدو أن هذا التعرٌؾ ركز على الجانب النظري للمصطلح

 من حٌث المضمون والشكل؛ٌٌزه عن أي نوع آخر من أنواع التعلٌم إطاره العام، لتم

واللؽة العربٌة. لذلك نلبحظ، أن هذا التعرٌؾ لٌس  ،إذ ٌركز على العلوم الشرعٌة

ولا ٌحدد المصطلح تحدٌدا جامعا مانعا؛ لذلك استدرك صاحبه هذا النقص  ،دقٌقا

د المتعلم بؤساسٌات الأخلبق، إلى تزوٌ -هذه المادة الدراسٌة-وتهدؾ » وأضاؾ قابلب:

والقٌم، والأحكام الشرعٌة التً تهمه فً حٌاته الفردٌة والاجتماعٌة. وتشمل مناهجها 

فً الؽالب على أساسٌات العقابد، والعبادات، والمعاملبت، مع مبادئ فً العلوم 

الشرعٌة، وتعرٌؾ بمدارس الفكر الإسلبمً، من مرحلة التعلٌم الابتدابً إلى نهاٌة 

«الثانوٌة
(2)

 . 

ونحا نحو هذا التعرٌؾ أحمد بوعبدلاوي حٌن قال بؤن التعلٌم الدٌنً هو: 

 ،كل الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً ٌكون موضوعها الدٌن الإسلبمً بقصد التربٌة»

أوٌشملهم جمٌعا، التً توجه للمتعلمٌن فً مختلؾ المراحل  ،التكوٌن، أوأوالتعلٌم

أم مهنٌة،  ،أم تعلٌمٌة ،مإسسات الدولة، سواء كانت تربوٌةالعمرٌة، وتشرؾ علٌها 

«بشكل مباشر أو ؼٌر مباشر
(3)

. 

وهناك تعرٌفات أخرى لا تخرج عما قاله خالد الصمدي وأحمد بوعبدلاوي 

 .-ما دامت لا تؤتٌنا بجدٌد  –إما بالحرؾ أو بالمعنى، ولا داعً لذكرها هنا 
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ٌلٌه، نلبحظ أن التعلٌم الدٌنً ٌنطلق وعند التؤمل فً التعرٌؾ السابق والذي 

 ،وعقابده ،أساسا من مبادئ الشرٌعة، وٌعتمد على أصول الدٌن، لٌنتهً إلى تلقٌن قٌمه

ومعاملبته للمتعلمٌن، وهذه خصوصٌة تمٌزه على ؼٌره من الأنواع  ،وعباداته

 الأخرى.

تستنبط والمناهج التً  ،فإذن، ٌمكن أن نعتبر التعلٌم الدٌنً مجموع البرامج

وأخلبقه،  ،وعقابده ،من الكتاب والسنة، واجتهاد العلماء فً تلقٌن مبادئ الدٌن

ومضامٌن منضبطة بمٌزان الشرع تنطلق منه وترجع إلٌه. وٌندرج ضمن  ،بمكونات

والمعرفة  ،هذا التعلٌم الدٌنً جمٌع المإسسات التً تعنى بتدرٌس العلوم الشرعٌة

والقٌم الإسلبمٌة. وقد صنفه أحد الباحثٌن  ،معارؾالدٌنٌة عموما، وتختص بتلقٌن ال

 إلى ثلبث أصناؾ:

  لوطنٌة التعلٌم الدٌنً الذي ٌخضع لإشراؾ وتدبٌر وزارة التربٌة ا

لإحدى المإسسات الرسمٌة للدولة ك: جامعة القروٌٌن، كلٌة  والتكوٌن المهنً، أو تابع

اسات الإسلبمٌة، ومادة لحسنٌة، وشعب الدرالشرٌعة، وأصول الدٌن، ودار الحدٌث ا

 التربٌة الاسلبمٌة المبرمجة فً الإعدادي والثانوي.

   التعلٌم الدٌنً الجمعوي والخصوصً: والذي ٌتم من خلبل بعض المراكز

وبعض  ،التعلٌمٌة التابعة لبعض الجمعٌات، والتً تحمل عادة اسم "دار القرآن"

 الكتاتٌب القرآنٌة الخاصة.

  وذج للتعلٌم الدٌنً كما عرفه المؽرب تارٌخٌا، التعلٌم العتٌق: وهو نم

حٌث لا ٌزال ٌحتفظ بخصابصه التً ترتبط عضوٌا بالقبٌلة والزواٌا، بالرؼم من 

تدخل وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة فً بعض مراكزه عبر الإشراؾ المباشر 

علٌها، وتعٌٌن مكافبات مالٌة لبعض المدارس العتٌقة
(1)

. 
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بداٌة فترة »طلح إلى جانب التعلٌم العصري فً وقد ظهر هذا المص

الاستعمار )نهاٌة القرن التاسع عشر وبداٌة القرن العشرٌن(، حٌن تم الفصل بٌن 

العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة والعلوم البحثة، وبٌن علوم الشرٌعة واللؽة العربٌة فً 

بعد أن كانت  مناهج كبرٌات الجامعات الإسلبمٌة فً القاهرة وفاس والقٌروان.

المناهج التعلٌمٌة فً هذه الجامعات مندمجة ومتعددة التخصصات، ٌدرس فٌها إلى 

جانب علوم الشرٌعة واللؽة العربٌة، علوم الطب، والفلك، والفٌزٌاء، والطبٌعٌات 

وؼٌرها. انطلبقا من فلسفة النظرٌة التربوٌة الإسلبمٌة القابمة على وحدة الهدؾ من 

«معرفة الخالق، وسٌاسة الكون بمنظور الاستخلبؾسابر العلوم، وهو 
(1)

. 

 تنحصر فً النص الدٌنً وهكذا نرى، بؤن البرامج التً ٌتكون منها التعلٌم لا

تجاوزه إلى ؼٌره، ولكنها تعتبر أن هناك تداخلب معرفٌا، وتكاملب علمٌا بٌن كوحً لا ت

الرٌاضٌات والفٌزٌاء أو العلوم الحقة )ك ،شتى أنواع العلوم سواء الإنسانٌة منها

والكٌمٌاء والفلك..(، ما دامت تهدؾ إلى نفس الحقابق الكونٌة وهً: التعرٌؾ بوجود 

حقول المعرفٌة وحكمته فً التدبٌر، ولم ٌكن هذا الفصل بٌن التعلٌم الدٌنً وال ،الخالق

 معروفا قبل الاستعمار. الأخرى

وم الأخرى فً النظام عن العل»إن مصطلح "التعلٌم الدٌنً" لم ٌكن منعزلا: 

التربوي الإسلبمً على مر التارٌخ، شهرة كثٌر من كبار العلماء بالنبوغ والرسوخ 

تؤلٌفا وتدرٌسا فً علوم الطب والفقه والفلسفة والفلك والتفسٌر فً آن واحد؛ 

«كالمازري، وابن رشد، وابن سٌنا، والرازي، والكندي وؼٌرهم
 (2)

. 

شرعٌة والعلوم البحثة فً بداٌة القرن العشرٌن، وإنما تم الفصل بٌن العلوم ال

حٌث أنشبت أنماط تعلٌمٌة جدٌدة فً شكل مدارس أجنبٌة: فرنسٌة، أو إنجلٌزٌة، أو 
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إسبانٌة استقطبت أبناء الأعٌان. واعتمدت أسالٌب حدٌثة، وبرامج لها علبقة بسوق 

 الشؽل، حظً روادها بتشجٌعات مادٌة ومعنوٌة.

 مفهومالجدل حول ال -ثانيا

لم ٌقؾ الاختلبؾ بٌن المصلحٌن التربوٌٌن عند حد ربط التعلٌم بالدٌن أو 

فصله عنه، بل تجاوزه إلى النزاع حول المصطلح نفسه أي: هل نقول "التربٌة 

الإسلبمٌة" أم "التربٌة الدٌنٌة"؟ وما الفرق بٌن "التربٌة الإسلبمٌة" و"التربٌة الدٌنٌة"؟ 

 وما سبب هذا الاختلبؾ؟.

 ،د أثار نشر الوثٌقة الوزارٌة الرامٌة إلى تؽٌٌر المصطلح على الجرابدلق 

ولجان الكتب المدرسٌة جدلا كبٌرا أدى إلى انقسام المفكرٌن حوله إلى  ،ودور النشر

 رأٌٌن متعارضٌن.

 الرأي الأول 

 ،ٌقول أصحابه بالإبقاء على الاسم الأصلً الذي هو "التربٌة الإسلبمٌة"

ٌونٌو  02مؽربٌة لأساتذة التربٌة الإسلبمٌة فً بلبغ لها بتارٌخ وتمثله الجمعٌة ال

أن استعمال مصطلح "التربٌة الدٌنٌة" ٌتعارض مع الوثٌقة »، التً اعتبرت: 0203

الدستورٌة التً قضت على أن الإسلبم هو الدٌن الرسمً للمملكة، وٌتعارض مع كافة 

ٌر اسم المادة فٌه خرق قانونً ٌالوثابق المرجعٌة لنظام التربٌة والتكوٌن، وأن تؽ

مسطري، باعتبار الوثٌقة الصادرة لم تصدر حتى فً الجرٌدة الرسمٌة، فكٌؾ لها أن 

«أو المراسٌم والقرارات الوزارٌة ،أو تعدل بما ٌخالؾ الدستور ،تنسخ، أو تلؽً
(1)

. 

تعبٌر صرٌح وبلٌػ عن تشبث »مضٌفة أن مصطلح "التربٌة الإسلبمٌة" هو: 

وترسٌخ  ،بالإسلبم على مدى أربعة عشر قرنا، وممارسة كاملة لسٌادتهم المؽاربة

متواصل للهوٌة الإسلبمٌة للشعب المؽربً فً إطار وحدة المذهب المالكً فً الفقه، 

                                                           



152 
 

والمذهب الأشعري فً العقٌدة، وإمارة المإمنٌن. وأن المؽرب لا ٌعتبر دولة دٌنٌة أو 

«طابفٌة
(1)

. 

أن مإدى اللفظتٌن "الدٌن" و"الإسلبم" مختلؾ،  وٌظهر من خلبل هذا الرأي،

فإن لم ٌكونان متعارضٌن فهما على الأقل ٌعنً لكل منهما دلالة ؼٌر الأخرى، وٌبدو 

والمعاملبت. بمعناها  ،والسلوك ،والأخلبق ،أن مفهوم الإسلبم عندهم ٌشمل العقٌدة

. وبالتالً، تنحصر وفهوم ،الوارد فً الكتاب والسنة، أو ما نتج عنهما من اجتهادات

معنى "التربٌة الإسلبمٌة" فً التعلٌم الذي ٌنطلق أساسا من تلك المصادر، ولا 

 والنظر العقلً. ،ٌتجاوزها إلى ؼٌرها، إلا من جهة الاجتهاد

 ًالرأي الثان 

وٌعتبر أصحابه أن "التربٌة الدٌنٌة" مجالها أوسع من "التربٌة الإسلبمٌة"، 

وٌزٌدها إشكالا، بحٌث ٌندرج فً مسمى "الدٌن"  ،ا ٌعمقهاوهذا لا ٌحل الأزمة بقدر م

ودٌاناتهم. إذ ٌمكن أن ٌندرج فً هذا المسمى:  ،كل ما له علبقة بمعتقدات الناس

والمسٌحٌة، بل قد ٌندرج كل ما ٌطلق علٌه "دٌن" كالبوذٌة  ،والٌهودٌة ،الإسلبم

التوفٌق بٌن هذه  والهندوسٌة والزرادشتٌة وؼٌرها. مما ٌطرح إشكالا فً كٌفٌة

الدٌانات كلها، سواء من جهة البرامج والمناهج، أو من جهة التدرٌس والتلقٌن. 

واستنبات النزعات  ،والنتٌجة ظاهرة بما لا ٌدع مجالا للشك فً تكرٌس الطابفٌة

العرقٌة، وإضعاؾ الهوٌة الأصلٌة للشعب المؽربً. حتى وإن كان المراد من إدراج 

والأطٌاؾ  ،ة الدٌنٌة" التعبٌر عن التعاٌش بٌن مختلؾ الأجناسهذا المصطلح "التربٌ

والتسامح بٌنهما. لأن المؽاربة منذ الأزل ٌتعاٌشون مع الأقلٌات المختلفة  ،البشرٌة

ولا صراع بٌنهم، مما ٌدل  ،ولم ٌحصل على امتداد التارٌخ أي نزاع ،وعرقٌا ،دٌنٌا

 على قبولهم للآخر. 

                                                           



153 
 

بٌن الدٌانات سواء سامح ٌطرحان مقابل التسوٌة أما أن ٌصٌر التعاٌش والت

باطلة، وبٌن تعالٌم الإسلبم وقٌمه، فإنه ٌجانب الحقٌقة وٌخالفها. لأن كانت صحٌحة أو 

قد ٌفتح المجال إلى اعتماد مواد »اعتماد "التربٌة الدٌنٌة" بدل "التربٌة الإسلبمٌة": 

موضوع نقاش كبٌر لا ٌتعلق وأحكام دٌانات ؼٌر الإسلبم، وهو  ،تعلم النشء عقابد

بفكرة الانفتاح على باقً الثقافات والدٌانات، أو بالحرٌة التً تتٌح للئنسان الحق فً 

الإطلبع على باقً الدٌانات، بل الأمر ٌتعلق بتدرٌس دٌانات ٌطرح الكثٌر من 

علبمات الاستفهام حول الحقابق الواردة فً مظانها، دٌانات وقع فٌها الكثٌر من 

ٌؾ بدلٌل نص القرآن، ما ٌطرح السإال عن أي دٌانة نتحدث، وأي دٌانة سنعلم التحر

أبناءنا، هل الأصول الثابتة التً لم ٌطلها التحرٌؾ، والتً تعذر الوصول إلٌها عند 

«أهلها، أم الكتب الموجودة بٌن أٌدٌنا الموؼلة فً الكذب على الله والتحرٌؾ لآٌاته
(1)

. 

"التربٌة بـ  ""التربٌة الإسلبمٌةه إلى استبدال أما الرأي الذي ٌدعو أصحاب

فٌعتقدون بؤن الأمر سٌسع الدٌن الإسلبمً، وقد ٌسع ؼٌره من الأدٌان: ، الدٌنٌة"

لشموله لمحاور العقٌدة والتشرٌع والأخلبق، خلبفا لمصطلح الإسلبم الدال على »

ٌث على الأدٌان. العقٌدة والتوحٌد فقط، فضلب على أن مصطلح الدٌن ٌفتح المجال للحد

«وفً ذلك ترسٌخ لمبادئ التسامح، والتعاٌش، والانفتاح على الآخر المخالؾ
(2)

. 

 ،وهذا القول لٌس سلٌما، فمصطلح الإسلبم عند التحقٌق لا ٌفٌد العقٌدة

والأحوال الشخصٌة  ،والمعاملبت ،والعبادات ،والأخلبق فقط، وإنما ٌشمل هذه الأمور
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         :وؼٌرها. بدلٌل قوله تعالى
(1)

وقوله تعالى:  

         
(2)

 

ولسنا بصدد التحقٌق فً مدلول الآٌتٌن، أٌراد بهما الدٌن الذي أنزله الله على 

وؼٌره من الدٌانات السماوٌة التً أنزلها الله على سابر  ، أم ٌراد بهما هومحمد 

الرسل قبله، إذ لا تعارض بٌنها قبل التحرٌؾ. وهذه قضٌة أخرى لها مظانها ولها 

لتفصٌل فٌها هناامجالاتها لا ٌسعنا 
(3)

. 

ولكننا نإكد على أن دلالة الإسلبم لا تنحصر فٌما ذهب إلٌه أولبك الدعاة، ثم 

والدٌنٌة لإعطاء رأٌها فً مصطلح  ،ام كل التٌارات الفكرٌةإن فتح المجال أم

والتعصب  ،قد ٌنتج عنه ما لا تحمد عقباه، فهو لا ٌنتج الطابفٌة ،"الإسلبم" و"الدٌن"

فحسب، ولكنه ٌإدي إلى ظهور تٌارات أكثر تطرفا، وأشد عداء للدٌن برمته. فهذا 

ماجم، وخندقة بكل المقاٌٌس بما حشو الج»خالد الجامعً ٌقول إن التربٌة الإسلبمٌة: 

المساءلة. ساعات تكرس إسلبما ؼٌر متسامح، ، أو التفكٌر، أو للنقاش لا ٌدع مجالا

«إسلبما ذكورٌا مفتول العضلبت، معادٌا للنساء، متشبعا بالكره
(4)

. 
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أنها مادة تملؤ التلمٌذ بالخوؾ، والوعٌد، وٌوم »وهذا صلبح بوسرٌؾ ٌقول: 

«ن تجعله ٌصل للمعنى الدٌنً بنفسهالسعٌر، بدل أو ،العقاب، والحساب
(1)

 . 

ودوره فً بناء  ،وإبداء الرأي فً معنى الدٌن ،إن هذا النمط من التفكٌر

الشخصٌة، ٌبرز مدى الشطط الذي ٌعتري العقول عند فتح المجال الواسع أمامها 

ه، لمناقشته؛ وهو رأي لٌس ٌجانب الصواب فقط، ولكنه ٌروم إلى هدم الدٌن كل

وتعدد الآلهة والأصنام بدعوى حرٌة  ،والعودة إلى الجاهلٌة ،وإزالته من واقع الحٌاة

 الرأي والتعبٌر. 

والحرٌات  ،لأن الأساس الذي اعتمد علٌه هإلاء وأولبك هو: حقوق الإنسان

 ،ولا نعارضها ،العامة، والتعاٌش، والتسامح وؼٌرها من القٌم التً لا نتعارض معها

والسهر على تطبٌقها، ولكن لٌس على حساب  ،ل ندعو إلى احترامهاولا نرفضها؛ ب

والدٌنٌة للؤمة الإسلبمٌة. فحتى تلك الدول الؽربٌة على ماهً علٌه من  ،الهوٌة الثقافٌة

والعرقٌة فً  ،وعلمانٌة، وبعد عن الدٌن، لا تسمح للؤقلٌات الدٌنٌة ،وكفر ،إلحاد

لدٌهامجتمعاتها بتؽٌٌر مناهج وبرامج التعلٌم 
(2)

ٌة المسلمة مثلب، . بما ٌتوافق مع الأقل

 ولكنهم ٌعملون جاهدٌن على محاربة كل ما من شؤنه المساس بالهوٌة الثقافٌة عندهم.
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 التعليم الديني بين القبول والرفض -ثالثا

نعتقد من خلبل إطلبعنا على عدة مصادر فً مجال التعلٌم وعلبقته بالدٌن، 

والتهمٌشٌة؛ وحظً باهتمامات  ،را من المعاناة الاقصابٌةأن هذا النوع قد عرؾ كثٌ

فبة عرٌضة من علماء التربٌة والتعلٌم بٌن الرد والقبول. وإذا كنا نعٌب على بعضهم 

الاختلبؾ حول التسمٌة "التربٌة الدٌنٌة" أو "التربٌة الإسلبمٌة" أو ؼٌرهما، فإن هذا 

ة أخرى تدعوا إلى علمنة/علمانٌة لا ٌكاد ٌبدي حقٌقة الصراع عندما نرى فبة كبٌر

 وقٌمه.  وفصل منظومته عن الدٌن ،التعلٌم

ولا  ،أن هذا الموقؾ له أسبابه ومبرراته، وإن كنا نختلؾ معه ،ولا شك

نوافقه فً كثٌر مما ذهب إلٌه؛ إلا أنه مع ذلكلب بد من الوقوؾ عنده، ومناقشته لتتضح 

ء الأخرى التً اتخذت منحا مؽاٌرا للطرح من الإشارة إلى الأرا ،الرإٌة. ولا بد أٌضا

 ونقارن بٌنها لتتبٌن الصورة الكاملة. ،الأول، ونحللها

 الرأي الأول 

ٌدعو أصحابه إلى فصل التعلٌم عن الدٌن، أو ما ٌسمى بعلمانٌة التعلٌم وهذه 

الفكرة ؼربٌة فً الأساس نشؤت بسبب تعسؾ الكنٌسة، وانفرادها بالزعامة فً كل 

م فٌه، وعدم السماح لأي فكرة تناقضها فً توجهاتها. نتج عنه صراع مجال والتحك

عرٌض بٌن الموجة الفكرٌة التحررٌة وبٌن سلطة الكنٌسة المتزمتة، وهذا بدوره جعل 

ومظاهر الدٌن  ،وترتب عنه النفور من الكنٌسة ،الصراع حقٌقٌا بٌن الدٌن والعقل

والأفكار التحررٌة التً بدأت  ،العلمٌة المتجاوزة، باعتبارها تشكل عابقا أمام الأنوار

 تتبناها فبة من المفكرٌن الجدد. ولكن ما المقصود بعلمنة التعلٌم أو علمانٌته؟.

فصل التعلٌم فً جمٌع مراحله عن المبادئ والقٌم الدٌنٌة، وعدم »ٌقصد به 

طلبقا وذلك ان ،الاعتراؾ بصلبحٌة الدٌن، أي دٌن، لتوجٌه العملٌة التعلٌمٌة وإرشادها

من المبدأ المعكوس الذي ٌفترض وجود صراع مرٌر بٌن الدٌنً والعلمً، وبالتالً لا 

ٌمكن أن ٌجتمعا فً شًء واحد فً آن واحد، فذكر الدٌنً فً البحث العلمً إفساد 
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للروح العلمٌة، ومدعاة إلى طرح جمٌع النتابج التً توصل إلٌها، لذلك فإنه لا بد من 

، ولا حاجة إلى التعرض للقٌم التً ٌنبؽً ترسٌخها فً عقول إقصاء الدٌنً عن العلمً

«النشء قبل أن ٌكبروا
(1)

. 

والواقع أن الصراع بٌن العلم والدٌن له ما ٌبرره فً المجتمع الؽربً، وذلك 

وٌتعارضان حقٌقة بسبب ما ٌشتمل علٌه الدٌن الكنسً من  ،لأنهما ٌصطدمان

ٌؾ الرهبان وابتداعهم، لا ٌقبلها العقل مؽالطات، وتوجٌهات خاطبة تنسب إلٌه بتحر

 ولا ٌإٌدها العلم. 

وبالتالً ٌمكننا القول، بؤن التعارض لٌس بٌن الدٌن والعقل، ولكن التعارض 

بٌن العلم والعقل وفهم النقل؛ أما الدٌن الصحٌح فٌستحٌل أن ٌعارض العقل الصرٌح. 

لطها، ومن الفساد الذي وعمل على الحد من تس ،ومن أجل هذا، حارب الؽرب الكنٌسة

والانحرافات التً تبثها بٌن الناس، ودعا إلى  ،تنشره فً المجتمع. ونظرا للخرافات

وأسباب  ،علمنة التعلٌم، وإبعاده عن قبضة الكنٌسة لعدابها السافر لحرٌة العقل

أو  ،النهوض؛ وهو مبرر مقبول عندهم لا ٌجوز تعدٌته إلى أي حضارة دون قٌود

 ا الإسلبمٌة مثلب. ضوابط كحضارتن

علمانٌة النظام التعلٌمً جزء من »وقد تنوعت مظاهر تلك الدعوى باعتبار

علمانٌة الحٌاة الؽربٌة التً نشؤت هادفة إلى إقصاء الدٌن الكنسً، وقساوسته عن 

جمٌع مرافق الحٌاة نتٌجة تجاوزات الكنٌسة )..( وعلٌه، فإن صدور النظم التعلٌمٌة 

ٌر سماوٌة كان رد فعل لتلك الظروؾ القاسٌة التً مارست الؽربٌة عن مرجعٌة ؼ

فٌها الكنٌسة وقساوستها كل ألوان الظلم والاضطهاد والكذب على الإنسان الأوربً 

«باسم الدٌن وباسم الإله
(2)

 . 
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 ًالرأي الثان 

للؤهمٌة القصوى التً ٌحتلها »وٌطالب أصحابه بعدم فصل التعلٌم عن الدٌن 

والحفاظ على الهوٌة،  ٌة، وخاصة فً مجال التربٌة على القٌم،فً المنظومة التربو

للطاقات الفكرٌة والعلمٌة،  لتعلٌم كان على مر التارٌخ معبباأن هذا النوع من اوٌعتبر 

بل وحتى السٌاسٌة فً العالم الإسلبمً إبان الاستعمار. وأن أزمته لا تنفصل عن 

«ه فً العالم العربً والإسلبمًالأزمة العامة التً ٌعٌشها نظام التعلٌم برمت
(1)

. 

وإلى قرٌب من هذا الرأي، ذهب علبل الفاسً حٌنما شدد على أهمٌة الدٌن 

والمسإولٌة، المتعلقة  ،وعلبقته بمقومات الشخصٌة السوٌة، المتمتعة بروح الحرٌة

أو العنصرٌة  ،أو التشدد ،بالهوٌة الوطنٌة؛ ولٌس فٌه أدنى دلٌل على رفض الحوار

 عً أصحاب الرأي الأول.كما ٌد

وكما ٌجوز تطبٌق النموذج الدٌنً الإسلبمً فً مجتمع معٌن، فإنه ٌجوز 

تعمٌمه على المجتمعات الإسلبمٌة قاطبة. وٌمكن أن ندرج فً هذا الإطار ما صرح به 

الدٌن من مقومات الوطنٌة المؽربٌة لأنه الذي ٌحفظ النموذج »علبل الفاسً حٌن قال: 

ولذلك لا ٌمكننا أن نتصور مدرسة مؽربٌة لا تُعنى بتعلٌم الدٌن، فهو  النفسً المؽربً،

واجب وجوب اللؽة والتارٌخ والحساب وؼٌرها من المواد التً لا ٌستؽنى عنها منهج 

«من مناهج التعلٌم
(2)

. 

ووسابل  ،بل إن بعضهم ٌلح على ضرورة الرقً بمحتوى التعلٌم الدٌنً

علبقة بالبرامج والمناهج، حتى ٌواكب التطور. تدرٌسه، وأطره ومإسساته، وما له 

وفً ذلك ضمان لمساٌرة العصر بعقلٌة حدٌثة، وفكر متجدد دون الخروج عن 

التعلٌم الدٌنً فً حاجة الٌوم إلى »الأصول والهوٌة. لذا ٌرى خالد الصمدي بؤن: 

وٌعتبر التجدٌد )..( مما ٌضمن استمرار قٌامه بالمهام نفسها التً كان ٌقوم بها، بل 
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 –أصحاب هذا الرأي أن زمن العولمة بما ٌعرفه من هجوم كاسح على تعدد الهوٌات 

وتجدٌد التعلٌم الدٌنً أمرا ملحا من  ،ٌجعل من تطوٌر –مما هدد الكثٌر منها بالاندثار

«أجل حماٌة الخصوصٌات الثقافٌة والحضارٌة للعالم الإسلبمً
(1)

. 

وقٌمتهم  ،مإٌدون كثٌرون لهم وزنهمولا تعتبر هذه الدعوى وحٌدة، بل لها 

فً الساحة الفكرٌة والثقافٌة، أمثال: محمد عمارة، وسلٌم العوا، وأحمد الرٌسونً، 

وفهمً هوٌدي، وٌوسؾ القرضاوي، وطه جابر العلوانً، وفتحً ملكاوي، وإسحاق 

الفرحان، ووهبة الزحٌلً وؼٌرهم
(2)

. 

 الرأي الثالث 

تزموا بتنصٌب أنفسهم مدافعٌن عن الدٌن، فقد أوؼل أصحابه فً موقفهم، وال

 ،ومسإولٌن عنه؛ بشكل ٌجعل مناقشة ما له علبقة بإصلبح التعلٌم الدٌنً أمرا بدعا

وضؽوط تمارسها الدول العظمى،  ،ولا أصل له فً الشرع. وإنما هو إملبءات

ومإسسات العولمة من أجل إفراؼه من محتواه الشرعً الرصٌن. فالدعوات إلى 

ٌؤتً استجابة لأوضاع وأحداث ومواقؾ  »لتعلٌم الدٌنً حسب رأي هإلاء تطوٌر ا

وضؽوط دولٌة، وهذا النوع من المطالبة ٌرسم فٌه أصحابه رإٌتهم للتطوٌر بما ٌحقق 

مصالح أعداء الأمة، ولا ٌتجه الأمر إلى التطوٌر الفعلً، بل إلى تنقٌة محتوى التعلٌم 

«وفق مرجعٌة ؼٌر شرعٌةالشرعً، أو إعادة صٌاؼة بعض مضامٌنه 
(3)

. 

فهذه التخوفات وؼٌرها مما ٌتخذه هإلاء ذرٌعة إلى إلؽاء أي تطور، 

إصلبح لمنظومة التعلٌم الدٌنً مبالػ فٌها بشكل كبٌر، وٌنقصها كثٌر من الحكمة وأ
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خرج نماذج متمٌزة من أهل »والصواب. حتى إن بعضهم ٌرى بؤن التعلٌم الدٌنً: 

«بؤهل العلم البارزٌن، الذٌن كانوا نتاج هذا التعلٌمالعلم، وٌسردون قابمة 
(1)

. 

ولا شك، أن التعلٌم الدٌنً قد خرج أجٌالا من العلماء المتمٌزٌن، وذلك ٌرجع 

إلى الحرٌة التً حظً بها التعلٌم وقتبذ فً المساجد وحلقات الدرس، فضلب عن 

ضع وإخلبص. ولكن لم حرص العالم على تعلٌم المتعلم مبادئ العلوم الحقٌقٌة بكل توا

ومتطلبات المجتمع  ،ٌعد الدور الذي ٌقوم به المسجد كافٌا لتكوٌن الأجٌال وفق حاجات

فً مختلؾ المٌادٌن والمجالات. الشًء الذي حتم تدخلب لإعادة النظر فً مكونات هذا 

النوع من التعلٌم، بما ٌنسجم مع واقع الناس، ومقتضٌات العصر. لذلك تعتبر مبررات 

 ولا تصادؾ الحقٌقة. ،فضٌن للئصلبح ؼٌر مقنعةالرا

فً جوقة »إن هإلاء ٌعتبرون أن الدعوة إلى هذا الأمر إنما هً انخراط 

الؽرب الذي ٌهدؾ إلى )مسخ( الهوٌة الإسلبمٌة من خلبل ؼزو مخطط لقٌمها الدٌنٌة 

والثقافٌة، ومن ثم فإن مطالب الإصلبح لٌست مستندة إلى حاجة داخلٌة تتطلبها 

لمنظومة التربوٌة للتعلٌم الدٌنً؛ بقدر ما تجد نفسها مستجٌبة لأجندة خارجٌة تهدؾ ا

فً المدى المتوسط والبعٌد إلى القضاء على هذا النوع من التعلٌم الذي ٌعد الحصن 

«المنٌع للدٌن وللهوٌة والانتماء
(2)

. 

وإنما هو خضوع لإملبءات ، إن القول، بؤن الإصلبح لٌس حاجة داخلٌة

ٌة تهدؾ إلى القضاء على الدٌن، باعتباره حصنا منٌعا للمسلم وهوٌته. لا تقوم خارج

دلٌلب كافٌا فً نظرنا لعدم إصلبح هذا النمط من التعلٌم، وذلك لاعتقادنا بؤن التجدٌد لا 

والمنهج الذي ٌمكن  ،ولا أصوله الثابتة؛ بقدر ما ٌنصب على الشكل ،ٌنال جوهر الدٌن

ومقاصده. إن  ،والتطور دون الخروج عن أهدافه ،ع الحداثةتقدٌمه به بما ٌنسجم م

 ،لإجراء دراسات تقوٌمٌة علمٌة لواقع التعلٌم الشرعً النظامً»الحاجة ملحة 
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والتطوعً تتناول المجالات الآتٌة: مخرجات التعلٌم الشرعً، المناهج وطرق 

 ،ارجٌة، البٌبةوالخ ،وأعضاء هٌبة التدرٌس، الكفاٌات الداخلٌة ،التدرٌس، المعلمٌن

والأنظمة التعلٌمٌة. والتقوٌم العلمً الموضوعً ٌمنحنا صورة أكثر واقعٌة عن واقع 

التعلٌم الشرعً، وٌقلل من مساحة الرإى الشخصٌة المتؤثرة بؤصحابها، وطرق 

ٌُجلًِّ لنا بوضوح جوانب التمٌز «وجوانب القصور ،تفكٌرهم وذاتٌتهم، كما أنه 
(1)

 . 

والرإى حول قضٌة معٌنة ٌعتبر  ،ختلبؾ فً المواقؾومن الطبٌعً أن الا

وحٌوٌة الأفهام، ما دام الاختلبؾ ٌبرز الجوانب التً  ،ظاهرة صحٌة على تٌقظ العقول

لم تظهر للؤطراؾ الأخرى بشكل إٌجابً وهادؾ. وهً فً الوقت نفسه، ظاهرة 

والنزعة  ،ٌةسلبٌة تشهد لتخلؾ العقل والفكر؛ إذا كان الاختلبؾ قابما على الأنان

 الفردٌة، أو الحزبٌة المتقاصرة، والمصالح المحدودة.

ولسنا فً حاجة بعد هذا كله، إلى التؤكٌد على ضرورة الانفتاح على 

والروحٌة.  ،مستجدات النظرٌات العلمٌة، ومقتضٌات البعثة، والنهضة الفكرٌة

وأدوات التفكٌر؛  وإصلبح التعلٌم الدٌنً ٌعتبر مدخلب إلى إعادة تطوٌر آلٌات الفهم،

 ،والاستمرار، وتنفً عنه أسباب التزمت ،بما ٌظهره فً حلة جدٌدة تضمن له الأصالة

والانؽلبق. وذلك لأن النصوص الدٌنٌة تتمٌز بمرونة واسعة تجعلها تتلبءم مع 

 مقتضٌات كل عصر بحسب ما تفرضه المرحلة، وٌتطلبه العقل، والفكر السلٌمان.

 ،كما ٌقول عمر عبٌد حسنة فً كل الظروؾ بل إن الأولى بالمراجعة

مإسسات التعلٌم الشرعً ومناهجها، ومضامٌنها، وأولوٌاتها، »والأحوال هً: 

ٌتها فً ً  من ؼربة الزمان، وكادت تنحسر رإومفاهٌمها )..( بعد أن بات الكثٌر ٌعان

ما انتهى إلٌها من الماضً، والتنبٌه إلى بعض المجالات المعطلة فً حٌاتنا، 

واستحداث شعب معرفٌة شرعٌة جدٌدة تمكن من فهم الواقع بكل مكوناته، إلى جانب 

وتخلفها )..( ٌعود إلى  ،فقه النص بكل أبعاده ودلالاته )..( إن تراجع الأمة المسلمة
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ٌة، التً ٌعد استكمالها وؼٌاب الفروض الكفاب ،وانحسار ،حد بعٌد إلى انكماش

«الشرعٌة وتطوٌرها من صلب العلوموتوفٌرها، 
(1)

 . 

أو بقول الداعٌن إلٌه، فإننا  ،وعلٌه، سواء قلنا بقول الخابفٌن من الإصلبح

ومقتضٌات  ،وربطه بالواقع ،نرفض الاختلبؾ والنزاع، ونهدؾ إلى فهم النص

تراوح المكان والزمان. وإنما لا بد لا المرحلة، ولا حاجة لنا بالآراء المتجمدة التً 

لبمً حسب الحاجات الضرورٌة مع أخذ التكنولوجٌا بعٌن تنظٌم التعلٌم الإس»من 

الاعتبار، لأنها من المظاهر الحضارٌة الإٌجابٌة، وخاصة عند تنظٌم التعلٌم الإسلبمً 

«والتتوٌج الحضاري للؤمة الإسلبمٌة ،لأنه هو مفتاح النجاح
(2)

. 

ة عامة والجدٌر بالذكر ها هنا، أن المشكلة الجوهرٌة التً ٌشهدها التعلٌم بصف

 ،والدٌنً على وجه الخصوص، تعكس حجم المعاناة التً تنتظر الجهات المسإولة

والداعٌة إلى النهوض بالتعلٌم، وإصلبح مإسساته، وبرامجه، ومكوناته بشكل عام. 

وبنٌوٌة تتصل بجذور المنظومة ككل، ولٌس لها ارتباط فقط  ،فالمشكلة عمٌقة

والاجتماعً عند  ،د الحاجة إلى النضج العقلًالمنهجٌة، مما ٌزٌأو بالمظاهر الشكلٌة

 التعامل مع مثل هذه القضاٌا الكبٌرة والأساسٌة. 

ولا التذرع بالأسباب الواهٌة  ،ولا ٌمكننا إلقاء اللوم على الجهات الخارجٌة

وترتضٌه المرحلة؛ وإنما علٌنا  ،التً تحول دون الوعً بما ٌفرضه الواقع الاجتماعً

قاد العقل، ومحاولة التخلص من مخلفات الماضً المتجمد، دون وانت ،مراجعة النفس

الارتماء فً أحضان الانفتاح المتسٌب. بل ٌبؽً لنا إعادة النظر فً نمط التفكٌر، 

وذواتنا. كما ٌجب علٌنا تحقٌق  ،وطرٌقة التحلٌل لفهم الواقع، وما ٌلزمنا لتطوٌر أنفسنا

إستراتٌجٌة مشتركة كقاعدة م حول وأطراؾ النظر، للتفاه ،فكارالتوافق بٌن الأ

 لانطلبق الإصلبح الصحٌح والاٌجابً.
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والخلبصة، أن هذا النوع من التفكٌر ٌجعلنا لا نخرج على النص الشرعً، 

وترتٌب الأولوٌات حسب إلحاح  ،ولا عن إطاره الدٌنً. ما دمنا نلتزم بفقه الواقع

وآرابهم الإٌجابٌة حتى وإن  الحاجة وضروراتها. وما دمنا نستفٌد من جهود الآخرٌن،

ونُعدلها بحسب ما ٌلزمنا، وبحسب ما ٌساٌر  ،كانت فً بٌبة ؼٌر إسلبمٌة، فنكٌفها

تصورنا للقضاٌا فً واقعنا، وانطلبقا من مبادئ دٌننا الحنٌؾ. وبذلك نكون على 

المسار الصحٌح الذي ٌهتم بالحرٌات الفردٌة، وٌطور آلٌات التفكٌر والنظر، وٌلتزم 

 حاجات الأمة.، ومقاصد الدٌن، واتبؽاٌ

 رابعا: الوضع الذي كان عليه التعليم الديني

كان التعلٌم فً المؽرب قبل الاستعمار تقلٌدٌا قدٌما، دٌنٌا بالأساس
(1)

. فكل 

شًء فً المجتمع ٌركز على الدٌن )القضاء، النظام المالً، العلبقات الاجتماعٌة، 

تابالعلبقات الدولٌة..(، حٌث شكل الكُّ 
(2 )

القاعدة الأولى فً التعلٌم، وركٌزته الصلبة 

 التً ٌتنقل عبرها المتعلم إلى باقً المستوٌات.

تاب   تعلٌما محضا؛ بمعنى أنه لم  –المسٌد أو المسجد –ولم ٌكن دور الكُّ

ٌعرؾ النظام الذي ٌخضع له التعلٌم الحدٌث من بناء المدارس، وتنظٌم الحجر، 

بل كان بٌدابٌا وتقلٌدٌا إلى  فة مكونة بٌداؼوجٌا ودٌداكتٌكا،ثقوبرامج ومناهج، وأطر م

لعتٌق الذي ٌركز على الشٌخ أو الفقٌه، باعتباره احد كبٌر ٌعتمد على النمط التعلٌمً 

محورا لعملٌة التعلم تنطلق منه وتعود إلٌه. وكان أٌضا مكانا ٌكتسب المتعلمون فٌه 

والمعلقات وؼٌرها من النصوص،  ،والمتون ،والحدٌث ،إلى جانب حفظ القرآن

والقٌم النبٌلة. فضلب عن أن المتعلم فٌها ٌشكل محطة  ،والمروءة ،مبادئ الأخلبقو
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الفقٌه، وهذا ما ٌسمٌه أهل التربٌة لٌه الشٌخ أوٌتلقى مختلؾ العلوم التً ٌلقٌها ع

إذ  "الإلقاء والتلقً"؛ تكون شخصٌة المتعلم ؼٌر ذات فاعلٌة فً العملٌة التعلٌمٌة،

والاستظهار، وبالمقابل ٌتم التركٌز فٌها  ،والعرض ،والإتقان ،ٌكون مطالبا بالحفظ

 على الملقً وهو الشٌخ.

تاب لم تكن تتجاوز المتوارث عبر حلقات  وعلى العموم، فإن وظابؾ الكُّ

الشٌوخ والفقهاء، وكانت محدودة ولا تركز على جمٌع الأبعاد التً ٌفترض الاهتمام 

خمسة أصناؾ  دٌث. ولقد صنفها بعض الدارسٌنلشؤن فً التعلٌم الحبها كما هو ا

 وهً:

 ومتن ابن  ،البعد الدٌنً: ختم القرآن ودراسة الفقه، خاصة مختصر خلٌل

 عاشر.

 والألفٌة.. ،البعد الأدبً: حفظ المتون النحوٌة التقعٌدٌة، والأدبٌة كالأجرمٌة 

 رفته، مع اعتبار قواعد البعد الفنً: انصراؾ المتعلم إلى تحسٌن الخط وزخ

 وأنواع القراءات. ،التجوٌد

 الحٌاة كالخٌاطة.، وأمور والصلبة ،البعد العلمً: تعلم التلمٌذ الوضوء 

 والتشبع بها ،والعادات ،البعد الاجتماعً: تمثل الأخلبق
(1)

 . 

إن التعلم حتى وهو بهذه المواصفات التً تبرزه فً شكله التقلٌدي لم ٌكن 

والمتعلمون أٌضا ٌبذلون أقصى جهد  ،الفقٌهفا، وإنما كان الشٌخ أو، ولا متخلمنحطا

 ،بتلقٌها. ولا ننكر فضل هذه الكتاتٌبلك المواد التً ٌقومون بعرضها أو لٌتمكنوا من ت

وفقهاء كانوا منارة لمختلؾ العلوم، وقبلة  ،وشٌوخ ،ولا دورها فً تخرٌج علماء

 ٌتوجه إلٌها طلببه من كل حدب وصوب.
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لرؼم من كل ذلك، كان التعلٌم فً هذه المرحلة ٌجب أن ٌمر بثلبث وعلى ا

بحفظ القرآن الكرٌم فً المراحل الأولى، ثم ٌرتقً إلى حفظ »مستوٌات. ٌبدأ أولا: 

والشروح الدٌنٌة فً المستوى المتوسط؛ لٌنتهً أمام كراسً العلم  ،بعض المتون

ً كانت دٌنٌة أو فً خدمة الدٌن. وحسابا وؼٌرها من العلوم الت ،وحدٌثا ،الشرعً فقها

«وبالتالً كان الخرٌج عالما، ورجل دٌن له مكانة دٌنٌة ودنٌوٌة ممٌزة
(1)

. 

 ،والسنة ،وؼٌر معقد، وٌعتمد على حفظ القرآن ،وإذا كان التعلٌم الدٌنً بسٌطا

والمتون وما ٌتبعها من شروح كان عمٌقا ومفٌدا. وكان لا ٌخرج عن الشخصٌة 

هوٌة الدٌنٌة سواء للشٌخ أو المتعلم، بل ٌربط كلب منهما بؤصوله وال ،الحضارٌة

والحضارٌة التً جعلت منه لحمة واحدة؛ شكلت فٌما بعد سورا  ،والدٌنٌة ،الفكرٌة

مانعا أمام التحدٌات الاستعمارٌة. واستطاع مقابل تلك البساطة والتواضع أن ٌخرج 

والطب والفلك،  ،والهندسة ،والقضاء ،وأدباء امتهنوا التدرٌس ،ونبؽاء ،وفقهاء ،علماء

بعد على الخروج من  وجمٌع المهن التً ساعدت إلى حد كبٌر النهضة الؽربٌة فٌما

والدراسات التً كانت ولٌدة الجامعات العربٌة  ،بترجمة العلوم ظلمات التخلؾ؛

وخاصة جامعة القروٌٌن التً شدت إلٌها الرحال من مختلؾ  ،كالأزهر والزٌتونة

مركز  »أو حتى الأندلس من قبل. والتً كانت تعتبر ،والبقاع فً إفرٌقٌا ،اعالأصق

وزعماء الرأي )..(  ،الثقل ومنارة التعلٌم بالمؽرب الأقصى، فٌها ٌتكون قادة الفكر

من ٌتولى مشورة والتعلم، وكان خرٌجوها هم حٌث إلٌها ٌلجؤ الخاصة والعامة لل

اء أو التعلٌم. وكان للقروٌٌن إجلبل واحترام الوزارة أو السفارة أو الجهاد أو القض

«كبٌرٌن فً قلوب العامة والخاصة
(2)

. 

وقدمها، ٌمثل  ،لقد ظل التعلٌم الدٌنً بهذه المإسسات على الرؼم من بساطتها

تحت جامعاته كجامعة ابن ٌوسؾ  نإشعاعا علمٌا وفكرٌا للمجتمع، ولكل المنضوٌ

وبرامجه التعلٌمٌة  ،ن بحاجة لتطوٌر مناهجهوجامعة القروٌٌن بفاس. ولم تك ،بمراكش
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ونمطها علٌها لؽاٌة ستكشؾ  ،إلى مساعدة الحماٌة، ولكن هذه الأخٌرة فرضت أسلوبها

وٌفضحها التارٌخ. إذ لمست فً هذا النوع من التعلٌم )التعلٌم  ،الأٌام عنها لاحقا

ومن قوة  ،ه من جهدالدٌنً( عابقا منٌعا أمام رؼبتها التسلطٌة، ولذلك بذلت ما تستطٌع

لإضعافه، والتقلٌل من شؤنه، والعمل على مضاٌقته، واستبداله بالتعلٌم الحدٌث على 

 كما تتصوره هً.، وٌخضع للتطور ؼرار النظام الؽربً، وجعله ٌساٌر العصر

حسٌن نظامه التربوي، وإنما تولم ٌكن هذا تفضلب أو تكرما على المؽرب ل

الذي ٌحفظ الشخصٌة الإسلبمٌة، والهوٌة الدٌنٌة  كان سعٌا إلى التحكم فً النبع

 ومحاصرته.  ،للمؽاربة

وتشٌر بعض النصوص التارٌخٌة لزعماء الاستعمار لهذه النواٌا الخبٌثة، 

 .L"لٌون بارٌتً اصة. ٌقول والتعلٌم الشرعً خ ،والمبٌتة ضد الدٌن الإسلبمً عموما

Barety :"«ٌة فً منتهى الصعوبة: لقد صادؾ وصولنا إلى المؽرب وجود وضع

فالعادات والعدل وواقع الإنسان وممتلكات الأشخاص خاضعة لتبعٌة القرآن، ولذلك 

فإن أي مشكل اجتماعً هو مشكل دٌنً.. وقد لا نبالػ، إذا قلنا، مع المستشرق الكبٌر 

(؛ إن المؽرب هو البلد الذي لا زال ٌحافظ على حضارة إسلبمٌة doutté–)دوتً

«خالصة
(1)

. 

ودلٌلب قاطعا على اعتراؾ المستعمر  ،ل هذا التصرٌح حجة تارٌخٌةٌشك

وعقابد  ،بالأثر الدٌنً العمٌق الذي تشبع به المؽاربة، وما ٌستتبع ذلك من أفكار

ٌصعب علٌه التحكم فً أصحابها، إذ ٌعتبر القرآن عنده أصل كل العلوم، ومعتمد 

فً  –المستعمر –ٌتردد الشعب المؽربً فً مواجهة أي مشكل ٌعترضه. لذلك لم 

اعتبار المانع الدٌنً مانعا صلبا، وحاجزا كبٌرا ٌحول بٌنه وبٌن مراده. وتلك إذن، 

بعاد المؽاربة عن الحضارة وسٌلة إلى تنفٌذ مخططه الحاقد لإ حجة سٌستخدمها

 الإسلبمٌة وأصولها الدٌنٌة.
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قد ضمنت إذا تم لفرنسا القضاء على القروٌٌن ف»وٌصرح بذلك "لٌوطً" أنه: 

«لنفسها الخلود فً المؽرب
(1)

. 

وٌبٌن عبد الله كنون السبب الحقٌقً الذي دفع بهإلاء المحتلٌن إلى القول 

أن معظم الانطلبقات الكبرى لمقاومة الاستعمار »بالعمل على تخرٌب القروٌٌن فً: 

مار كانت تقوم من القروٌٌن، إذ كانوا ٌطلقون علٌها "البٌت المظلم"، وقد بذل الاستع

جهده من أجل القضاء على هذا "البٌت"، فالقروٌٌن لم تكن فقط جامعة دٌنٌة، وإنما 

كانت المإسسة الوحٌدة فً المؽرب التً تهٌا أطر الدولة فً جمٌع مراتب 

«التؤطٌر
(2)

. 

نهج الاحتلبل سٌاسة الحفاظ على الوضع القابم، التً تمثلت فً عدم المس 

 ،المحلٌة، وإبقابها على حالها رؼم تؽٌر مضمونها والمإسسات ،والأعراؾ ،بالتقالٌد

وأدوارها تجنبا لأي رد فعلً ضده ،ووظابفها
(3)

 . 

وهكذا ٌظهر أن المحتل قد بدأ ٌبحث عن أنجع الطرق للبقاء فً المؽرب 

وذكاء شدٌدٌن ٌتجنب من خلبلهما أي  ،أطول فترة ممكنة، ولكنه ٌتصرؾ بحذر

أجل هذا، أبقى على المإسسات فً شكلها  تصرؾ ؼبً قد ٌستفز المؽاربة. ومن

ورؼبته  ،وأفرؼها من محتواها الدٌنً، ودورها التربوي، وأظهر نٌته ،الظاهري قابمة

 فً إصلبح جامعة القروٌٌن كما سٌتضح.

وحٌنما نقول سعى المحتل إلى إجراء إصلبحات فً جمٌع مإسسات التعلٌم 

ا نقصد إدراج سٌاسته الاستعمارٌة بالمؽرب، وخاصة مإسسات التعلٌم الدٌنٌة؛ فإنن

ضمن مخططاته وبرامجه. حتى لا ٌكون هناك تعارض بٌن رؼبته من جهة، ومن 

ٌقول المستشرق  .جهة أخرى، لا ٌثٌر حفٌظة )رجال الدٌن( والفقهاء تفادٌا للصراع

لقد احتفظت الحماٌة، دون تردد »م: 0991"بٌكً" فً كتابه "المؽرب" الصادر عام 
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لقابم فً هذه المساجد، وعملت على ترمٌمه، وعلى إعادة جامعة فاس إلى بالتعلٌم ا

سابق إشراقها )كذا(، ومن المإكد أنه من مصلحتنا أن لا ٌذهب المؽاربة للبحث عن 

هذا النوع من التعلٌم )التعلٌم الإسلبمً العالً( فً الخارج، كالجامع المشهور، جامع 

«الأزهر بالقاهرة
(1)

. 

لا كما إصلبح محدود الإصلبح المزمع إجراإه ،أن هذاولٌس من شك بعد 

هذه المإسسات تإدٌه والصحٌح الذي كانت  ،محاصرة الدور الحقٌقً ، هدفهولا نوعا

ولعل التعلٌم الدٌنً أوضح مثالا لهذه »فً الواقع. وفً هذا الصدد ٌقول محمد ؼزالً: 

سعت إلى إصلبحها، لكن  السٌاسة، فالحماٌة لم تقفل جامعة القروٌٌن ولم تؽفلها، بل

إصلبح واعً ٌهدؾ إلى رسم حدود واضحة لكن ضٌقة ومحسوبة لخدمة أهداؾ 

«المستعمر وإبقابها فً وضع ؼفلة وؼٌبوبة مستقرة
(2)

. 

ن المستعمر لا ٌدخر وسعا من أجل فرض لأولٌس فً هذا الكلبم مبالؽة، 

سعٌه الحثٌث إلى إؼلبق ذلك نرى ،للذي ٌإرقهٌاسٌاسة التنوٌم خاصة فً التعلٌم الدٌن

م: 0991جمٌع المنافذ التً تهدده. ٌقول "مارتً" فً كتابه "مؽرب الؽد" الصادر عام 

ٌجب أن نعمل على تجدٌد القروٌٌن، لأنه إذا لم نفعل ذلك نحن، فإن هذا التجدٌد الذي »

«تفرضه الظروؾ سٌتم بدوننا وضدنا
(3)

. 

ذ عملت على المحافظة على سبانٌة، إونفس السٌاسة اتبعتها الحماٌة الا

بتوجٌهها وجهة تبقى معها رقابتها وإشرافها، خاصة وأنها »المإسسات التقلٌدٌة وذلك 

تجمع فً أحضانها النخبة الدٌنٌة والشرعٌة، وعدم تركها تذهب إلى فاس أو الشرق 
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العربً، حٌث الوطنٌة والنهضة الإسلبمٌة والقومٌة العربٌة وارتفاع الأصوات 

«للبستعمارالمعادٌة 
(1)

. 

وعلٌه، نلبحظ بؤن الاستعمار الفرنسً والاسبانً لا ٌختلفان إلا من حٌث 

التقسٌم الجؽرافً للمؽرب، وأن سٌاستهما واحدة، ولهما نفس الأؼراض والمقاصد، 

كما لهما نفس المخاوؾ والهواجس، التً ٌعتبر أكبرها إمكانٌة احتكاك الطلبة 

 ،والإسلبمٌة فً الشرق، والانفتاح على آراء ،ومٌةالمؽاربة بالحركات التحررٌة الق

والتدخل الاستعماري. فحرص على أن تبقى هذه  ،ومبادئ ثورٌة لمقاومة الاستبداد

وإشرافه، مع توجٌه التعلٌم الدٌنً بما ٌحقق أهدافه، وإبعاد أي  ،الفبات تحت مراقبته

 أو ٌعرقل سٌرها العادي. ،عامل مشوش على تحقٌقها

التً ٌعلن عنها المحتل لا تعكس نواٌاه الحقٌقٌة، وخططه السرٌة،  إن السٌاسة

لك ٌحارب فهو وإن كان ٌزعم إصلبح التعلٌم ومإسساته، فإنه كان على العكس من ذ

قوٌا أمامه. ومن أجل لأنه كما قلنا من قبل، ٌعتبره عابقا  وٌعادٌه. ،التعلٌم الدٌنً

والإهمال، وعمل على  ،لى الإهانةوخرٌجٌه إ ،وأطره ،عرض مإسساته تحقٌق رؼبته

 والمشاركة فٌها. ،إقصابهم من الحٌاة

 ،وٌظهر ذلك من خلبل أسلوبه البؽٌض الذي تكشؾ عنه النصوص التارٌخٌة

 ،وأطرها ،التً تبٌن الوضع الحقٌقً للمعاناة التً تشتكً منها تلك المإسسات

عرضون له. وقد ٌطول والقمع النفسً الذي ٌت ،وتلبمذتها، وعلى الاضطهاد المعنوي

الأمر بنا فً ذكر تفاصٌل ذلك، لهذا ٌفضل الرجوع إلٌها فً مظانها
(2)

. 
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التعلٌم الدٌنً فً  ة التً تبٌن الوضع الذي كان علٌههذه الحقابق التارٌخٌ

المؽرب لفهم المشكلة التً ٌتخبط فٌها، والتً ما تزال قابمة إلى الآن. فمظاهر 

وتدخل سافر  ،وإهمال ،وحصار ،ٌة التً طالته من تضٌٌقالسٌاسة التعلٌمٌة الاستعمار

، جعلته الٌوم ٌعانً من تحدٌات كثٌرة أثرت على ومناهجه الدراسٌة ،فً برامجه

مستقبل خرٌجٌه. إذ أصبح لا ٌرقى إلى و ،ٌفته التربوٌة، وعلى مردودٌتهووظ ،قٌمته

 ولا ٌحقق الأهداؾ المتوخاة منه. ،المستوى المطلوب

أو خططنا من أجل إصلبح التعلٌم العمومً بصفة عامة، والتعلٌم  ،ومهما قلنا

الدٌنً بصفة خاصة؛ فلب ٌنبؽً أن ننسى، أن الواقع الذي آل إلٌه هذا الأمر برمته كان 

والقضاء علٌه. ولاشك،  ،ولٌد المخططات الاستعمارٌة التً لم تدخر وسعا لإضعافه

لتعلٌمٌة الٌوم لا زال ٌعكس حجم الأثر، أن هذا الواقع المزري الذي تعرفه المنظومة ا

 والضؽوط التً تمارسها مإسسات الاستعمار إما بصفة مباشرة أو ؼٌر مباشرة.

ح ما لم نتخلص من أسباب التبعٌة، وبالتالً، لا ٌمكن تحقٌق أي إصلب 

والشجاعة فً مواجهة الأزمات،  ،والخضوع للبحتلبل، والتحلً بروح المبادرة

وخبرات ذاتٌة تقدر خطورة الأمر، وتحمل هَمَّ الانكباب على  ،اتاعتمادا على كفاء

 ،وتطوٌرا بما ٌناسب الهوٌة المؽربٌة ،وتعدٌلب ،وتحلٌلب ،منظومة التعلٌم كلها؛ دراسة

 وٌساٌر الحٌاة المتطورة عموما.

وذلك الخضوع إهمال اللؽة العربٌة،  ،ولعل من أهم ما ٌإكد هذه التبعٌة

متعلمٌن بجعل اللؽة الاستعمارٌة لؽة العلوم تعكس الحداثة، وإضعافها فً نفوس ال

والتطور.ورؼم أن اللؽة العربٌة هً لؽتنا، وأنها الحاضنة لقٌمنا  ،وتمثل التحرر

                                                                                                                                                                          



171 
 

وأهمٌتها فً مخططاتنا  ،وأخلبقنا، وتعكس شخصٌتنا؛ إلا أن السإال عن مكانتها

اة التً تواجهها من أجل والمعان ،الإصلبحٌة قابم وملح، والكشؾ عن حجم المضاٌقات

وهل ذلك اختٌار حُرٌّ أم  والتارٌخٌة مطلوب. ،ٌمتها الدٌنٌةالظهور بالمظهر المناسب لق

مجرد إملبءات لا تتحكم فٌها الجهة المصلحة؟ كل ذلك وؼٌره سنكشؾ عنه من خلبل 

 المبحث الموالً.
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على فً إحكام سٌطرته على المؽرب، اعتمد الاستعمار الفرنسً والإسبانً 

السٌاسة اللؽوٌة والثقافٌة التً جعلها ذراعا لمشروعه الاستعماري الكبٌر؛ بفرضها 

بالقوة بدلا من اللؽة العربٌة التً حاربها بكل الوسابل الممكنة، لإضعاؾ قٌمتها فً 

كل المجالات التواصلٌة، والإدارٌة، والثقافٌة، بل حتى فً مجال  النفوس، ودورها فً

التؤلٌؾ، مقابل تعمٌم اللؽات الأجنبٌة فً المدارس والمعاهد. وظل تعلٌم اللؽة العربٌة 

ومنفرة،  ،وبؤسالٌب قدٌمة ،وفً معاهد التعلٌم الأصٌل متؤخرا ،فً المدارس العمومٌة

 ،والمعاملبت الإدارٌة ،صدارة فً التعلٌممما جعل اللؽة الأجنبٌة تحتل مكان ال

والاقتصادٌة ،والاجتماعٌة
 (1)

. 

والمإسسات ، والمعاهد، ولٌس عبثا اعتماد المحتل تثبٌت لؽته فً المدارس

العامة للدولة المحتلة، بل إنه جعل ذلك مدخلب ربٌسا لاستكشاؾ هوٌة المؽاربة، وفهم 

لثقافً تدرٌجٌا لٌصل بهم فً نهاٌة على إؼفال دورها ا الداخل، وعمل حقٌقتها من

المطاؾ إلى أهدافه الحقٌقٌة. وسنوضح تلك الحقٌقة من خلبل أمور كثٌرة، نشٌر إلى 

محاصرة رنسٌة وجعلها اللؽة الأم. ثانٌا: أولا: تعمٌم اللؽة الف»ثلبثة أساسٌة منها: 

«والعمل على إضعافها. وثالثا: تطبٌق السٌاسة العرقٌة ،اللؽة العربٌة
(2)

. 

 أولا: التأسيس لتثبيت اللغة الفرنسية وتعميمها

لؽة الفرنسٌة فً المجتمع إن المخطط الاستعماري الفرنسً سعى لتعمٌم ال

 ،وإخضاع المؽاربة لمبادئ التفكٌر الفرنسً، ناقلٌن للثقافة ،لتحقٌق أهدافه المؽربً

ا عنه "لوٌس برٌنو والتقالٌد الفرنسٌة باعتبار اللؽة ترجمانا للفكر. ومعبر ،والعادات
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L. Brunot"
(1)

ومما لا ٌقبل الجدل أن المؽربً المتمدرس مخالؾ لنظٌره »ٌقول:  

وٌحللها كما نفعل نحن  ،ؼٌر المتمدرس. فهو ٌتكلم الفرنسٌة مما ٌعنى أنه ٌرتب أفكاره

«أو أقرب من ذلك. ولا داعً هنا إلى التذكٌر بتؤثٌر اللؽة على الفكر
(2)

. 

ام سٌاسة فرنسٌة تهدد مصٌر الحضارة المؽربٌة برمتها؛ ها نحن أولاء، أم

فلبن كانت اللؽة هً الإطار الذي ٌتشكل من خلبله الفكر، وٌتؤطر بواسطته السلوك 

 ،فإنها لا تقؾ عند هذا الحد، وإنما تتجاوزه إلى تشخٌص النموذج الفرنسً الاقتصادي

فً نظر -والأفضل ،والثقافً، وجعله النموذج الأرقى ،والاجتماعً ،والسٌاسً

للتخلص من التخلؾ وأسبابه، واللحاق بركب الحضارة الؽربٌة المتطورة  -المؽاربة

إن تلقٌن الفرنسٌة للشبان المؽاربة »التً تعتبر فرنسا رابدة لها. كما ٌشٌر إلٌه قولهم: 

بطرٌقة ذكٌة، ٌعنً كذلك وبطرٌقة شبه حتمٌة تعلٌمهم التفكٌر على النموذج 

«الفرنسً
(3)

. 

، وٌتبٌن أن المستعمر باستهدافه اللؽة العربٌة ٌستهدؾ مقومات الأمة الأساسٌة

لأن الأمة التً تتعلم بلؽة ؼٌرها لا ٌمكنها أن تفكر إلا بفكر أجنبً عنها.  وممٌزاتها؛

والثقافة،  ،والتقالٌد ،والعادات ،لذا حرص المحتل على جعل المؽربً فرنسً اللسان

وخصوصٌات ثقافته. وٌسهل الإنقٌاد  ،بعٌدا عن عاداتهحتى ٌصبح ؼرٌبا فً وطنه، 

لسٌاسة التحكم التً تحرك مطامعه الاستعمارٌة فً إدارة الشإون الاقتصادٌة، 

والقرارات السٌاسٌة. لذلك جعل اللؽة أول خطوة نحو تؤسٌس النموذج الاستعماري 

رنسا فً نشر إن عمل ف»المرتبط بالمشروع الاستعماري الواسع الذي تحلم بتحقٌقه. 

لؽتها بإفرٌقٌا، ٌهدؾ إلى أن ٌجعل من أفارقتنا، من أي جنس كانوا، شعبا ٌتخذ من 
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لؽتنا لؽة مشتركة. وذلك أن وحدة اللؽة تقود شٌبا فشٌبا، إلى وحدة الإرادات. ونستطٌع 

أن نؤمل فً أن ٌصبح ملبٌٌن من الناس ٌتكلمون لؽة فكتور هٌجو فً ٌوم من الأٌام، 

«ختفً الأمم التً تعتقد أنها أقدر منا على ضمان الخلود مدة طوٌلةوبذلك سوؾ ت
(1)

. 

ولاشك، أن اللؽة تعتبر دلٌلب على نجاح السٌاسة الفرنسٌة فً التسلل إلى 

عقول المؽاربة حتى أهل الأرٌاؾ منهم، وجعلهم على قلب الفرنسٌٌن. ٌقول "فٌكتور 

بٌكً"
(2)

ٌجب علٌهم فً وقت قصٌر، أن ٌمكنهم، بل  -المؽاربة–هإلاء السكان »: 

وفكرا )..( ولو أن أحدا رأى سكان الجبال رؼم عزلتهم فً  ،ٌصبحوا فرنسٌٌن لؽة

الأطلس الكبٌر، لما خامره الشك فً أن كل بلبد الشلوح ستصبح بعد سنٌن معدودات 

«مقاطعة فرنسٌة حقٌقٌة
(3)

. 

 ثانيا: عدم الإهتمام باللغة العربية في المدارس الوطنية

عند أول وهلة عدم وجود أي فرق بٌن النقطة المتقدمة)التؤسٌس  ٌبدوقد 

والنقطة التً نحن بصددها )عدم الإهتمام باللؽة  ،لتثبٌت اللؽة الفرنسٌة وتعمٌمها(

العربٌة فً المدارس الوطنٌة(، ؼٌر أن الأمر لٌس كذلك. وذلك لأن القضاء على لؽة 

ومنطقٌة، بحٌث لا تدع مجالا  ،س علمٌةما، لابد أن ٌكون فً تقدٌرنا مبنٌا على أس

 للعقل فً إدراك الأبعاد الخطٌرة للمشروع. وذلك من خلبل أمرٌن أساسٌٌن:

 والتعبٌر عن الذات.  ،والتقدم ،اعتبار اللؽة الفرنسٌة لؽة الحضارة الأول: -
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هو تقلٌل من أهمٌة اللؽة الأم، وربطها بمظاهر التخلؾ وأسبابه،  والثانً: -

والأسباب مرتبطا بالتخلص من اللؽة العربٌة، أو  ،خلص من هذه المظاهروجعل الت

 على الأقل إضعاؾ الاهتمام بها فً نفوس المتعلمٌن. 

ونرتبط بثقافتها لنتخلى عن اللؽة العربٌة، التً  ،وبالتالً، ندعم اللؽة الفرنسٌة

ا وعاءً لم تحظ بالإهتمام السٌاسً عمدا من طرؾ المستعمر، ومحاصرتها باعتباره

خصص لها وللدروس الدٌنٌة فً البرامج الدراسٌة حصصا قلٌلة، وأولى  ،ًدٌنٌا

الأهمٌة القصوى للؽة الأجنبٌة، وجعلها أساسٌة فً تلقٌن جمٌع المواد المقررة. ٌقول  

 -المؽاربة–اللؽة الفرنسٌة التً بواسطتها سنتمكن من ربط تلبمٌذنا »"هاردي": 

«أن ٌعطٌهم فكرة عن عظمة فرنسا بفرنسا، والتارٌخ الذي ٌجب
(1)

. 

ولهذا ٌمكننا القول، بؤن فرنسة المؽاربة من أهم السٌاسات الاستعمارٌة التً 

سعت إلٌها عن طرٌق المدارس، ومن خلبل اللؽة والفكر؛ بإقصاء العربٌة عن 

ولم ٌكن اعتباطا، أو لضرورة تربوٌة،  ،ومدبرا ،المدارس الوطنٌة. كان ذلك مقصودا

لؽة القرآن  اللؽة العربٌة؛بمحاصرة ، ، وخاصة ن إستراتٌجٌة لمحاربة الإسلبمبل كا

 ،ووعاء السنة النبوٌة. لأن التقلٌل من قٌمتها فً نفوس المتعلمٌن، وتجاهل التعامل

والتداول بها فٌما بٌنهم إضعاؾ لها فً الحقٌقة، وإبعاد لهم عن التشبث بالدٌن الحنٌؾ. 

بتقلٌد الشعوب القوٌة، والحضارة الؽربٌة تعرض الٌوم  لأن الشعوب الضعٌفة مولعة

 على أنها أرقى حضارة معاصرة وأقواها. 

وقد لعب الإستعمار على نفسٌة المتعلمٌن حٌث ركز على العامل النفسً فً 

وكرهها، باعتبار  ،التعامل مع اللؽة، حتى أنشؤ عندهم إحساسا طبٌعٌا بالنفور منها

 ،ومانعا من التقدم. لذلك عرضها عرضا مشوها فً البرامجلؽتهم دلٌلب على التخلؾ، 

والمقررات الدراسٌة بقصد تنفٌر المتعلمٌن منها، وجعلها معقدة التناول بٌنهم؛ وذلك 

بؽٌة استدراجهم إلى لؽته وتٌسٌرها، وتزٌٌنها فً نفوسهم لٌصل فً نهاٌة المطاؾ إلى 
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الحصص المخصصة »ت التواصل معهم، عن طرٌق ثقافته المسمومة. بحٌث كان

للعربٌة سواء فً المرحلة الابتدابٌة أو الثانوٌة ذات نتٌجة سلبٌة. لقد رسخت فً أذهان 

التلبمٌذ صورة مشوهة عن العربٌة وثقافتها، مما جعلهم ٌكتسبون رد فعل سلبً لا 

شعوري ضد كل ما هو عربً، وهو رد فعل ما زالت آثاره قابمة فً بعض الأوساط 

«المثقفة
(1)

. 

وٌتضح بجلبء، ضعؾ المكانة التً حظٌت بها اللؽة العربٌة فً المدارس 

حٌز ضعٌؾ »ٌتم تقدٌمها فٌه. وهو  ما نستحضر الحٌز الزمنً الذي كانالوطنٌة، عند

من الؽلبؾ الزمنً الكلً، وحتى هذه  9%و  8%جدا ٌتراوح مداه من بٌن 

متها النظرٌة )التركٌز الساعات المعدودة المخصصة لتدرٌس اللؽة العربٌة كانت قٌ

على القواعد النحوٌة(. ولم ٌكن ٌجري فٌها أي اختبار، كما كان تلقٌن القرآن اختٌارٌا، 

«وٌتم تدرٌسه منعزلا: قبل أو بعد الحصص الاعتٌادٌة
(2)

. 

والإهمال الذي كانت تعرفه اللؽة العربٌة ٌؤتً مقابل تعمٌم  ،إن هذا الإقصاء

أذهان المتعلمٌن. هذه الازدواجٌة تتضح أكثر فً جمٌع  اللؽة الفرنسٌة، وترسٌخها فً

المستوٌات: ففً المدارس الابتدابٌة نجد الحصص الأسبوعٌة مقسمة بالتساوي بٌن 

ساعة لكل منهما(، أما المدارس الثانوٌة تحتل اللؽة الفرنسٌة  51الفرنسٌة والعربٌة )

راسته، فً حٌن نجد حصة الأسد، وهً حصة تزداد حجما كلما تقدم التلمٌذ فً د

والمعاهد التً تستمر فٌها الدراسة أحٌانا إلى مدى  ،ؼٌابا تاما للؽة العربٌة فً الكلٌات

سبع سنوات
(3)

 . 
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وعلٌه، فإن اللؽة الفرنسٌة هً المهٌمنة
(1)

والثانوٌة،  ،فً مدارسنا الابتدابٌة

وحضارة ،كثقافةوهً اللؽة الرسمٌة لتلقٌن العلوم، بل إنها تدرس 
(2)

. 

ٌإكد حقٌقة واحدة هً: أن اللؽة  -الذي ذكره عابد الجابري-إن هذا الاستنتاج 

وتداولها فً الواقع المؽربً من قوة الاستعمار نفسه  ،الفرنسٌة تكتسب قوة وجودها

والدارسٌن الؽربٌٌن.  ،الذي أحكم سلطته على التعلٌم، وجعل زمامه بؤٌدي المخططٌن

 ،والتخلؾ ،ورمٌها بالتعقٌد ،مضاٌقة اللؽة العربٌةولن ٌتم لهم شًء من ذلك كله إلا ب

 ،والتارٌخٌة ،وجمٌع النعوت الحاطة من قدرها. ومن ثم التقلٌل من قٌمتها الحضارٌة

 ودورها العلمً الناصع.

وهكذا ٌمكننا القول، بؤن الاهتمام باللؽة هو فً الحقٌقة اهتمام بحضارتها التً 

إلى الشعوب المستعمرة. فلٌس الأمر متعلقا بتؽٌٌر تنبثق منها، والتً بواسطتها تنقلها 

وإفراؼه من محتواه، ولٌس فً  ،اللسان بقدر ما هو عمل على تؽٌٌر حقٌقة الإنسان

والإحصابٌات لبعض  ،ولا ؼلو. لأن الرجوع إلى المعطٌات ،هذا الكلبم مبالؽة

لًالمفكرٌن المؽاربة تبٌن هذه الحقٌقة، كما ٌتبٌن من خلبل الجدول التا
(3)

: 
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 المواد      
 السنوات

المواد 
 الدٌنٌة

العربٌة 
 كلغة

المواد 
 المعربة

استعمال 
 العربٌة

الفرنسٌة 
 كلغة

المواد 
 المفرنسة

استعمال 
 الفرنسٌة

        الابتدائٌة

 - - - 511 5.81 44 5881 التحضٌري

 - - - 511 5881 41 5581 الابتدائً الأول

 55 55 55 15 5581 55 5581 الابتدائً الثانً

 55 55 55 15 5581 55 5581 المتوسط الأول

 55 55 55 15 5581 55 5581 المتوسط الثانً

 5584 88. 5885 585. .588 5984 5181 النسبة العامة فً هذا السلك

        الثانوي: السلك الأول

        قسم الملاحظة

 5589 5985 5585 55891 9851 5189 588 الأول السنة

 5584 5588 5585 55.1 5585 5585 585 السنة الثانٌة

 55 4584 5185 5.88 55 5485 .58 السنة الثالثة

 58. 5485 55 5.88 5185 4584 55 

 5581 585. 5181 5.81 5585 5485 .58 النسبة العامة فً هذا السلك

        السلك الثانً

        بٌةالشعب الأد

 1488 5184 5985 58 585 5188 585 السنة الرابعة

 1585 5.85 5.85 5189 .58 5.81 .58 السنة الخامسة

 5985 5585 5585 4185 .518 5885 581 السنة السادسة

 4881 5585 5585 .548 985 5588 585 النسبة العامة فً هذا السلك

        الشعب العلمٌة

 585. 51 5585 5585 585 51 585 السنة الرابعة

 585. 5585 51 5585 585 51 585 السنة الخامسة

 5.5. 5585 585 5585 51 585 - السنة السادسة

 585. 5585 989 5485 484 888 5815 السنة العامة فً هذا السلك

متوسط النسبة العامة فً الاتجاه 
 الأدبً 

585 5188 5581 4881 51 5185 4185 

العامة فً الاتجاه  متوسط النسبة
 العلمً

5 5188 548. 4581 5.89 5585 41 

متوسط النسبة العامة بدمج الأدبً 
 مع العلمً

515 5585 5185 41 5889 5188 498. 
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والفرنسٌة ابتداء من  ،نسبة اعتماد اللؽتٌن العربٌة ،ٌتبٌن لنا من هذا الجدول

أن المواد التً  ،ي نلبحظ فٌهوالذ ى التعلٌم الثانوي بسلكٌه؛التعلٌم الابتدابً إل

على مستوى  535.%استعملت فٌها اللؽة العربٌة فً مجموع نسبتها العامة تفوق 

 5534%الابتدابً. فً حٌن تبلػ نسبة اللؽة الفرنسٌة المستعملة فً هذا المستوى 

ولا التقلٌل من شؤنه إذا علمنا أن هذه النسبة  ،فقط. وهذا الفرق لا ٌمكن استصؽاره

 ،(511%رة خصمت من اللؽة العربٌة التً كانت لؽة التدرٌس مبة بالمابة)الأخٌ

 وهً تعادل أكبر من ربع النسبة الزمنٌة. وذلك لعدة أسباب:

  أولا: هً أول خطوة إستعمارٌة للؽة الفرنسٌة نحو أذهان المتعلمٌن

 .الصؽار، وهً خطوة عظٌمة وجبارة إذا قورنت بالنتابج التً سوؾ تحققها فٌما بعد

  ثانٌا: الرضوخ للؤمر الواقع، واعتماد اللؽة الفرنسٌة فً هذا المستوى

 باعتبارها أمرا ضرورٌا وثابتا. ،وؼٌره من المستوٌات

 باعتبارها لؽة  ،ثالثا: تهٌبة التلبمٌذ إلى التعامل مع اللؽة الفرنسٌة بواقعٌة

 ارٌة.ٌمكن أن تنافس لؽتهم الأصلٌة، وهو ربح كبٌر تحققه السٌاسة الإستعم

  واعتبارها مادة أساسٌة فً سابر  ،اللؽة الفرنسٌةرابعا: تثبٌت مسار

 المستوٌات الموالٌة لهذا المستوى.

أن النسبة العامة لاستعمال اللؽة  ،بٌنما ٌتضح فً السلك الثانوي الأول

فً الوقت  5531%الفرنسٌة ستبلػ ضعؾ استعمال اللؽة العربٌة تقرٌبا، إذ تبلػ 

. والذي ٌظهر من ذلك، أن اللؽة العربٌة 5.31%نسبة اللؽة العربٌة  الذي لا تتجاوز

صارت متخلفة كثٌرا عن اللؽة الفرنسٌة من حٌث الؽلبؾ الزمنً المخصص لكل 

 ،والمدروس لتثبٌت اللؽة الفرنسٌة ،منهما. الشًء الذي ٌفسر لنا التخطٌط المحكم

ا بعٌن الاعتبار الملبحظات وتهمٌش اللؽة العربٌة. وهذه النتٌجة طبٌعٌة إذا أخذن

 المتقدمة فً المستوى الابتدابً خاصة بعدما صار تقبل اللؽة الفرنسٌة أمرا واقعٌا.
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من الؽلبؾ  .543%فً حٌن تشؽل اللؽة العربٌة بالسلك الثانوي الثانً 

 للؽة الفرنسٌة مقابلها. 4831%الزمنً، وٌخصص 

ٌة تولً الإهتمام للؽة وذلك ٌعطٌنا انطباعا على أن المخططات الاستعمار

واستمرارها. فً الوقت نفسه  ،الفرنسٌة، وتحضر لها برامج مكثفة تضمن وجودها

حٌث لا ٌتجاوز استعمال اللؽة العربٌة  ، والتهمٌش؛ٌكون نصٌب اللؽة العربٌة الإهمال

من الؽلبؾ الزمنً بالشعب العلمٌة، بٌنما تبلػ بها اللؽة الفرنسٌة  %5435

إذ كلما تعلق الأمر بالارتقاء فً  للمقارنة بٌن النسبتٌن، ولا مجال .535.%

والتقنٌة إلا كان ذلك مدعاة للحط  ،أو تعلق الأمر بالشعب العلمٌة ،المستوى المعرفً

 وتقلٌص حصصها الزمنٌة لصالح اللؽة الفرنسٌة. ،من قدر اللؽة العربٌة

 ،جاه الأدبًٌمكن تبٌنها من خلبل النسبة العامة فً الات ،ونفس الملبحظة

والاتجاه العلمً، والاتجاه الأدبً مع العلمً، إذ تبقى اللؽة الفرنسٌة دابما تحتل 

باستثناء النسبة العامة فً الاتجاه  ،الصدارة من حٌث الحصص المخصصة للمتعلمٌن

 .4135%نسبة اللؽة الفرنسٌة  4831%الأدبً، إذ تتجاوز اللؽة العربٌة 

 ثالثا: تشويه اللغة العربية

لقد شكلت اللؽة العربٌة عابقا قوٌا، وسدا منٌعا ضد تؽلؽل الاستعمار داخل 

المؽرب، لذلك شن حملة شرسة ضدها، وأمر بإبعادها بدعوى أنها لا ترقى إلى 

والانحطاط. وٌصرح بذلك أحد  ،والعلم، وبدعوى أنها لؽة التخلؾ ،مستوى الحضارة

أن نقبل بانتشار اللؽة العربٌة، لا ٌمكن »" ٌقول: Demombynesمسإولٌه "دومنبٌن 

التً تعبر بصعوبة عن جوانب التقدم فً الحضارة الحدٌثة على حساب لؽة الشعب 
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(، التً هً لؽة حضارة  Peuple civilisateur)  -ٌعنً اللؽة الفرنسٌة–المتحضر 

«حدٌثة
(1)

. 

 ،وعمل على نشرها عبر منابره ،هذه الادعاءات التً أطلقها المستعمر

ومسإولٌه، تإكد على سٌاسته الخبٌثة ضد اللؽة العربٌة. لذلك ٌحاول  ،ومنظرٌه

كل مجال فكري حٌوي لكونها سبٌل الوصول إلى القرآن، ولا تصرؾ »صرفها عن: 

الناشبة عن القرآن إلا بتجهٌلها باللؽة العربٌة.. فصورت لؽة القرآن على أنها لا 

وٌمكن لإحدى اللؽات الؽربٌة أن  تستطٌع مساٌرة الحاجٌات المتطورة للعصر الحدٌث،

شرٌطة أن تكون لؽة  ! أو اللهجة العامٌة لأنها أٌسر فً تؤدٌة المعانً ،تعوضها

«المستعمر هً إحدى لؽات الاستعمار لأنها الأقدر على نقل العلم ومصطلحاته
(2)

. 

وإذا أمعنا النظر فٌما تقدم، نلبحظ أن المنهج المتبع للتنقٌص من شؤن اللؽة 

 ٌمكن اختصاره فً الأمور التالٌة:ٌة، وإضعاؾ قٌمتها فً الناشبة. بالعر

 أولا: اعتبار اللؽة العربٌة لؽة بالٌة قدٌمة لا تناسب العصر الحدٌث، 

 والمتطور.

  ثانٌا: الدعوى إلى إحلبل اللهجة العامٌة المؽربٌة محلها بدعوى أنها

 الأجنبٌة. ى اللؽاتالأنسب لنشر العلوم الحدٌثة، أو استبدالها بإحد

 وؼٌر قابلة للتطور فضلب عن نشر العلم  ،ثالثا: اللؽة العربٌة عاجزة

 والمعرفة، الشًء الذي ٌجعل اللؽة الفرنسٌة أكثر تؤهلب للقٌام بهذه المهام العلمٌة.

إن هذه الحملة التً اتبعها الاستعمار ضد اللؽة العربٌة ترمً إلى إبعاد 

والثقافً  ،لؽة الفرنسٌة، والتحكم فً مسارهم الفكريالمؽاربة عن لؽتهم، واستبدالها بال
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وطواعٌة إلى الفكر الؽربً وثقافته، وطمس الهوٌة المؽربٌة  ،لٌنقادوا بكل سلبسة

 وبالعلوم الشرعٌة. ،المتشبعة بالثقافة الدٌنٌة

نجح »وٌظهر هذا المعنى جلٌا، وبكل وضوح مما قاله عبد الحلٌم محمود:  

ٌُفقد كث ٌرٌن من أبناء الأمة الإسلبمٌة ثقتهم بلؽة القرآن الكرٌم، فسماها المحتل فً أن 

 ،أحٌانا باللؽة الدٌنٌة، وأحٌانا اللؽة الجامدة الفظة الؽلٌظة، وأحٌانا وصفها بالعجز

«وتصرٌفا ،ونحوا ،وتعلما ،اأحٌانا ادعى أنها أصعب اللؽات فهموالتخلؾ، و
(1)

. 

لؽة العربٌة وتشوٌهها فحسب، بل وكان ٌرمً من وراء ذلك لٌس إلى تدمٌر ال

كان ٌهدؾ بالأساس إلى القضاء على أحد أقوى أسباب التلبحم القابم بٌن فبات 

 ،والبربرٌة، أو اللؽة الأجنبٌة ،المجتمع المؽربً؛ وذلك بتشجٌع اللهجات العامٌة

ان والتفرقة التً حتما تنتهً بالارتماء فً أحض ،واكسابها القوة الداعمة لنشر الطابفٌة

والثقافٌة، والتخلً عن اللؽة العربٌة. أو كما ٌقول  ،الاستعمار، والازدواجٌة الفكرٌة

تعلم اللؽة الأجنبٌة بالصٌؽة الاستعمارٌة التً لقنت بها، هو »محمد السماعٌلً إن: 

السلبح الذي استخدم لتمزٌق المجتمع لطوابؾ متباٌنة من ناحٌة الثقافة والمركز 

«ة التً أوجدت الازدواجٌة الثقافٌة التً نشكو منهاالاجتماعً، وهو الأدا
(2)

 . 

مبررات تخفً حقٌقة الؽاٌات  ، إلاوالتعقٌد ،رمً اللؽة العربٌة بالجمود وما

وبما لاٌدع مجالا للشك إلى مقاطعة اللؽة العربٌة،  ،بكل صراحة الداعٌة الإستعمارٌة

"Le Glayؼلبي والتداول. كما ٌتضح من قول "لو ،وإلؽابها من الاستعمال
(3)

 :

علٌنا أن نقلع فً كل مكان عن الحدٌث باللؽة العربٌة. وإعطاء الأوامر باللؽة »
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العربٌة إلى قوم هم مجبرون على فهمنا أو إجابتنا، كما ٌجب الامتناع عن استعارة 

«فقهاء من زواٌا المنطقة المجاورة
(1)

. 

 رابعا: الدعوة إلى العامية

ومدبرة لضرب  ،سٌاسة استعمارٌة ممنهجةإن الدعوة إلى العامٌة هً 

محاربة اللؽة العربٌة، ومحاولة طمس »مقومات المؽرب الثقافٌة والفكرٌة، من أجل 

علومها وآدابها بمختلؾ الوسابل، بؽٌة صرؾ المسلمٌن عن مصادر التشرٌع 

الإسلبمً وسابر التراث الإسلبمً، وبؽٌة تجزبة المسلمٌن. وظهرت هذه المحاربة 

أو التعدٌل فً قواعدها  ،عوة إلى إحلبل اللهجات العامٌة محل العربٌة الفصحىفً الد

«وقوتها، أو تبدٌل كتابتها إلى الحرؾ اللبتٌنً، أو التعدٌل فً طرٌقة كتابتها
(2)

. 

إن المستعمر ٌسعى بكل ما أوتً من قوة لضرب اللؽة العربٌة، وتثبٌت لؽته 

بالعامٌة، واستعان بمنظرٌن لسٌاسته  فً جمٌع المجالات. لذلك دعا إلى التعلٌم

الاستعمارٌة كـ: بول مارتً، وولٌام باونتً، وفٌكتور بٌكً، ولوسٌان بً
(3)

. 

لذلك عملت فرنسا فً تعاطٌها مع النظام التعلٌمً بالمؽرب على إعطاء 

فً هذا المشروع الاستعماري،  -التً سمٌت حٌنها بالمؽربة–المركزٌة للؽة الدارجة »

محتل سعى جاهدا إلى أن تتبوأ اللؽة الدارجة مكانة استعمالٌة كبرى، كما ذلك أن ال

ٌتضح ذلك من إنشاء فرنسا معهدا عالٌا لتعلٌم الدارجة المؽربٌة لتخرٌج الأطر 

«والمساعدٌن القادرٌن على مخاطبة المواطنٌن بالدارجة عوضا عن الفصحى
(4)

. 

ً فً الاستبدال اللؽوي، إن هذه الإجراءات التً اتخذها الاستعمار الفرنس

وإنشاء مراكز لتعلٌم الدارجة المؽربة، كان لفرض لؽته التً تعتبر ثابتا من ثوابت 
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والإدارٌة إلا وسابل لتحقٌق ؼاٌة  ،سٌاسته اللؽوٌة. ولم تكن هذه الإجراءات التعلٌمٌة

 أكبر من اللؽة، وهً تثبٌت الهوٌة الفرنسٌة كبدٌل عن الشخصٌة المؽربٌة.

إلى العامٌة فً صٌؽتها المؽربٌة الراهنة كما ٌعتبرها مصطفى بن  فالدعوة

ناشبة عن خطإ كبٌر فً التصور هو توهم تكافإ العامٌة مع الفصحى، »حمزة هً: 

ولا تضحٌة  ،واستوابهما فً الإفصاح عن كل المعانً من ؼٌر إخلبل بشًء منها

ة اللهجة المحلٌة المحدودة بؤكثرها، والحقٌقة هً أن نسبة العامٌة إلى الفصحى هً نسب

والمحصورة فً مكان التداول وفً الأؼراض المعبر عنها إلى لؽة واسعة فً مادتها 

دقٌقة فً معانٌها، تقٌم الفروق بٌن الكلمات، ولا تسمح باستعمال كلمة بدلا عن ؼٌرها 

ؼالبا، وبذلك كانت هذه اللؽة قادرة على استٌعاب النص القرآنً الذي ٌتمٌز بكونه 

«رسالة عالمٌة بلٌؽة تإدى بمعانً دقٌقة إلى كل الناس
(1)

. 

واللهجة العامٌة لٌجعل لكل  ،ولقد حدد عبد الله كنون الفرق بٌن اللؽة الفصحى

ففً جمٌع البنٌات توجد لؽات » حٌث قال:  ، واللببقة بها.منهما مكانتها الخاصة بها

لى هامشها متخففة من كثٌر وتنمو ع ،معٌارٌة فصٌحة وإلى جانبها لؽات تستمد منها

ها من دقة فً من ضوابطها المعٌارٌة الصارمة )..( وبهذا تكون الفصحى بما فٌ

والآداب، وتكون العامٌة  ،والمعرفة ،دلالات الألفاظ هً لؽة العلمالتعبٌر، ودقة فً 

الموازٌة لؽة الناس فً الأسواق، وفً المنتدٌات التً ٌتساهل الناس فٌها فً 

«التعابٌر
(2)

. 

أن تصلح للعلوم فضلب عن  ،أن العامٌة لا تصلح للتدرٌس ،ومعنى هذا

فلب مجال للمقارنة بٌن اللؽة الفصحى واللهجة العامٌة؛ تبعا للقاعدة   الشرعٌة والدٌنٌة.

 الففقهٌة "لا قٌاس مع وجود الفارق"، ونظرا للؤسباب التالٌة:
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التً لا ٌمكن أن تقوم إلا  ةٌملؽة تقوم على إدراك القواعد العلاللؽة العربٌة  -

بها. فهً تحتاج إلى جهد علمً، باعتبارها المعٌار الأساسً للتعبٌر بفصاحة عن 

 والنحو. ،والصرؾ ،والاشتقاق ،المراد، فلب بد من إتقان قواعدها فً البناء

وواسعة، إذ لا ٌفوتها فً التعبٌر عن أدق  ،تعتبر اللؽة العربٌة لؽة شاملة -

لذلك، من العبث استبدالها باللهجة العامٌة التً لا  .تصورات شًءوأبسط ال ،المعانً

 أو قوانٌن فً التعبٌر. ،تخضع لأي معاٌٌر

والنص الحدٌثً النبوي اعتمادا على  ،ٌكون من المستحٌل فهم النص القرآنً -

وأعلى درجات  ،اللهجة العامٌة، وذلك لأن اللؽة القرآنٌة والنبوٌة تعتبران من أسمى

للمعانً. فضلب عما تخفٌه تحتها  ، وأداءونحوا ،وفصاحة ،اللؽوي بلبؼةالاستعمال 

 ،تلك الألفاظ من إضافات، ودلالات لا ٌدركها إلا أصحاب الاختصاص باللؽة دراسة

 وإعرابا. ،واتقانا

اللؽة العربٌة الفصحى لؽة تستطٌع توظٌفها فً مختلؾ العلوم الشرعٌة  -

قلها عن طرٌق اللهجة العامٌة، وقد كان أسلبفنا وكذلك العلوم الحقة. والتً لا ٌمكن ن

ٌستعملونها فً الرٌاضٌات والفٌزٌاء وعلوم الفلك والطب، ولم ٌثبت عنهم شًء من 

 هذه الأمور عن اللهجة العامٌة حسب ما تذكره كل المصادر التارٌخٌة.

وأمانة إلى العامٌة ،فضلب على أنه ٌستحٌل نقل النص القرآنً بكل دقة
(1)

 ؛

كونت رصٌدها المعرفً مما استقته من آداب العربٌة وعلومها، بالإضافة إلى  التً

وحصرها فً مكان التداول بٌن الناس. لذلك فالدعوة إلى العامٌة هً:  ،محدودٌتها
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ولا ممكنة معرفٌا، إلا إذا كان إهدار كل المضامٌن ؼٌر  ،دعوة ؼٌر وجٌهة منهجٌا»

«العربٌة هو المراد بالذات من هذه الدعوةاللؽوٌة العادٌة التً تتضمنها الكلمة 
(1)

. 

وهو أمر لا ٌحتاج إلى دلٌل لأن الاستعمار لا ٌهدؾ إلى دعم اللهجة العامٌة، 

 والنصوص الشرعٌة. ،بقدر ما ٌركز جهوده على تدمٌر لؽة القرآن

وهذا ما استؽله المستؽربون وأذناب الاستعمار باقتراح العامٌة لتكون لؽة 

من اللؽة الفصحى، بحجة أنها  والأدب، بدلا ،والتؤلٌؾ ،والتواصل ،لموالع ،التعلٌم

وعدم  ،معللٌن رأٌهم بسهولة تناولها ، وانحداره.فً ضعؾ المستوى التعلٌمً سبب

أو ضوابط لؽوٌة، ولكونها المشترك السهل بٌن العامة والخاصة،  ،خضوعها لقواعد

وفً الحقٌقة لا تعتبر هذه الأسباب  ولأنها أٌضا اللؽة التً ٌستعملها التلمٌذ ٌومٌا.

ضعؾ : »دالها باللهجة العامٌة. وذلك لأنحججا كافٌة للبستؽناء عن الفصحى، واستب

ولا مقتصرا على المواد التً تدرس  ،المستوى المعرفً للمتعلمٌن لٌس خاصا

بالعربٌة الفصحى، وإنما هو ضعؾ عام ٌشمل كل المواد الدراسٌة، بما فٌها تلك التً 

رس بلؽات أخرى ؼٌر العربٌة كالفرنسٌة والانجلٌزٌة والإسبانٌة. وهذه المواد تد

ٌة التعلٌمٌة أن مستوى التلبمٌذ فٌها هو أشد ضعفا ٌعرؾ القابمون على العمل

 (.2«)وهزالا

بهذا الاعتبار، لٌس صحٌحا أن اللؽة العربٌة هً سبب الضعؾ، لأن ضعؾ  

على ما  -مواد. ولو اعتمدت اللهجة المحلٌة وكل ال ،المستوى التعلٌمً ٌشمل اللؽات

إذ ٌصٌر سجٌن »لنتج عن ذلك آثار خطٌرة على المتعلم.  -هً علٌه من محدودٌة

المحٌط الذي تتداول فٌه تلك اللهجة )..( وٌتعذر علٌه أن ٌقرأ شٌبا مما دون بعربٌة 

ستمداد، فصٌحة، فٌمتنع علٌه أن ٌقرأ القرآن والحدٌث وهما مصدرا الاستقاء والا

وٌنقطع عن تراث أمته فلب ٌقرأ منه شٌبا من فكرها أو أدبها أو قٌمها، فٌفقد بهذا سبب 
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الانتماء إلٌها. وٌنحجر فً شرنقة لهجته التً عزلته عن محٌطه الثقافً والحضاري 

«القدٌم والحدٌث
(1)

. 

فً تحقٌق التواصل  -الفصحى –وعلٌه، ٌتضح بجلبء دور اللؽة العربٌة 

 ،وهوٌته ،عنى بٌن أفراد المجتمع، وفً تحقٌق التلبحم بٌن الفردوأداء الم

 وخصوصٌاته الفكرٌة والثقافٌة.

عن اللؽة والمعاهد بدلا  ،إن الدعوة إلى التدرٌس باللهجة العامٌة فً المدارس

أمة، وانحراؾ بها عن هوٌتها، واستبصالها عن جذورها العربٌة هو تؽٌٌر لمسار 

 ،بل إخراج لها عن مسار العلم الحقٌقً، والحكم علٌها بالتخلؾوالتراثٌة،  ،التارٌخٌة

أو  ،والمإلفات التً تزخر بها أمتنا العربٌة لا ٌمكن قراءتها ،والتؤزم؛ لأن الكتب

أو التؤلٌؾ على منوالها، إذا لم نكن نتقن قواعد اللؽة العربٌة  ،أو التوسٌع فٌها ،فهمها

 تها العلمٌة الدقٌقة.ومصطلحا ،الفصحى، ونفهم معانً كلماتها

وهكذا سنصبح عالة على ما تجود علٌنا به الحضارات الأجنبٌة من فتات،  

وقشور العلوم الزابفة. ولا ٌتوقؾ الأمر عند هذا الحد إذا اعتمدنا على اللهجة العامٌة 

وٌتسع الخرق على الراتق، وتصبح  ،وبرامجنا التربوٌة، بل سٌستفحل ،فً مناهجنا

من النتابج السلبٌة التً نشاهدها الٌوم من جراء شٌوع »وعوٌصة. إذ  ،الأزمة عمٌقة

اللهجات الدارجة هو انتقالها إلى الفصول الدراسٌة فً المرحلة الابتدابٌة والثانوٌة 

والجامعٌة، فلم ٌعد المعلم ٌستعمل العربٌة كما هو مقرر، ولم ٌعد الأستاذ فً المرحلة 

ومثل ذلك الأستاذ الجامعً مع  ،ث بالعربٌة بطلبقةالإعدادٌة والثانوٌة ٌستطٌع التحد

طلبته، وذلك بسبب انخفاض المستوى الدراسً عند هإلاء جمٌعا أساتذة وطلبة 

 ،وتلبمٌذا، وهذا من الأهداؾ القرٌبة والبعٌدة المدى التً تنتج عن إهمال اللؽة الأم

«وتشجٌع اللؽات الأجنبٌة واللهجات الوطنٌة والمحلٌة
(2)

. 
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م من كل المحاولات الرامٌة إلى إضعاؾ اللؽة العربٌة، ومحاصرتها، وبالرؼ

والأدبً، إلا أننا نلبحظ بعض الأفكار  ،والتقنً ،والتضٌٌق علٌها فً المجال العلمً

 ،وتطبٌقا ،الاٌجابٌة، والمشجعة للؽتنا العربٌة، والداعمة لها، والارتباط بها تفكٌرا

رح عبد الله العروي بؤن اللؽة العربٌة لازالت: ومزاولة فً حٌاتنا الٌومٌة. أو كما ص

مستمرة فً أداء وظٌفة ما هو فكري فحصً تؤملً رمزي، سواء كان أدبا أو فلسفة »

«أو علما أو تقنٌة
(1)

. 

والمدرس  ،وهذا النوع من التفكٌر الاٌجابً ٌرفع مستوى التحفٌز لدى الطالب

باللؽة الأم، باعتبارها الحضن على حد سواء إلى أعلى مستوٌات التضحٌة، والتمسك 

 وهوٌتنا المتمٌزة. ،الأساسً لحضارتنا

لأن النجاح الذي تحققه الدول ؼٌر العربٌة فً  ،فلٌس العٌب فً اللؽة العربٌة

ولٌس بظاهرها؛ فهم لا ٌركزون على  ،مجال التعلٌم ٌدل على اهتمامها بؤصل المشكلة

والمناهج، ووسابل  ،على البرامج ولا تعتبر مشكلة عندهم، ولكنهم ٌركزون ،اللؽة

الدٌداكتٌك، وإخضاع التعلٌم لمعاٌٌر جدٌدة ودقٌقة. لذلك فهم متقدمون بالرؼم من أنهم 

لم ٌستبدلوا لؽتهم بؤي لؽة أخرى، ولا ٌنبؽً أن ٌكون هذا الاستثناء خاصا باللؽة 

والتخطٌط  ،، وإنما فً الذٌن ٌسعون إلى إصلبح التعلٌمهاالعربٌة. لأن العٌب لٌس فٌ

 له.

 خامسا: إثارة النزعة العرقية

لقد عمل المستعمر بشتى السبل على محاربة اللؽة العربٌة تارة بالدعوى إلى 

العامٌة، وإحٌاء اللهجات المحلٌة، وتارة بإشعال فتٌل النعرات القبلٌة بٌن البربر 

ستعمارٌة والعرب لتقسٌم المجتمع إلى طوابؾ. وعلى هذا الأساس، قامت السٌاسٌة الا

الفرنسٌة العنصرٌة تجاه الأمازٌػ، وأنشؤ مدارس خاصة بهم لتحقٌق الانفصال التام 

عن الهوٌة العربٌة الإسلبمٌة خصوصا بعد إصدار "الظهٌر البربري" فً سنة 
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ٌهدؾ إلى النٌل بصورة مباشرة وخطٌرة من الكٌان المؽربً، ». الذي 5951

وذلك بالفصل فً سكان المؽرب، بٌن ما  الاجتماعً والسٌاسً والدٌنً والثقافً.

كانت تسمٌه سلطات الحماٌة "العنصر العربً" من جهة، و"العنصر البربري" من 

جهة ثانٌة، فصلب حضارٌا شاملب. كان المقصود منه فرنسة القسم الأكبر من الشعب 

«البربرالمؽربً: 
(1)

. 

ٌج المؽربً نجح المستعمر فً إحداث أول خرق ٌنال من تلبحم النس ،وهكذا

والوطنٌة، والانسجام بٌن طبقات المجتمع، وأطٌافه  ،المتشبع بثقافة الوحدة الدٌنٌة

أو رٌفٌة أو ؼٌرها، بؤنها  ،المختلفة اللهجات والألسن. إذ لم تشعر أي طابفة أمازٌؽٌة

والأجناس المؽربٌة  ،ؼرٌبة فً وطنها بسبب اللهجة، مادام الرابط الموحد بٌن الفبات

أو روح  ،وهو الدٌن الإسلبمً والقرآن الكرٌم -ى الأقلٌات ؼٌر المسلمةحت-واحدا

 عنصرٌة. ، أو المواطنة والتارٌخ اللذان ٌقضٌان على كل نزعة عرقٌة

 وضدا على هذا الوضع القابم جاءت سٌاسة التفرقة بٌن أبناء المؽرب، ٌقول

من ؼٌر  –رك وإنه لمن الخطورة فعلب أن نت»: "دومنبٌن" أحد منظري الاستعمار

قٌام كتلة ملتحمة من الأهالً، ذات لؽة ومإسسات واحدة. ٌجب أن نعود إلى  -مقاومة

تلك القاعدة التً كان ٌعمل بها المخزن من قبل، وهً قاعدة "فرق تسد" ونوظفها 

«لحسابنا
(2)

. 

 ، خاصة تلكوٌلجؤ دابما إلى التعلٌم باعتباره أسهل سبٌل لتحقٌق أؼراضه

فقط.  5955وفً سنة »حٌث ٌقول أٌضا:  لتعقٌد.وا ،الصعوبة التً تكتسً طابع

أصبحت لنا سٌاسة بربرٌة فً موضوع التعلٌم، وتقوم هذه السٌاسة على إجراء فصل 

مصطنع للسكان البربر عن السكان العرب، مع بذل الجهود لتقرٌبهم منا من حٌث 

ارز، فهً موجودة عاداتهم. إن المدارس البربرٌة إذن، لها طابع سٌاسً وأخلبقً ب
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تحت وصاٌة مصلحة الاستخبارات، وتساعدها فً عملها. وهً مإسسات للدعاٌة 

«الفرنسٌة، ولمقاومة التؤثٌرات المضادة لفرنسا
(1)

. 

وهكذا أصبح التٌار البربري وترا حساسا تعزؾ علٌه السٌاسة الاستعمارٌة 

ة، من خلبل التشبع أعزوفة التحرر من التبعٌة للعرب، والتخلً عن هوٌتهم المؽربٌ

بالثقافة الفرنسٌة التً تقضً على التؤثٌرات المضادة لفرنسا، والتً تمثل الوحدة 

 نصر فٌها، وأخطرها على التواجد الإستعماري،والكتلة الإجتماعٌة أبرز ع ،الوطنٌة

والمدرسة أحسن وسلٌة لذلك
(2)

مدرسة فرنسٌة بالمعلمٌن بربرٌة بالتلبمٌذ، ». فهً: 

أي مجال لأي وسٌط أجنبً. إن أي مظهر من المظاهر الإسلبمٌة لن ٌجد ولٌس هناك 

«مكانة فً هذه المدارس، بل سٌقصى منها جمٌع ذلك بكل صراحة
(3)

. 

وبربرا  ،إن "الظهٌر البربري" ٌعد فكرة خطٌرة تحاك ضد المؽاربة عربا

 بهدؾ تحقٌق أمرٌن:

 ب من خلبل التفرٌق أولهما: القضاء على الوحدة الرابطة بٌن البربر والعر

بٌنهما عن طرٌق اللهجة واللؽة، وهً أول خطوة لاختراق هذا التلبحم بٌن أبناء 

 الشعب الواحد.

  وثانٌهما: إبعاد أكبر نسبة ممكنة من البربر عن دٌنهم الإسلبمً، وهوٌتهم

 المؽربٌة، واستمالتهم نحو سٌاسة المستعمر ضدا على إخوانهم العرب.

إن العربٌة »ر بوضوح من خلبل ما صرح به "لٌوطً": وٌتجلى لنا هذا الأم

عامل نشر الإسلبم، لأنها اللؽة التً ٌتم تعلمها بالقرآن، بٌنما تقتضً مصلحتنا أن 
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نطور البربر خارج إطار الإسلبم. ومن الناحٌة اللؽوٌة علٌنا أن نعمل على الانتقال 

«مباشرة من البربرٌة إلى الفرنسٌة
(1)

. 

"الظهٌر البربري" دعوى إلى تقسٌم المجتمع المؽربً،  لقد صار جلٌا، أن

البربرٌة فٌبٌن لنا  –وإضعافه من أجل التمكن منه. وأما إحداث المدارس الفرنسٌة

خلق جٌل مقطوع الصلة تماما  »عابد الجابري أن الهدؾ منها لٌس إلا: محمد 

فرنسً والقٌم بالتراث العربً الإسلبمً من جهة، ومتشبع أكثر ما ٌمكن بالتراث ال

الحضارٌة الؽربٌة من جهة أخرى. مما ٌمهد الطرٌق لعملٌة استٌعاب الشعب المؽربً 

وجعله سٌاسٌا وحضارٌا تابعا إلى الأبد لفرنسا باعتباره ذٌلب من ذٌول الحضارة 

«الؽربٌة
(2)

. 

كان لابد من التعرض للسٌاسة البربرٌة التً نهجها المستعمر الفرنسً 

ولتمزٌق الجسد المؽربً ،ةلضرب اللؽة العربٌ
 (3)

نه قد نجح فً تدمٌر المنهج . لأ

والمسلك الصحٌح الذي ٌمكن أن ٌنقذ المؽرب والمؽاربة من التخبط العشوابً  ،القوٌم

جاح المشروع الفرنسً لٌس إن ي ٌهمالذوا إلٌه بسبب تلك السٌاسة الفاشلة؛ لأن الذي آل

 التخلؾ، وٌنشد التقدم. ٌناهض  مشروع مؽربًأو  ،بقدر ما ٌهم إفشال أي منهج

بؤن سٌاسة الاستعمار لم تكن مرتبطة بالتربٌة والتعلٌم فحسب،  ،سنلبحظ لهذا

وإن كان ذلك  –واستبدالها باللؽة الفرنسٌة  ،كما لم تكن تستهدؾ اللؽة العربٌة وحدها

م كان ٌسعى إلى إعاقة النظا ن طموحه كان أكبر من ذلك كله. إذبل إ -كله من مطالبه

واستبداله بالمسٌحٌة والنصرانٌة ما  ،وإقصابه من واقع الحٌاة المؽربٌة ،الإسلبمً

 استطاع إلى ذلك سبٌلب.
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إن المشروع الاستعماري بدأ بمحاربة اللؽة العربٌة فً المدارس من خلبل 

اللهجات المؽربٌة هعمداعتماده الفرنسٌة، و
(1)

. ولا ٌكتمل المشروع ببناء المدارس 

تؤهٌل المهنً التً سٌشرع من وال ،وإنما من خلبل بناء مراكز التكوٌن ،والثانوٌات

وموظفٌن على أٌدي فرنسٌة تحقٌقا للسٌاسة القابمة على مبدإ  ،خلبلها فً تخرٌج أطر

الموالً لما عرفته الأطر التعلٌمٌة  "فرق تسد".وسنتعرض بالتفصٌل فً المبحث

 ،تابعة للبستعمار فً أهدافه والتؤهٌل لتكون ،بالخصوص من تبعٌة فً التؤطٌر

 وأؼراضه.
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تكوين الأطر التابعة للاستعمار 
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عرؾ النظام التعلٌمً
(1)

وتخلفا على جمٌع  ،بالمؽرب فً عهد الحماٌة ضعفا

المتعلم الثقافٌة  لخصوصٌاتالراعٌة والمناهج  ،ً البرامجمن حٌث تنافالمستوٌات، 

مما  سٌة، فضلب عن ؼٌاب الأطر المإهلةوالآلٌات الأسا ،، وانعدام البنٌاتوالحضارٌة

لتحكم فً وخطورته ل ،الأمر الذي فطن لأهمٌة هذا ؛جعله عالة على المستعمر

 ىحد،باعتبارها إالأجٌال لصالحه. لذلك عمل على تحدٌث المدرسة وتطوٌرهامصٌر

 ، وبرامجه. تنفٌذ مخططاتهلة الوسابل للؽزو، بل إن المستعمر اعتبرها فرصة سانح

من خلبل تكوٌن فبة واسعة  ،لذلك بادر إلى وضع اللبنات الأساسٌة فً هذا الإطار

وتبعا لشروطه، لأنه لن ٌطمبن إذا أسند مهمة التدرٌس للؤهالً دون أن  ،حسب رؼبته

وتؤطٌرهم مسبقا، لأنه قد ٌنتهً به المطاؾ أمام أطر لا تخدم  ،ٌتحكم  فً توجٌههم

دون اعتبار المعرفة »" بقوله:  Mourlanالحه. كما عبر عن ذلك "موؼلبنمص

البٌداؼوجٌة من حٌث جانبها التربوي والأخلبقً، وكذلك من حٌث جانبها اللؽوي 

)تدرٌس اللؽة الفرنسٌة( هل من المعقول أن نسند إلى شباب أهلً ؼرٌب، بشكل 

ق عن تعلقه بسلطتنا ومبادبنا، مطلق عن أفكارنا وعاداتنا.. ولم ٌبرهن بعد بشكل مطل

أمر تنمٌة ما نرؼب فً بعثه من شعور عند إخوانه وشركابه فً الدٌن 

(coreligionnaires)»
 (2)

. 

والأقرب  ،إن المحتل ٌعلم جٌدا أن استهداؾ المدرسة هو السبٌل الأنسب

 وسلخهم عن هوٌتهم الإسلبمٌة. ،ق استبعادهم عن أصولهمٌللتحكم فً النشء، عن طر

إذ لٌس كل أهدافه، وشروطه  اته انتقاء المدرسٌن المؽاربة وفقعلٌه، جعل من أولوٌو

أن ٌدرس فً »":  Brunotٌجب حسب قول "برٌنو على تحقٌقها، بل امدرس قادر
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المدارس الأهلٌة معلمون من الصفوة، ٌتفوقون على زملببهم فً الأخلبق، وٌمتلكون 

«لهذه المهنة  خصٌصاالموهبة، ثم ٌضاؾ إلى ذلك إعدادهم 
(1)

 . 

على تحقٌق دع مجالا للشك، أن المستعمر ٌركز ٌلقد اتضح بما لا 

والتمكٌن لها فً واقع التعلٌم بالمؽرب، ضمانا للمخططات  ،البٌداؼوجٌة الفرنسٌة

والبرامج التً  ،الأطرمن خلبل التربوٌة التً تستهدؾ الأجٌال الناشبة، وتشكٌلها 

والموهبة الواردة فً كلبم "برٌنو" فلب  ،والتمٌز ،ا الأخلبقأعدت سلفا لهذه الؽاٌة. وأم

بقدر ما ترمً إلى الفبة التً تكون طٌعة لٌنة قابلة لكل  ،ٌقصد بها مدلولاتها الحقٌقٌة

 شًء، منفذة لأي شًء، لا تعترض، ولا ترفض، ولا تقؾ موقفا ٌقلقه.

تً تبنً الأجٌال إعداد البرامج السٌوجه اهتمامه الآن إلىوٌمكن القول، بؤنه 

فعلٌها تقع حتما وظٌفة إعداد هذه الأجٌال للحٌاة التً » الخاضعة لسٌاسته التربوٌة:

مع نظام البلبد  –رؼم ارتباطهم الحمٌمً بؤصولهم وأسلبفهم  –تنتظرهم قصد تكٌٌفهم 

الاجتماعً والاقتصادي الجدٌد، ومدهم بعادات فكرٌة تمكنهم من التعاون الأخوي مع 

«حامٌةفرنسا ال
(2)

 . 

استكمالا لذلك، وحرصا على تثبٌت سٌاسته التعلٌمٌة لن ٌلجؤ إلى المربٌن و

، وتكوٌن هم لتؤطٌرعسناد مهمة التدرٌس إلٌهم، ما لم ٌخضالمحلٌٌن، لإ

طروا من لدن معلمٌن إأن ٌفالمعلمون الأهلٌون بصفة عامة، فً حاجة إلى »فرنسً.

«ٌخلصوا فً أداء وظٌفتهم ًفرنسٌٌن، لك
(3)

. 

الوظٌفة العلمٌة، ولكنها الوظٌفة الوظٌفة هنا، لٌسؤداء والمقصود ب

وقٌمهم من أجل مهمة  ،مأي تجرٌد المعلمٌن من كل مبادبه ؛لوجٌة بكل معانٌهاٌوالإٌد

رنسٌة بحمولتها الرامٌة إلى سلخ المإطرٌن المؽاربة عن لتمرٌر الثقافة الف، الاستعمار
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تكوٌن دقٌق للؤطر التً ستعمل فً دوالٌب الدولة  دادبإع»ولا ٌتؤتى ذلك إلا  .هوٌتهم

فً نظر  –بجانب الفرنسٌٌن، والتً ستخلؾ موظفً المخزن القدٌم، الذٌن ٌعتبرون 

الحماٌة هوٌة هذه الأطر  اؼرباء عن الفكر العصري. وٌرسم مسإولو –الفرنسٌٌن

 ،تقالٌدها وخصابصهال ةستبقى وفٌ -بفضل التكوٌن الذي ستتلقاه-ؤنها بالجدٌدة البدٌلة، 

لكنها ستكون فً نفس الوقت متفتحة على كل الأفكار العصرٌة وضرورات التطور 

«فرنساوتحت وصاٌة 
(1)

. 

وباتت آثارها جلٌة حتى بعد تسلم  ،وقد استمرت هذه الوصاٌة الفرنسٌة

والمعاناة التً ظلت  ؛نظرا للوضعٌة التً كان ٌعرفها التعلٌم وقتبذ ،المؽرب استقلبله

أو على  ،سواء على مستوى العدد الكافً للؤطر المدرسة، أو المدارس .لبزمهت

والمناهج التً تتطلب كفاءات علمٌة، وتخصصات تربوٌة من أجل  ،مستوى البرامج

، مما شكل صعوبات المؽربٌةاحتضان الألوؾ من التلبمٌذ المقبلٌن على المدارس 

 ة أمام الحكومة المؽربٌة.مج

فً  -ولو ظاهرٌا-لبله وبات ٌتحكم ققد تسلم است أن المؽرب ،ولا شك

والسٌادة الكاملة فً  ،الشًء الذي ٌقتضً التمتع بالحرٌات المطلقة، زمامالأمور

أو تقوٌم ما ٌلزم من بناء. ؼٌر أن السٌاسة المؽربٌة لم  ،أو إصلبح ،تؤسٌس وبناء

ننا ،لأتعلٌمتستطع أن تتحرر فً اتخاذ القرارات الخطٌرة فً موضوع التربٌة وال

إن الوضع الذي طبع المؽرب هو الاستقلبل فً إطار » .مازلنا فً تبعٌة حقٌقٌة لفرنسا

التبعٌة ]كانت العبارة التً استعملتها الصحافة الفرنسٌة أثناء مفاوضات استقلبل 

الحكومة المؽربٌة تقبل ٌعنً هذا [. "المؽرب هً "الاستقلبل فً إطار التبعٌة المطلقة

موظفٌن مؽاربة مكان الموظفٌن  بإحلبلتدرٌجٌا و وأن تتسلم السلطة الوضع كما ه

«وأن تعالج مختلؾ القضاٌا بالتشاور مع فرنسا ،الفرنسٌٌن
(2)

. 
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الجابري وتتناوله الصحؾ عابد محمد الذي ٌذكره  وضعوإذا كنا بهذا ال

كومة والعوابق التً سوؾ تواجهها الح ،علم الصعوباتنفٌمكننا ساعتها أن  ،الفرنسٌة

لبزمها فً كل مرحلة من مراحل الإصلبح. تظل تبل س ،لبلقالمؽربٌة إبان الاست

مفكرٌن  ، وبإنتاجاختٌارهم الحروذلك لعجز المؽاربة عن اتخاذ قرارات نابعة من 

على فرنسا فحسب، بل نتعب أنفسنا فً  الة لٌسعمؽاربة؛ الشًء الذي جعلنا نعٌش 

نا وهناك مهما كلفنا من الجهد والوقت، ومهما الجدٌد فً مجال التعلٌم ه نالبحث ع

 .خصوصٌاتنا نعكان بعٌدا 

النظام التعلٌمً »وبسبب هذا كان على حكومات المؽرب المستقل أن تقبل 

. ولكن دون المساس الإصلبحاتكما هو، وأن تدخل علٌه ما تراه ضرورٌا من 

قاء معلمٌها وأساتذتها بجوهر الوضع القابم. وفً مقابل هذا تضمن الحكومة الفرنسٌة ب

أضؾ وتتعهد بتؽطٌة حاجات المؽرب من المعلمٌن والأساتذة،  ،فً المدرسة المؽربٌة

وتكوٌن الأطر المؽربٌة فً كافة  ،إلى ذلك قبول الطلبة المؽاربة بفرنسا بدون قٌود

«المٌادٌن
(1)

. 

 لإصلبحوبناء على هذا، أمر الملك محمد الخامس بتشكٌل "اللجنة الملكٌة 

تعمٌم التعلٌم، وتوحٌده،  :، والتً أقرت رسمٌا المبادئ الأربعة0624لتعلٌم" سنة ا

وكان هدؾ مبدأ "المؽربة" تعوٌض الموظفٌن ؼٌر المؽاربة  .وتعرٌبه، ومؽربة الأطر

 صىفً التعلٌم بؤطر مؽربٌة، خاصة أن أؼلب تلك الأطر كانت فرنسٌة. وقد أو

لأطر ضمن مدارس تكوٌنٌة رار فً مؽربة امستالتقرٌر المقدم من اللجنة الملكٌة بالا

ت لهذا الؽرضبخاصة أنش
 (2)

. 

 كانت هذه المبادرة أولى المحطات الإصلبحٌة للمنظومة التربوٌة بالمؽرب

تحقٌق الوحدة اللؽوٌة والثقافٌة، »، حٌث حاول المسإولون من خلبلها بعد الاستقلبل

عمار الثقافٌة. وكان التعلٌم ٌبدو وإحٌاء التراث الوطنً، والتحرر من هٌمنة الاست
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للجمٌع أنسب وسٌلة لتحقٌق هاته المطالب التحررٌة. لكن النظام الذي تركه الاستعمار 

وحجمه كان  ،لم ٌكن بوسعه الاستجابة لهذه المطالب، فؤرضٌته المادٌة كانت بسٌطة

«ؼٌر متجانس، ومحتوٌاته، ولؽته، والعاملون كانوا أجانب همحدودا، وتنظٌم
(1)

 . 

نظرا ،تبعد كثٌرا عن تحقٌق مطالبها التحررٌةفً التعلٌم إن السٌاسة المؽربٌة 

لهٌمنة النظام الفرنسً القوي علٌها؛ مما ٌجعل أي مجهود ؼٌر ذي فابدة ما لم ٌنطلق 

،لحل من الجذور الأساسٌة باتخاذ القرار المناسب فً الزمان والمكان المناسبٌن

 ،بالحذؾ الإشكالبمعالجة مظاهر وعدم الاكتفاء ها، ومعالجت ،وتحلٌلها ،المشكلبت

 والتقوٌم.  ،والزٌادة، والتعدٌل

التدرٌسوهٌبات  ،أهمٌة الأطر التربوٌة أٌضا وهذا ٌعكس
(2)

ؤي وقٌمتهما فٌ، 

الموارد البشرٌة الأداة الحاسمة فً تجسٌد تلك السٌاسة » حٌث تعتبر ؛تربوي إصلبح

ن لا بد أن تنتظم هذه الموارد فً إطار هٌبات ٌتم وتنفٌذ توجهاتها، ولهذا السبب كا

تكوٌن بعضها فً مجموعة من مإسسات التكوٌن الخاصة التً توفر لهم تكوٌنا تكمٌلٌا 

عملهم وطرق التدرٌس مع تعمٌق معارفهم فً مٌدان  ،فً مجال البٌداؼوجٌا

«المستقبلً
(3)

. 

تها فً التعلٌم، إلا وأهمٌ ،وبالرؼم من أننا نتحدث عن قٌمة الموارد البشرٌة

أننا نلبحظ المجهود الخجول الذي تبذله الحكومات المؽربٌة منذ الاستقلبل وإلى مطلع 
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والمناهج  ،مجاالقرن العشرٌن، من أجل توفٌر أطر مؽربٌة؛ ناهٌك عن تزوٌدهم بالبر

إذ لا بد من الرجوع ذات الصبؽة المؽربٌة المستقلة. وهذا ٌجعلنا أمام وضعٌة صعبة

لى به وزٌر دوالاستعانة بها. وحسب التصرٌح الصحفً الذي أ ،لأطر الأجنبٌةا ىإل

، على أن عدد 0626بمناسبة الدخول المدرسً لسنة  آنذاكالتعلٌم محمد الفاسً 

ألؾ تلمٌذ، وأن الذي عاق  022لجوا المدرسة خلبل تلك السنة تجاوزوالتلبمٌذ الذٌن 

للتدرٌسة التحاق الباقٌن هو عدم وفرة الأطر المإهل
(1)

. 

وٌشهد تصرٌح السٌد الوزٌر على الخصاص المهول الذي كانت تعرفه 

المدرسة المؽربٌة، وبدلا من اتخاذ الإجراءات المناسبة بفتح الباب أمام الأطر 

لجؤ المؽاربة إلى الاستعانة بالأطر والاستعانة بها؛  ،وتكوٌنها ،وتؤهٌلها ،المؽربٌة

ومناهجهم التعلٌمٌة. وهذه الإحصاءات التالٌة  ،برامجهمالفرنسٌة تماما كما ٌستعٌنون ب

 فً الجدول الموالً تبٌن خطورة الأمر:
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0623

 المجموع المغاربة الفرنسٌٌن السلك التعلٌمً

 02 ـــ 02 التعلٌم العالً

 1071 ـــ 1071 لثانوي الأوربًالتعلٌم ا

 072 115 151 التعلٌم الثانوي الإسلامً

 742 34 722 التعلٌم التقنً

 0123 ـــ 0123 التعلٌم الابتدائً الأوربً

 5720 2260 1602 التعلٌم الابتدائً الإسلامً

 105 7 114 التربٌة البدنٌة والرٌاضٌة

 10513 2042 6247 المجموع

ٌها على هذا الجدول تبٌن الفرق الصارخ بٌن حاجة المدرسة إن أول نظرة نلق

إذ ٌبلػ عدد هإلاء ضعؾ عدد  ٌن الوجود الفعلً للؤطر الأجنبٌة؛وب ،المؽربٌة للؤطر

 مؽربً(. 2042فرنسً مقابل  6247الأطر الوطنٌة )

لتكوٌن الأطر لسد الخصاص، الشًء الذي حذا بالدولة أن تنشىء مراكز 

أول شعبة تربوٌة  0700تخذت ثانوٌة مولاي ٌوسؾ بالرباط سنة على سبٌل المثال ا

لتكوٌن المعلمٌن، ثم أصبحت بعد ذلك تسمى: "المدرسة الإقلٌمٌة للمعلمٌن" سنة 

بـ: "مراكز تكوٌن المعلمٌن"، وكان عدد هذه  0757. لٌصبح اسمها بعد 0733

عددها حالٌا  ، لٌبلػ0741مدرسة سنة  06، ثم أصبح 0737فً أكتوبر  01المدارس 

مركزا 10
(2)

. 
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وكان إحداث هذه المراكز التكوٌنٌة من أجل مواجهة النقص المهول للؤطر 

فً مقابل الزٌادة الكبٌرة للتلبمٌذ المقبلٌن على التمدرس، بعدما كانت الدولة تلجؤ إلى 

توظٌؾ كل من ٌحسن القراءة بالعربٌة أو الفرنسٌة للعمل كمعلمٌن بعد دورة تكوٌنٌة 

)التكوٌن السرٌع(رة مختص
 (1)

. 

لولوج مراكز  اإلا أنه بعد ذلك، تؽٌر الوضع وأصبح وجود الشهادة ضرورٌ

 التكوٌن بعد إجراء مباراة مقابل مدة التكوٌن.

والجدول ٌبٌن ملخص الإصلبحات التً عرفتها شروط الولوج والدراسة بهذه 

المإسسة
(2)

. 

 الفترة الزمنٌة
الشهادة المطلوبة + 

 مباراة
ة التكوٌن بالمراكز مد

 )بالسنوات(
مجموع سنوات 
 الدراسة والتكوٌن

1734-1752 
شهادة نهاٌة 

 الدروس الابتدائٌة
1 4 

1751-1757 
مستوى السلك الثانً 

 من الثانوي
0 10 

 11 1 الباكلورٌا 1757-1763

 15 1 الإجازة 1764-1771

 12 0 الباكلورٌا 1772-1771

ع السٌاسة التعلٌمٌة التً كانت تخضع لها ٌتبٌن من خلبل هذا الجدول نو

مراكز التكوٌن لتخرٌج المعلمٌن والأساتذة، إذ كانت تقتصر على مدة لا تتجاوز ست 

( من الدراسة، بالإضافة إلى سنة من التكوٌن خلبل المرحلة ما بٌن 4سنوات )

ثم  ، ورؼبة فً سد الخصاص المهول.. نظرا للحاجة الملحة فً الأطر0734-0752

سنة مقابل سنتٌن  00ضعؾ تلك المدة أي  195719-50تصبح بعد ذلك بٌن سنتً س

أصبح الولوج إلى تلك المراكز ٌتطلب شهادة  0763-0757من التكوٌن. وبٌن عامً 
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وسنة واحدة من التكوٌن. ثم استقر الأمر بعد ذلك إلى ٌومنا هذا على  ،الباكلورٌا

 التكوٌن. بالإضافة إلى سنة واحدة من ،مستوى الإجازة

وعلى الرؼم من هذا التطور الذي خضعت له مراكز التكوٌن خلبل السنوات 

والحاجة إلى  ،الأولى من مطلع القرن الماضً، إلا أنه لم ٌتوقؾ الخصاص

بها عدد التلبمٌذ كل سنة. ونظرا  ل الأمر نظرا للسرعة التً زادالمدرسٌن، بل استفح

وعدد التلبمٌذ من خلبل دراسات  ،الأطر لعدم موازنة السٌاسة التعلٌمٌة بٌن عدد

والقضاء علٌه، واستٌعاب العدد  ،إحصابٌة دقٌقة تبٌن كٌفٌة التخلص من هذا العجز

 الهابل من التلبمٌذ كل سنة. 

الشًء الذي جعل العدد ٌرتفع فً كل قسم حتى ٌتجاوز أحٌانا ضعؾ العدد 

حقٌقٌة شملت هذه المرة أزمة مما تسبب فً  لذي كان فً العشر السنوات الأولى،ا

بالإضافة إلى نقص عدد الأطر نقصا فً المإسسات وتجهٌزاتها
(1)

، وما ٌترتب عن 

إن مؽربة الأطر كانت دابما وباستمرار من الأهداؾ »ذلك من ثقل فً مٌزانٌة الدولة. 

ذات الأولوٌة لمختلؾ الإصلبحات التعلٌمٌة، لكن أعداد التلبمٌذ كانت تنمو بوتٌرة 

م ٌكن من الممكن معها الاستجابة لمتطلبات التؤطٌر لا بواسطة التكوٌن ولا سرٌعة ل

بواسطة التوظٌؾ المباشر، وهذا ما ٌفسر اللجوء إلى التعاون الأجنبً والفرنسً على  

«الخصوص، الشًء الذي ٌبرره استمرار الازدواجٌة فً التعلٌم
(2)

. 

والمؽربة حبرا على ورق  ،وتبقى الجهود التً تبذلها الدولة من أجل التعرٌب

لا تسد حاجتها، ولا تحقق الاكتفاء الذاتً لها. مما ٌطرح تساإلات عن السبب المباشر 

لتحقٌق وتخصصه من إمكانٌات  ،وراء هذه النتٌجة رؼم ما تبذله الدولة من جهود

 الاكتفاء فً هذا المجال.
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الرإٌة أن السبب الحقٌقً وراء ذلك ٌرجع فً تقدٌرنا إلى انعدام  ،شكلا

الإستراتٌجٌة الشاملة لمعنى الإصلبح ومفهومه، وتطؽى بدلا من ذلك على الساحة 

 والتدبٌر المحكمٌن. ،والعشوابٌة بدلا من التخطٌط ،الارتجالٌة

وٌمكننا أٌضا أن نلبحظ، بؤن السٌاسة التعلٌمٌة تركز على الكم والعدد أكثر 

ن من الأطر التعلٌمٌة لسد حاجة مما تركز على النوع والكٌفٌة، لأن تكوٌن عدد معٌ

 ،النمو الهابل لعدد المتعلمٌن ٌبقى ؼٌر ذي جدوى؛ إذا لم ٌكن ٌوازن بٌن اختٌار العدد

وانتقاء النوعٌة التً تجعل العدد مإهلب حقٌقة لتعلٌم بمستوى ٌساٌر العصر، وٌلبً 

ٌزال هذا الكم ما »والاقتصادٌة. ومع ذلك ٌتبٌن أنه  ،والثقافٌة ،حاجة الدولة السٌاسٌة

ٌشكل أحد أكبر التحدٌات التً تواجهها الخطط والبرامج والمشارٌع الإصلبحٌة، 

وكذلك السٌاسة التربوٌة عموما، بل تواجهها جل السٌاسات الاقتصادٌة والاجتماعٌة 

«والتنموٌة
(1)

. 

مقتصرة على وضع إطار مؽربً محل آخر أجنبً، »ذلك أن المؽربة لٌست 

 ،ربة النوعٌة القابمة ]على[ إعداد إطار وطنً متوفر على الشروطوإنما هً تلك المؽ

وتكوٌنٌة ممتلكة لرإٌة واضحة ومتكاملة  ،والمواصفات التً تحددها سٌاسة تربوٌة

«لمفهوم "المواطن"
(2)

 . 

وٌمكننا القول، بؤن التعلٌم المؽربً بعد الاستقلبل عرؾ عدة مشاكل إن على 

والبنٌة التحتٌة للتربٌة والتعلٌم.  ،ى مستوى الأطرمستوى البرامج والمناهج، أو عل

وراء أي سٌاسة تعلٌمٌة؛ إذ  وضبابٌة فً الرإٌة عن الؽاٌة من ،ؼموض فضلب عن

 ،مإهلٌن للبنخراط فً الحٌاة السٌاسٌةما كان التعلٌم ٌنتج متعلمٌن ؼٌر ؼالبا 

من حاملً والاقتصادٌة بشكل فعال وإٌجابً. مما أدى إلى تخرٌج عدد ؼٌر قلٌل 

الشهادات حتى العلٌا منها فً ؼٌاب لفرص الشؽل، فتفاقم عدد بطالة الخرٌجٌن من 

 المإسسات العلٌا.
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ربطت التنمٌة الاقتصادٌة ،فإلى هذا الأمر ولو كان متؤخراالدولة قد فطنت ول

والتؤهٌل المهنً بما ٌسمى "الاستثمار البشري"، للبنخراط فً  ،بالتنمٌة البشرٌة

قتصادٌة والاجتماعٌة والسٌاسٌة. لهذا الؽرض اعتمدت النظرٌات التنمٌة الا

ولاسٌما ما ٌرتبط منها بـ"اقتصاد التربٌة" مثل: "نظرٌة استثمار الرأسمال  ،الاقتصادٌة

استثمار و ،والبرمجة ،والتخطٌط ،وأسالٌب التدبٌر ،إضافة إلى بعض نماذجالبشري"، 

وبالمجالات الإنتاجٌة،  ،صاد الوطنًوربط ذلك بالاقت، وتدبٌر الموارد البشرٌة

وبالتالً بالتنمٌة بشكل عام
(1)

. 

مجموعة من بعد الاستقلبل استطاعت أن تسد إن السٌاسة التعلٌمٌة بالمؽرب 

تتحدى مجموعة من الصعوبات؛ إذ تمكنت من تحقٌق حاجٌاتها فً عدد أن الثؽرات، و

إتمام مؽربة الأطر »رفت الأطر ومؽربتهم. إذ ٌمكننا القول، بؤن هذه المرحلة ع

التعلٌمٌة عمودٌا لكل الأسلبك التعلٌمٌة، وأفقٌا لكل التخصصات وهذا ما مكن من 

تلبٌة حاجٌات التؤطٌر التربوي التً نجمت عن الانفجار التعلٌمً الذي تلب استقلبل 

«المملكة
(2)

. 

ات لعٌوب الأخرى التً تندرج فً اخفاقا فإنمن جهة أخرى،وهذا من جهة، 

ابل تعوٌضات مالٌة تسرٌح آلاؾ الأطر والأساتذة مقفً ة التعلٌمٌة بالمؽرب، ٌاسالس

ا ٌسمى بـ )المؽادرة الطوعٌة(، فً الوقت الذي كانت المإسسات هابلة فً إطارم

التعلٌمٌة فً أمس الحاجة إلٌها. ومنها أٌضا التوظٌؾ المباشر والتوظٌؾ بالتعاقد
(3)

 ،

و تؤهٌل ٌحقق الؽرض. وكل هذه الأمور تعكس أ ،خضع الأطر لأي تكوٌنٌث لا تح

 ،، وما تسببه من ضبابٌةوصعوبتها مدى المشاكل التً تعانً منها المنظومة التعلٌمٌة

 وؼموض فً استراتٌجٌات الإصلبح.
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وصحٌحا ٌلعب دورا بارزا فً بناء  ،وعلٌه، فإن إعداد الأطر إعدادا سلٌما

لٌوم بمقدار نجاحها فً الاعتماد على رقً الأمم ٌحسب ا»الأمم والحضارات، بل إن 

نفسها، واكتفاءها الذاتً، وبعدد الأطر العلٌا التً تتخرج من المعاهد والجامعات والتً 

تساهم فً التنمٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة، والقضاء على الفقر والجهل والأمٌة. وبعدد 

أن تتقدم الأمة وٌنجح العلماء والمفكرٌن والفلبسفة الذٌن ٌنتجون المعرفة ولا ٌمكن 

نظام التعلٌم فً المؽرب بانتظار الأوامر والتوصٌات التً تصدر عن المإسسات 

«والدوابر الأجنبٌة
(1)

. 

والخلبصة، أن مظاهر الاستعمار على التعلٌم بالمؽرب كثٌرة ومعقدة، بحٌث 

ها والإحاطة بها أمرا صعبا، وهً تتنوع بتنوع المجالات التً تشمل ،ٌكون حصرها

ات الطابع بدءا بإحداث المإسسات الخاصة والأجنبٌة ذ المنظومة التربوٌة والتعلٌمٌة.

 انتشاره؛ وتقزٌمه والحد من ،إقصاء التعلٌم الدٌنًومضمونا، وأٌضا ب ،الأجنبً شكلب

ومناهجه إهمالا ٌعرضها للتلؾ والتخلؾ، فضلب  ،وبرامجه ،وأطره ،بإهمال مإسساته

 تلك المإسسات الدٌنٌة.  عن تشوٌه صورة الخرٌجٌن من

وضربها فً الصمٌم،  ،محاصرة اللؽة العربٌة ،ومن ذلك أٌضا

ضعؾ أوالعلم. مما  ،والحضارة ،والإدارة ،اللؽة الفرنسٌة كلؽة التواصلهابباستبدال

. ولا ٌخفى ما فً هذا الأمر من عن التعلٌم والإدارةها وأقصا ،اللؽة العربٌة

ربٌة والإسلبمٌة، وما ٌسببه من تبعٌة للؽرب ة المؽنعكاسات السلبٌة على الثقافالا

 خاصة فرنسا. 

سٌاساته الاستعلببٌة، لونتٌجة  ،لاشك، أن هذه المظاهر كانت ولٌدة الاستعمار

منظومة التربٌة والتعلٌم حتى بعد الاستقلبل، وظلت تلك لمما عمق الأزمة الإصلبحٌة 

وعمٌقة لا تقل خطورة عن  ،ٌةوآثار سلب ،المظاهر طاؼٌة بقوة نتج عنها مخلفات

 الموالً. والمناقشة فً الفصل ،لها بالتحلٌلسابقتها. وسنتعرض 
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التؤثٌر شمل  لٌس التعلٌم وحده من عانى من آثار السٌاسة الاستعمارٌة، ولكن

إذ أصبح الفكر الؽربً هو الموجه الأساسً لمناهجنا العامة  كل المجالات الأخرى؛

، الاقتصادي، أوالإداري، أومنذ الاستعمار إلى الآن. سواء على المستوى السٌاسً

والتوجٌه. ولم ٌسلم أي  ،والتخطٌط ،فً البناء سٌطرة شبه مطلقة متحكمة ،الثقافًأو

 ، والكبرى إلى الآن؛قطاع حٌوي من الآثار التً ما زالت تعانً منها نظمنا الأساسٌة

ما أحٌانا بقصد ووعً. إما رؼبة منها فً التبعٌة بلب شعور، وإ ،واستنساخا ،استٌرادا

دَنُ المجتمع الذي لم ٌعرؾ معنى التحرر الفكري ٌْ وخطورة ذلك  ،والثقافً ،وهذا دَ

 على واقع الحٌاة.

وتعقٌد صناعته ٌعد  ،إن استٌراد أي منتوج صناعً على الرؼم من جدته

ومساعدة لتلك الأمم.  ،خدمةمن أمرا مقبولا فً حضارات الأمم والشعوب، بما ٌقدمه 

 ،والثقافة كمناهج التكوٌن ،إلا أن استٌراد الأمور المعنوٌة التً لها علبقة بالفكر

ٌعتبر أمرا خطٌرا نظرا لما  ، والجامعات وؼٌرها؛والمإسسات ،والتعلٌم فً المعاهد

لأن النظام التعلٌمً لٌس من البضابع التً »والبرامج من حمولة.  ،تحمله تلك المناهج

«مرافق الحٌاة، كالمصنوعات أو المواد الخام أو تستورد من بلد إلى بلد
(1)

. 

من  –للفكر الإسلبمً )..(، ولا ٌتمكن  للفكر الؽربً روحا مخالفا»ولأن 

إلا إذا أوهن الفكر الإسلبمً وقضى علٌه، وأنجع وسابله إلى ذلك  -السٌادة على الأمة

م ودراسته ،هو التعلٌم. لأنها تعكس روح عقٌدة واضعٌه ونفسٌاتهم وأهدافهم من العلم

ً تسري فً التلكون، ورإٌتهم للحٌاة الدنٌا، وأخلبقهم وسلوكهم. وهذه الروح هً ل

فنٌة، اقتصادٌة أو و فلسفٌة، وتارٌخٌة أو )..( أدبٌة كانت أهٌكل التعلٌم وبرامجه.

سٌاسٌة، إذ ٌصعب أن تتجرد النفس من مإثراتها الفكرٌة وهً تمارس الحٌاة الواقعٌة 

«فً أي من جوانبها
(2)

. 
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، وبناء على هذا، ٌكون الاعتماد على المخططات الأجنبٌة دون تمحٌص

أو إعادة نظر؛ جناٌة عظٌمة لٌس على المجتمع فحسب، بل وعلى الأجٌال  ،دٌلتعأو

لأن مجرد الإذن بؤن ٌخطط لنا ؼٌرنا فً سٌاسة تً ستعقبه فً العقود المتوالٌة، ال

والمإسسات، ٌكون خطؤ لا ٌقبل الإصلبح ، وتسٌٌر الإدارات، وتكوٌن الأطر ،التعلٌم

وسٌاستها  ،ومساءلتها عن أهدافها ،لذات المؽربٌةإلا بالتخلً عنه جملة، واللجوء إلى ا

المستقلة ، والشخصٌة باتجاه الموضوع. وذلك لأنها الأقرب إلى فهم حاجٌات المجتمع

هً التً تدرك حقٌقتها الثقافٌة، ومشاكلها الاقتصادٌة والاجتماعٌة، وتعمل على 

 ،ا بماضٌهاوتعدٌلها، والتخطٌط لها بما ٌحقق وجودها، وٌربط حاضره ،تقوٌمها

 وعلى ضوء ذلك ٌإسس لمستقبلها. وفً نهاٌة الأمر، ٌكون العمل أصٌلب ومجدٌا. 

ة عن عن مرجعٌة وافدة، ؼرٌب»صدر: التصور السٌاسً الؽربً للتعلٌم فٌأما 

الواقع الذي ٌطبق فٌه، وٌستهدؾ تحقٌق أهداؾ هُلبَّمٌة ؼامضة، ولا ٌتلبءم فً واقع 

تجاهله التام تركٌبة  -فضلب عن –جاته الأساس )..( أمره مع ضرورٌات المجتمع وحا

بٌبة المتعلم الاجتماعٌة والنفسٌة والجؽرافٌة والاقتصادٌة، فهو متسم بإسقاطه مشاكل 

ؼرٌبة على البٌبة. وبالإلحاح على المتعلم لتقمص مشاكل لا ٌعاٌشها، وذلك لأنه نظام 

«والقدراتؼٌر نابع عن احتٌاجات البٌبة، وؼٌر ملببم للئمكانات 
(1)

. 

لا تدرك واقعها، ولا وتقوٌم شخصٌتها  ،إن الأمة التً لا تجتهد فً بناء ذاتها

تها التارٌخٌة؛ وخاصة عند ما ترى أن بناء الذات ٌعتمد على تقمص ترتبط بمرحل

ة عنها تحقق لها ما عجزت عن تحقٌقه هً لنفسها. فتكون قد ، ومناهج ؼرٌببرامج

والمبادئ التً لا تنظر  ،وتإطرها بتلك الأفكار ،تكٌفهاجنت على كل الأجٌال التً س

وقٌمه  ،والجسدٌة ،والعقلٌة ،ومتوازنة بٌن مطالبه الروحٌة ،إلى الإنسان نظرة شمولٌة

الشخصٌة. ولهذا السبب ؼالبا ما كانت تعانً المنظومات التربوٌة على اختلبؾ العقود 

 لازدواجٌة الفكرٌة والثقافٌة. وا ،وعدم الانسجام ،والتشتت ،والأزمنة من التصدع
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وفهمها عن طرٌق استٌراد المناهج الأجنبٌة لا  ،ثم إن محاولة بسط المشكلة

المناهج والبرامج التعلٌمٌة والتربوٌة التً أعدت »ولا مناسبا. لأن:  ،ٌكون حلب ناجعا

لؽٌر مجتمعاتنا، وضمن مرجعٌة ؼٌر مرجعٌتنا. تزٌد المشكلة تؤزما، والحال خبالا، 

وٌزداد الشرخ بٌن أفراد الأمة، وٌكبر التصدع والانشطار الثقافً، وتمزٌق رقعة 

التفكٌر.)..( ولأن هذه النظرٌات التربوٌة والنظم المعرفٌة المستوردة، لا مشروعٌة 

لها فً إطار قٌم الأمة وتارٌخها وثقافتها، ولا بدٌل لنا ولا منقذ إلا بتطوٌر نظرٌتنا 

تداد بها، ورسم سٌاستها التربوٌة، وتحدٌد منطلقاتها، وتوضٌح التربوٌة الذاتٌة والام

أهدافها، واكتشاؾ أدواتها. من خلبل قٌمنا فً الكتاب والسنة، وموارٌثها الثقافٌة 

«وتقالٌدنا الاجتماعٌة
(1)

. 

وثقافٌا من أي تدخل  ،أن الأمم التً تتحرر فكرٌا،ن التارٌخ ٌإكد لنا بالتجربةإ

 ،ها، وتعرؾ ؼاٌاتها ومقاصدها، وترسم لها المناهجأجنبً تملك زمام أمور

ووحدة  والذاتٌة فً انسجام تام بٌن وحدة المنطلق،، شخصٌةلمحددة بمعالمها الوالسبلب

المرجع، ووضوح الطرٌق، وتفاعل مع الذات. وأما اللجوء إلى السٌاسٌات الدخٌلة فلب 

ها استنبتت فً الؽرب وفً نلأ ؛والمآلٌة ،من مخاطرها الآنٌةللنجاة للؤمة فٌها ضمان 

 بٌبته.

ومقتضٌات أهدافه فً السٌطرة على مقدرات الأمة » تتفق فهً  ،وبالتالً 

وجعلها تابعة فكرٌا لمواطن القٌادة فً الؽرب بعد أن  ،الإسلبمٌة بعد سلبها شخصٌتها

فل تأساس اجتماع المسلمٌن ووحدتهم. وتُضعؾ هذه البرامج الرابطة الدٌنٌة التً هً 

ذه الوحدة العقدٌة التً تتمثل فً وحدة القٌم الفكرٌة والثقافٌة أو وحدة القٌم ه

الحضارٌة، تصبح الأمة الموحدة أمما منعزلة عن بعضها البعض فكرٌا، فٌسهل 

«ضرب بعضها ببعض والانفراد بكل واحدة على حدة
(2)

. 
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مع  فً التعامل نا أهداؾ الؽرب الاستعمارٌة من خلبل سٌاستهلتتضح  بهذاو

والتسٌٌر  ،، لذلك ٌكون من الضعؾ منحه الثقة فً التخطٌطالشعوب المحتلة

رمً إلى هٌولكن ،ٌست حتما إنقاذ الشعوب المستعمرةلمإسساتنا. ذلك لأن أهدافه ل

 وقٌمنا. ،وإن كانت على حساب أمتنا ،الخاصة مطامعه تحقٌق

 ،من العلمواستدعاء ما عنده  ،هولعل الذي ٌدفع الأمة إلى الاستجداء ب 

ٌعبر عن فشل ذرٌع، وجهل  ؛أو نظر،والبرامج دون تمحٌص ،والمناهج ،والمعرفة

 ،ومقوماتنا الشخصٌة، وفقدان الثقة فً ما عندنا من طاقات ،كبٌر بمصادرنا الثقافٌة

ه إنما ٌوجد باستمرار عند ءواستدعا« الآخر»إن امتداد »وقدرات مادٌة ومعنوٌة. 

والامتداد الذاتً لعطاء قٌمنا، وامتلبك القدرة على قراءة العجز عن النمو والتطوٌر 

واستدعاء ثقافته « الآخر»الواقع من خلبلهاوتقوٌمه بها. عندها ٌتم اللجوء إلى 

وفلسفته التربوٌة )..( فحٌثما ٌكون العجز وتصاب الأمة بالعقم عن التولٌد، ٌكون من 

كري أو التربوي أو الثقافً، مرده الطبٌعً اللجوء إلى التبنً والاستدعاء. فالؽزو الف

«إلى العجز والعقم والفراغ
(1)

 . 

 ؛وتخلفهم عن الاجتهاد ،إن أمة تدرك العجز والفشل من أبنابها، وتعلم ضعفهم

ومحاولة  ،والنظر ،ٌكون حرٌا بها أن تفكر فً إعادة النظر فً الأسس العامة للتفكٌر

طبٌعٌا أن تلجؤ إلى ما عند الآخر وترمٌم ما ٌنبؽً إصلبحه وترمٌمه. ولٌس  ،إصلبح

ٌُواءم أحدهما ،لأنهما لن ٌنسجما ؛والضعؾ الذي تعانً منه ،لتستدرك به النقص  ولن 

 تؤزما.الآخر، فتزداد المشكلة تعقٌدا و

هذا من جهة، ومن جهة أخرى، ٌمكننا أن نصؾ المناهج التعلٌمٌة فضلب عن 

الاستؽراب
(2)

 .ة بٌن نظرٌات لا صلة لها بالواقعقوملف ،بؤنها مناهج قاصرة -ؼربٌة –
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 بنً أسبابومعلومات لا ت ،للعقول بمعارؾو ،تطاقاللالشًء الذي ٌنتج عنه شحذ 

جامدة »البحث العلمً، وأسس التفكٌر السلٌم. وتبدو من خلبل استقراء الواقع التربوي 

ؾ مع روتٌنٌة لا تتؽٌر حسب الحاجة، مما ٌجعلها لا تلبً مطالب التعلٌم، ولا تتكٌ

البٌبة الاجتماعٌة والاقتصادٌة والثقافٌة والسٌاسٌة. ٌؽلب علٌها الطابع النظري 

مناهج تُعنى بالحفظ والاستظهار والتلقٌن مهملة الشق التطبٌقً العملً)..(التجرٌدي، 

والشحن، عوض التركٌز على مناهج وطرق التحرٌر وأدوات التعامل مع المعرفة، 

«لإبداعٌة الخلبقةوالعمل على تفجٌر القدرات ا
(1)

. 

ٌعنً لأن المنهج  المستوردةوفً الحقٌقة لا ٌنبؽً الاستهانة بخطورة المناهج 

سالك السٌر وفق معالمها، ولا لوأبعادها التً ٌنبؽً ل ،فً الحقٌقة رسم حدود الطرٌق

 .نهاعٌنبؽً له الخروج 

تناسب  ثقافة لاى ما اصطبػ منها بالشًء الذي ٌبٌن لنا خطورة الاعتماد عل

وشخصٌته  ،، ولا تنسجم مع طبٌعةتفكٌرها. فكما أن للئنسان خصوصٌاتهةخصوصٌال

 وثقافٌة تمثله وتعبر عنه. قال الله تعالى: ،المستقلة، فإن للمنهج أٌضا خصوصٌة ذاتٌة

          

    
(2)

 

أؼلب »ونمحص ما فٌها لأن:  ،فلذلك ٌنبؽً أن نتبٌن طبٌعة المناهج المستورة

الشًء الذي جعل مإسساتنا التربوٌة )..( من مإسسات علمٌة ؼربٌة ةالمناهج مستورد

حقلب للتجارب أفقدتها المصداقٌة الاجتماعٌة، لأن المناهج ومحتوٌات التعلٌم ٌجب أن 
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اجا اجتماعٌا ٌنطلق من عمق تناقضات المجتمع وخصوصٌاته الحضارٌة، تكون نت

«وأي إصلبح تعلٌمً ٌجب أن ٌراعً هذه المسؤلة وتدخل فً صلب تخطٌطه
(1)

. 

الأهداؾ التً تروم دونوعٌوب تحول  ،مناهج التعلٌم من عدة مشاكلتعانً 

ٌمكننا أن  التً سبق ذكرها، مخاطروفضلب عن ال ؛لتحقٌقها السٌاسات الإصلبحٌة

 ةاصالختلك بٌن ، ودةربٌن المناهج المستو فاصلةنشٌر إلى مسؤلة أخرى تعتبر 

والبعد  ،لشخصٌة المؽربٌة. ذلك أن معظم المناهج إن لم نقل كلها تتمٌز بطابع المادٌةبا

وقٌمه الروحٌة. وٌستحٌل أن تحقق لنا  ،الروحً المتناقض مع تعالٌم الدٌن الإسلبمً

انعدام الرإٌة »ا دامت النظرة إلى الإنسان ناتجة أساسا عن إصلبحا شمولٌا م

الشمولٌة لدى المسإولٌن عن التربٌة، وبدٌهً أن تكون هذه الرإٌة مفقودة مادامت 

العملٌة التربوٌة تتحرك فً إطار التفسٌرات الثقافٌة والاقتصادٌة والسٌاسٌة. إن الرإٌة 

ومقوماتنا الدٌنٌة والثقافٌة. ذلك أن  الشمولٌة ٌنبؽً أن تستمد من أصولنا الحضارٌة

أساسً  -الذات من أبعاد عقدٌة وتارٌخٌة وثقافٌة ةبكل ما تحمله لفظ –عامل الذات 

«وجوهري فً بناء هذه الرإٌة
(2)

. 

هناك مسؤلة أخرى لا تقل  ،لى هذا المعطى الذي ٌعتبر أساسٌاوبالإضافة إ

، لابد أن بناء علٌهاقطاع التعلٌم  أهمٌة عنه. ذلك أن هذه المناهج التً نرٌد إصلبح

الأصل »ومردودٌة. لأن:  ،والاندماج الذي ٌجعلها أكثر فعالٌة ،تتسم أٌضا بالتكامل

وفلسفة محددة تعمل  ،فً المناهج التعلٌمٌة أن تكون متناؼمة ٌنظمها فكر واضح

ن لتحقٌق وحدة المعرفة، وتنمٌة شخصٌة الطالب بشكل متكامل، وتمكن عقٌدة الأمة م

بلوغ أهدافها، وبذلك ٌخدم التعلٌم مصلحة الأمة، وٌلبً حاجاتها وٌحقق أهدافها، وعلى 

خلبؾ ذلك ٌكون التعلٌم مجرد معلومات متفرقة لا رابط لها ولا جامع لها، فٌفقد 
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الؽاٌة المرجوة منه، وٌتعذر على البرنامج الدراسً بمناهجه التعلٌمٌة أن ٌحقق ما 

«خطط له
(1)

. 

المنضبط بمبادىء المرجعٌة  حافظة على وحدة التصورومن أجل الم

والمقررات الدراسٌة حتى ٌكون  ،المناهج التربوٌةالأصٌلة، لابد من مراعاة تناؼم 

والؽاٌات التً  ،وانتهاء بالمرامً .التربوٌة فلسفتنا تصور متكامل انطلبقا منلدٌنا 

 ٌرادمادة كل ن المتعلم والعلبقة بٌ ىرعٌٌحكم عملٌات الإصلبح، و طارا عاماتعتبر إ

فً جمٌع الأسلبك. ولا بد من تحقٌق والمستوٌات كذلك و،الموادوبٌن مختلؾ تعلمها، 

وبٌن المإسسات  التً  ،والمقررات، وبٌن المذكرات الوزارٌة ،الانسجام بٌن الكفاٌات

 .وما تستلزمه من تجهٌزات ،تعمل على تحقٌق هذه الفلسفة

بدءا لنظام التعلٌمً مبنٌا على قٌمه الذاتٌة أن ٌجعل ا ،لأن ذلك من شؤنه

وانتهاء بآلٌات التنفٌذ، وبٌنهما أسبلة كبرى من  ،لسفة التً ٌنطلق منها هذا النظامبالف»

قبٌل تحدٌد مواصفات المتعلم عند نهاٌة مسار التكوٌن، والكفاٌات المعرفٌة 

الهندسة البٌداؼوجٌة والتواصلٌة، والمنهجٌة والتكنولوجٌة التً ٌتوقع أن ٌمتلكها، و

لنظام التكوٌن، بمختلؾ أسلبكه وشعبه، وموقع الوحدات الدراسٌة المكونة للمنهاج، 

ومحتوٌات هذه الوحدات، ومدى تناؼم المفاهٌم والقٌم بشكل أفقً فٌها اعتبارا لوحدة 

الفبة المستهدفة، وطرق ووسابل التدرٌس، ومواصفات وخصوصٌات المدرس ومحٌط 

«لكالتعلم وؼٌر ذ
 (2)

. 
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الإستعمار  الإزدواجٌة فً التعلٌم من أخطر المخططات التً حرصعتبر ت

 ٌبقى المجتمع فً صراع دابم، ولبلب حتى فً سٌاساته العامة وتعمٌقها ،على بقابها

ناهج المقترحة التً والم ،والبرامج ،المخططات الإصلبحٌةالتفكٌر فً ٌتمكن من 

باعتبارها حاضنة الثقافة  .لؽتهتثبٌتا ل المشاركة الفعلٌة؛و ،تضمن له التدخل المباشر

 التً تمثله، وسبٌلب لترسٌخها فً المستعمرات. 

وٌتعٌن علٌنا أن نعرؾ بالمفهوم الذي بٌن أٌدٌنا، قبل أن نذكر أنواع 

ظومة التربوٌة، والحاجة إلٌها الازدواجٌة، ونبٌن مدى جدواها، أوآثارها على المن

 فعلب؟ وكٌؾ ٌمكن استثمارها؟ إلى ؼٌر ذلك من التسالات.

تعنً توفر الفرد على لؽتٌن »لقد عرؾ الازدواجٌة مصطفى محسن بؤنها:

« الإتقانمتكاملتٌن وفً مستوى مقبول من 
(1)

. 

تعنً وجود لؽة أجنبٌة تستعمل فً »عرفها بؤنها: فأما بنمسعود عبد المجٌد 

المنظومة التعلٌمٌة إلى جانب اللؽة الأم، منذ المراحل الأولى للتعلٌم على أساس أن 

«تكون فً الموقع الثانً من حٌث الأهمٌة
(2)

. 

الظاهرة الخطٌرة عن ؼٌاب الاهتمام بالمرجعٌة الناظمة لقد نتجت هذه 

قٌقٌة لأبعاد الحعن ؼٌاب التصور الشامل، وااسة التعلٌمٌة المتبعة بالمؽرب، وللسٌ

وأصوله التً  ،التمسك بثوابتهعن وتشتٌت ذهنه  ،تقسٌم المجتمعك؛ التً تهدؾ إلٌها

ر، الإستعماا لمصالح حقٌقٌ اتهدٌدٌمثل . ونظرا لأن هذا التوحد همن شؤنها أن توحد

 والتحكم فً المسار السٌاسً. ،والتسٌٌر ،والإدارة ،الإزدواجٌة فً اللؽةٌكرس  بات

سع دلالة المفهوم، وعدم قصره على اللؽة، لٌشملقضاٌا وبالتالً، ٌمكن أن نو

ازدواجٌة النظام ٌمكننا إدراج: أخرى عامة، وأساسٌة فً البناء المجتمعً. حٌث 

وهو أخطر بكثٌر من ازدواجٌة اللؽة، لكونه ٌشكل اللبنات  ،فٌه برمتهالتعلٌمً 
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 ،وبناإها إلى المستعمر ،الأساسٌة فً الفلسفة العامة للتعلٌم، والتً إذا أسندت هندستها

شرخ، وٌتسع ال إن لم تكونا متناقضتٌن؛ فلن تنتج المدرسة والجامعة إلا فبتٌن مختلفتٌن

 وٌنقسم المجتمع فكرٌا وثقافٌا.

 ت مفهوم الازدواجٌة أٌضا: ازدواجٌة المناهج وتناقضها،وٌمكن أن ٌندرج تح

السٌاسة التعلٌمٌة من خلبل  وٌتجلى ذلككتناقض المناهج الدٌنٌة مع المناهج الحدٌثة. 

 ،تعمل على تطوٌر كفاءاته لالا تنظر إلى المتعلم من خلبل واقعه المعٌش، والتً 

سعى به نحو لا توالمعرفٌة بما ٌتناسب مع شخصٌته، و ،والعقلٌة ،ومقدوراته النفسٌة

 الكمال والصلبح الذي ٌحقق المواطن الصالح. 

ة تنزعه من ذاته، وشخصٌته ع أجنبٌودواف ،عوامل خفٌةبل سوؾ نرى 

وٌحصل عنده  ،والازدواجٌة ،التناقضفٌقع ضحٌة  ؼرٌبة عنه.تخضعه لثقافة ل

الصراع بٌن الأصٌل والدخٌل، وبٌن الإٌمان والعلم، وبٌن العقل والنقل، فٌضطرب 

 والمعرفٌة.،ٌتنكر لجذوره التارٌخٌة، ووٌتقمص ثقافة دخٌلة

من خطورة على نظامنا التعلٌمً، وعلى الرؼم، مما فً هذه الازدواجٌة 

والمإسساتً بصفة عامة؛ إلا أنه ٌمكننا أن نستؽلها استؽلبلا اٌجابٌا، وذلك بالنظر إلى 

مآلات تلكم القضاٌا الهامة ) النظام، والمناهج، واللؽة(، وجعلها موحدة المرجعٌة 

لم جمٌع اللؽات الدٌنٌة والثقافٌة، وموحدة الؽاٌة، والمقصد كذلك. وأما اللؽة فٌمكن تع

دون حرج، وفً كل المستوٌات؛ مالم تكن مخالفة للمرجعٌة، والمقاصد المستهدفة 

 منها.

ولا ٌخفى ما فً هذه الإزدواجٌة من خطر ٌحدق بالتعلٌم، وٌعوق مساره 

؛ خدمة والارتقاء بالمتعلمٌن إلى مشارؾ الدول المتقدمة ،الرامً إلى التطور

 ؼراض الإستعمار. لأ
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: ازدواجٌة النظام ةاقش كل مستوى من هذه المستوٌات الثلبثولذلك سنن

بما  التعلٌمً، وتناقض المناهج الحدٌثة مع المقومات الدٌنٌة، وازدواجٌة اللؽة.

 أكثر: وٌبٌنه هٌوضح

 : ازدواجية النظام التعليميأولا

لم ٌعرؾ النظام التعلٌمً المؽربً تؽٌرات كبٌرة بعد الاستقلبل، إذ 

ه مإسسات التعلٌم تمثلا عتٌق إلى الٌوم؛ أحدهم امٌن تعلٌمٌٌن لازالانظهالمحتل ورث

تمثله السٌاسة الموروثة عن المحتل. وهذه مسؤلة مفصلٌة  والآخرعصريالأصٌل، 

ٌنبؽً القضاء علٌها، إذا أردنا تحقٌق أحد أهم بنود الإصلبح الذي ٌسمى "بالتوحٌد". 

ٌة، ا ٌعكس صعوبة توحٌد المدرسة الوطنواختلبفه ،التعلٌم لأن هذا التعدد فً أنواع

إلا بدمج التعلٌم الأصٌل مع التعلٌم لاٌمكن تجاوزها وتحقٌق الانسجام بٌن أنماطها، 

 صلبح. الإكما نادى بذلك مفكروا  فً منظومة واحدة، ومتجانسة. العصري

ٌتعٌن الاقتناع بؤن مدرسة الؽد » ح أحد وزراء التعلٌم السابقٌن بقوله:إذ صر

ذا الوطن العربً الإسلبمً، ستكون مزٌجا منسقا بٌن برامج المدرسة القدٌمة فً ه

)وٌعنً بها التعلٌم الأصٌل(، والمدرسة العصرٌة )وٌعنً بها التعلٌم العصري(: 

فالأولى ٌتعٌن تكٌفها زمنٌا بجعلها مساٌرة لروح العصر ومقتضٌاته، والثانٌة ٌتعٌن 

ٌعة وضعنا الوطنً ومقوماتنا الروحٌة. وإن هذا تكٌٌفها مكانٌا بجعلها متناسقة مع طب

والجدٌد بل سٌكون عبارة عن تنسٌق القدٌم  المزج لن ٌكون عبارة عن خلط بٌن

«وانسجام وتعادل بٌن الثقافة الإسلبمٌة والعلوم العصرٌة
(1)

. 

وعلى الرؼم من صحة، ووجاهة هذا التصرٌح الرفٌع المستوى؛ إلا أننا مع  

وبٌن  ،والتنسٌق بٌن المدرسة العصرٌة ،فعلب تحقٌق الانسجام ، نتساءل هل تمهذا

 .المدرسة العتٌقة الأصلٌة؟
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وهكذا، تتفق الفكرة السٌاسٌة مع الفكرة الثقافٌة فً تحقٌق الانسجام بٌن 

النظامٌن العتٌق والعصري؛ من أجل توحٌد المنظومة التربوٌة، ولكن ما الذي منع من 

السبع »رؾ محمد عابد الجابري فً نص متمٌز بؤن:تحقٌق هذه الإرادة؟. فقد اعت

عشرة سنة الماضٌة
(1)

من حصول بلبدنا على "استقلبلها"، لم تكن كافٌة لتحقٌق مبدأ 

التوحٌد حتى فً مظهره السطحً، ذلك لأن جمٌع أنواع التعلٌم التً عرفها المؽرب 

فس المضمون، بل على عهد الحماٌة الفرنسٌة مازالت قابمة إلى الٌوم بنفس الشكل وبن

«ولربما بانحراؾ أوسع عن المطامح الوطنٌة
(2)

. 

والبرامج  ،عابد الجابري التفكك الذي تعرفه المناهجمحمد ونفهم من قول 

التعلٌمٌة بعد الاستقلبل، والذي ٌمكن تفسٌره إما بالفشل فً انتخاب لجنة مختصة 

والتارٌخٌة بمفهومها  ،دٌنٌةوال ،ومناهج تربوٌة تعبر عن وحدتنا اللؽوٌة ،بتدبٌر برامج

الواسع. أو ٌمكن تفسٌرها أٌضا بالارتماء فً أحضان التبعٌة الاستعمارٌة، والعٌش فً 

وبرامج  ،وهم الاستقلبل فً الوقت الذي تظهر المدرسة بمظهر الخضوع لمناهج

 ؼرٌبة.

وتعتبر هذه الشهادة دلٌلب أخر على التدهور الذي ٌعرفه النظام التربوي، 

الأطر ، أوالكبٌر الذي ٌعٌشه فً تحقٌق الوحدة. سواء على مستوى اللؽة والفشل

والبرامج التربوٌة، بله وعلى مستوى  ،على مستوى المناهجوالإدارات، أو 

وهً لا تلقى  ،المإسسات. إذ صارت عندنا مإسسات عمومٌة تسهر علٌها الدولة

أو معظمها، ومإسسات والرعاٌة الكافٌة على المستوٌات المتقدمة كلها  ،العناٌة

 والمتعلم وربطه بالحاضر على النمط الفرنسً.  ،خصوصٌة تسعى إلى تطوٌر التعلٌم

ولا ٌلتقٌان فً أي  ،ولاشك، أن هذٌن النمطٌن وما ٌنتج عنهما سٌبقٌان وجها لوجه

ٌرتبط بعضها بالتركة الاستعمارٌة فً هذا المجال »وعلى أي هدؾ. إذ  ،مستوى

أو مزدوج، تعلٌم أصٌل، تعلٌم تقنً وأخر مهنً، تعلٌم خاص، )تعلٌم عصري: معرب 
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تعلٌم البعثات الأجنبٌة(، وٌظل التفكك الشكلً والمضمونً هو السمة الناظمة لتساكن 

هذه الأنماط. وذلك دون أن ٌقع أي "توحٌد" لها فً إطار مدرسة وطنٌة موحدة 

«ومتكاملة المكونات
(1)

. 

إنشاء "»موح الفبة المثقفة ٌتطلع إلى:ٌجٌبنا محمد عابد الجابري بؤن ط

مدرسة وطنٌة مؽربٌة"، مدرسة واحدة تذوب فٌها مختلؾ أنواع التعلٌم التً تواجدت 

خلبل عهد الحماٌة. وتعكس فً آن واحد إرادة الاحتفاظ بالماضً )المقومات 

طر الحضارٌة العربٌة والإسلبمٌة(، والتطلع إلى المستقبل )تلبٌة حاجات التنمٌة من الأ

«المختصة والانفتاح على ثقافة العصر
(2)

. 

، وعدم التنسٌق ،والواقع ٌخبرننا أننا ما زلنا نلبحظ الفرق الكبٌر بٌن النظامٌن

إذ حتى فً محاولة تجدٌد النمط العتٌق نلبحظ تعثرا كبٌرا،  والانسجام بٌنهما.

تً ٌعانً منها والأطر. فضلب عن المعاناة ال ،والمناهج ،واضطرابا خطٌرا فً البرامج

 خرٌجوا التعلٌم العتٌق فً الواقع.

 هاوخصوصٌات ،إن هذا الدمج بٌن التعلٌم الأصٌل الذي ٌمثل مقومات الأمة

 ومعتقداته الدخٌلة ،مرجعٌاتهلٌم العصري الموروث عن الاستعمار والإسلبمٌة، والتع

ولا ومتطلباته،  وتوافقا مع الواقع ،لا ٌمكن أن ٌحقق انسجاما على الثقافٌة المؽربٌة،

وٌكرس  ،ٌوسع الهوة بٌن أطٌاؾ المجتمعس، بل منه الأهداؾ التربوٌة المنشودة

ونحن حٌنما »التمٌٌز، والتبعٌة المطلقة للمستعمر. وٌوضح عابد الجابري ذلك بقوله: 

نربط الٌوم سٌاستنا التعلٌمٌة بهدؾ التوفٌق بٌن هذٌن النظامٌن التعلٌمٌٌن، بٌن 

نها، و"مدرسة" لم ٌعد ها هنا مكانها، إنما نتجاهل حاضرنا "مدرسة" ولى زما

ومتطلبات ؼدنا، تحت وطؤة البنٌة الاقتصادٌة والثقافٌة الاستعمارٌة التً تعوق تقدمنا، 
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وتؤثٌر البنٌة الاجتماعٌة والفكرٌة، الاقطاعٌة المتخلفة التً تكبل انطلبقتنا، وتشوه 

«علٌنا رإانا
 (1)

. 

نا وعً المفكرٌن المؽاربة بجوهر الإشكال، وما تقتضٌه إن هذا الرأي، ٌإكد ل

الأحوال، إذ أدركوا مبكرا أن الخلبص نحو الوحدة، والاصلبح؛ لا ٌتم إلا من خلبل 

محاسبة الذات، والانفكاك عن السٌاسة الؽربٌة المعادٌة لهوٌتنا، وثقافتنا الاسلبمٌة 

 -فإن-والخضوع دوما للتجرٌب،  الإسقاط والإملبء»أما إذا كنا نتبع سٌاسة العربٌة. 

هذه الأنظمة التربوٌة التً نتحدث عنها لم تخرج من رحم المجتمع، ولم تنبت فً 

أحضانه حتى تكون عناصر تطبٌقٌة ملببمة لجسم المجتمع نفسه، ولكنها تجارب 

مستوردة أو مفروضة، لا ٌمكن أن ترتبط بالتركٌبة الاجتماعٌة والاقتصادٌة المتوافرة 

«جتمع المؽربً، أي بالتفاعل الوثٌق بٌن هذه الأنساق جمٌعافً الم
(2)

. 

 الدخٌلة،دم التوافق بٌن النظم المستوردة وع ،التنافرالشًء الذي ٌنتج عنه 

فكرٌٌن متنافرٌن إلى حد كبٌر، النمط »:نمطٌنوالنظم المحلٌة الوطنٌة؛ وٌفرز لنا 

لبمً الذي انتهجته المدارس الؽربً الذي انتهجته المدارس الأوربٌة، والنمط الإس

العربٌة الحرة وكلٌات التعلٌم الأصٌل، ولقد جذر هذا التنافر اختلبؾ الوضعٌة 

الاجتماعٌة للمنتمٌن لهذا النوع أو ذاك، مما جعل الصراعات الفكرٌة والاختلبفات 

«الثقافٌة تعكس إلى حد بعٌد الصراعات الاجتماعٌة والثقافٌة
 (3)

. 

ري قد ركز على الفكر، باعتباره نتاجا ثقافٌا استنبت فً وإذا كان عابد الجاب

المدرسة بنمطٌها التقلٌدي والحدٌث، وما ٌتبع ذلك من صراع بٌن الفبات الاجتماعٌة. 

فإن هناك من ٌركز على أمر له ارتباط بالمنظومة التربوٌة من حٌث كونها فلسفة 

تإمن بواقع المجتمع  فلسفتٌن متعارضتٌن، فلسفة»تنقسم بدورها إلى تٌارٌن، أو

المؽربً وبإمكاناته ومصالحه الشعبٌة والوطنٌة وهً فلسفة مقصٌة لحد الآن، وفلسفة 
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مستوردة أو مفروضة على هذا الواقع المؽربً تإمن مصالح الاستعمار القدٌم والجدٌد 

«والطبقات الاجتماعٌة التابعة له
 (1)

. 

تكون فلسفة واقعٌة لا  ولاشك، أن أي فلسفة فً هذا المجال ٌنبؽً لها أن

، والؽاٌات الكبرى التً تستهدؾ إلا المصلحة العامة، وعلى منوالها تنسج الأهداؾ

 لا بالنظاموكل خروج عن هذه الؽاٌة ٌعتبر اخلب. نشا المتعلمٌن علٌهانرٌد أن ن

طبقات المجتمع إن فً العاجل والشقاق بٌن  ،، وانتاجا للصراعكله التعلٌمً التربوي

 جل. الآ أو فً

فإننا نجد  -ٌعنً كلبم عابد الجابري-وسواء قلنا بهذا الرأي، أو بالذي سبقه 

أنفسنا أمام وضع قد لا ٌكون المتهم فٌه الاستعمار وحده، ولكن ٌوجه الاتهام بشكل 

والتعدٌل فً ذلك  ،كبٌر إلى القابمٌن على سٌاسة الإصلبح، والمنتهجٌن طرق التقوٌم

لأن هذه المسؤلة خطٌرة وهم على وعً  .كذلك والعامة من ذوي المسإولٌات الخاصة

على معالجتها بالحكمة،  ابها، ولم تكن لتفوتهم، ولكنهم ومع وعٌٌهم بها لم ٌعملو

 والارادة اللبزمتٌن.

فً واقع الأمر، تعتبر من الاشكالٌات التً  -وحدة التعلٌم–وهذه القضٌة 

التٌارات الفكرٌة. من أجل الخروج ٌنبؽً التفكٌر فً حلها، والتوافق بخصوصها بٌن 

بنظام توافقً ٌراعً الخصوصٌات الأصٌلة من جهة، وٌروم من جهة أخرى إلى 

الحداثة، ومساٌرة الواقع الجدٌد؛ بما ٌضمن تعلٌما موحدا على مستوى الأهداؾ، 

والؽاٌات، وعلى مستوى المناهج، والبرامج، وكذلك على مستوى الأطر، 

كون أمام وحدة حقٌقٌة فً المنظومة التعلٌمٌة، ونضمن بذلك والمإسسات. وبالتالً ن

 وحدة ثقافٌة، وفكرٌة.

فالخلفٌة التً طبعت النظام التعلٌمً فً بلبدنا تقوم على تشجٌع فكر النخبة، 

وتهمٌش التوجه الوطنً الحقٌقً، وتعمٌق الهوة بٌن النخبة العصرٌة التً تلقت تعلٌما 
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والتً  ،لتً أعجبت بالثقافة الفرنسٌة والؽربٌة عموماوتوجٌها استعمارٌا، وا ،فرنسٌا

لتولً المناصب  -اجتماعٌا وثقافٌا-قلدتها فً كل مظاهر حٌاتها؛ وكانت هً المإهلة 

والمسإولٌات، على عكس النخبة التقلٌدٌة التً أنتجها تعلٌمنا الوطنً، والتً تلقنت 

ثقافة الإسلبمٌة، واقتصرت وال ،تعلٌما عربٌا اسلبمٌا، وارتبطت بالهوٌة المؽربٌة

ت وبعض الوظابؾ المحدودة دون التؤثٌر فً القرارا ،والإمامة ،وظابفها على المساجد

 وهذا خلق توجهٌن ثقافٌٌن مختلفٌن بل متعارضٌن. السٌاسٌة العامة والكبرى للبلد؛

لقد كرست سٌاسة التقسٌم هذه واقعا مؽاٌرا للؤهداؾ التً كانت متوخاة منها، 

فواصل وقطابع بٌن تعلٌم عمومً ٌراد له أن ٌكون عصرٌا منخرطا »عنها: إذ نتج 

فً دورة الحٌاة العصرٌة مواكبا لمستجداتها مستجٌبا لتحدٌاتها، وبٌن تعلٌم ٌسمى 

أصٌلب ٌراد له أن ٌظل منكمشا على نفسه منزوٌا على معترك الحٌاة بجمٌع متاعبها 

«وصراعاتها
 (1)

. 

لى جمٌع المستوٌات دواجٌة حتى الٌوم، وعهذه الازوبالتالً، تستمر 

التعلٌم العمومً من مخلفات ذلك؛ كترسٌخ التماٌز والمسالك، وتستمر معها معاناة 

، والأجنبٌة، والتنافس المجتمع باللجوء إلى المدارس الخاصةفً الطبقً الذي استفحل 

ً، وباتت لتعلٌم الخصوصً كنمط للبرتقاء الاجتماعا». إذ أصبحت الأسر تتخذ فٌها

لى مدرسة وهو معٌار لا علبقة له اخر بٌنها حول من ٌدخل أبناءه لأؼمن خلبله تتف

بما هو بٌداؼوجً، بل هو نوع من البحث عن مكانة اجتماعٌة أملتها التحولات التً 

عرفها المجتمع المؽربً. والتً أفرزت خصوصا فً السنوات الأخٌرة، تفاوتا 

ستقراطٌة، والطبقة المتوسطة، والطبقة الشعبٌة التً صارخا بٌن طبقاته الثلبث )الار

«تمثل السواد الأعظم من الأمة(
 (2)

. 

والؽاٌات الكبرى التً  ،إننا أمام وضعٌة تربوٌة عوٌصة تؽٌب فٌها الأهداؾ

تجسد فلسفة تربوٌة لنظام تعلٌمً موحد. وبدلا من أن ٌكون الهدؾ خلق أجٌال تفتخر 
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مه وحدة الفلسفة، ووحدة الفكر، وٌنخرط كله فً وحدة حكبالانتماء إلى وطن مستقل ت

 ،صرنا أمام نزاع ، والقوى الأصٌلة؛البناء، ووحدة المصٌر بالدمج بٌن القوى الحدٌثة

إنتاج أذهان »أدى إلى  سٌاسً قبل أن ٌكون فكرٌا وثقافٌا.وصراع هو فً الحقٌقة 

تكافا الفرص وعقول ٌمكن وصفها بالضعؾ والسطحٌة، وتباٌن كبٌر فً مجال 

التعلٌمٌة بٌن التلبمٌذ والطلبب بٌن المإسسات الخاصة والمإسسات العمومٌة، فضلب 

عن شٌوع الاستٌلبب اللؽوي والثقافً بٌن أوساط المثقفٌن والمفكرٌن، وهذه أخطر 

«الأمور على مصٌر المجتمعات والأمم
 (1)

. 

 ،فكريالأجنبٌة من محتوى ٌتضح، أن ما تقدمه تلك المإسسات  وهكذا

ٌعٌش ازدواجٌة . الذي وثقافتها الدخٌلة على المتعلم ،مرجعٌتهاإلا مثل لا ٌومعرفً 

 صارخة، بٌن ما ٌتلقاه فً تلك المإسسات، وبٌن بٌبته، وتقالٌده، وهوٌته الإسلبمٌة.

بالمظاهر أكثر من اهتمامه بالبعد إلا ٌهتم لا إن التعلٌم الخصوصً 

فإنه مع ذلك، استطاع أن ٌجلب إلٌه ربح المادي. ال، وٌسعى إلى الأخلبقً،والتربوي

فً اتجاه جودة  »فبة عرٌضة من المجتمع، وإن كان نظاما تعلٌمٌا ٌنساق باختصار 

الخدمة أكثر من جودة مخرجات العملٌة التعلٌمٌة من خلبل مإشرات كمٌة )نسبة 

على وى التربوي، القدرة النجاح، ارتفاع المعدلات، المستوى الدراسً، المست

.(، وقد تخضع هذه المإشرات لمزٌدات تقتضٌها المنافسة والتسوٌق التجاري التربٌة.

للمنتوج، قد تصل إلى منافسة لا أخلبقٌة برفع المعدلات وتضخٌمها، أو تتخذ الجودة 

طابعا شكلبنٌا من خلبل تقدٌم عرض مدرسً راق ٌوفر شروط التحصٌل من خلبل: 

ٌكٌة متطورة، أو خدمات موازٌة تربوٌة/ دٌداكتفضاءات مزركشة بالألوان، وسابل 

«مرٌحة )نقل، مطاعم مدرسٌة، فضاءات ترفٌه(
(2)

. 

البحث العلمً لنظام التعلٌمً مركزا على أسالٌب وهكذا، وبدلا من أن ٌكون ا

وتطوٌرها، والرقً بالمتعلم إلى الإنتاج والتفاعل مع المعلومات والمعارؾ، 
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اتقان اللؽة لٌست الجودة  لأنظاهر والشكلٌات، ٌركز على المها. والمساهمة فٌ

 ،ً انتشال الفكروإنما الجودة هالأجنبٌة، والتفكٌر على منوالها، والتبعٌة لثقافتها؛ 

والجهالة، واستنباته فً حقل الخصوبة المعرفٌة،  ،والعقل من براثن التخلؾ

الشًء الذي لم  وٌطور الواقع والحٌاة. وهو ،وٌبدع فً العلم،وتحفٌزه لٌخلق، ودعمه

 نلبحظه من خلبل معظم الدراسات التً سبق أن رأٌناها.

ٌشهد نكوصا حٌنما دخل فً نفق معتم شوش على »التعلٌم لقد أصبح 

مصداقٌته، وتم التروٌج لخطاب صنؾ التعلٌم بؤنه قطاع ؼٌر منتج ٌشكل عبءا على 

الصراع بٌن القوى الدولة )البطالة، الخصخصة..(، ولقد ظل التعلٌم خاضعا لرهانات 

«المتنافسة سٌاسٌا واٌدٌولوجٌا حتى تحول إلى حلبة لتوازنات السلطة
 (1)

. 

لقد انتهت إشكالٌة الازدواجٌة فً النظام التعلٌمً إلى مسار مظلم، أشعل 

الصراع بٌن النخبة الفكرٌة من جهة، ومن جهة أخرى، بٌن أصحاب المال والمشارٌع 

درسة بٌن هإلاء وأولبك، ولم ٌعد ٌفكر أي من التجارٌة. حٌث ضاعت مصالح الم

ومن العلبمات الطرفٌن فً إعادة المكانة اللببقة بالمدرسة، والمدرس، وبالمتعلمٌن. 

الدالة على انتهاء الدور التقلٌدي للمدرس، تراجع السلطة الأخلبقٌة التً ٌستحقها 

بسبب الهجوم الذي ٌتعرض له فً المجتمع 
(2)

. 

قٌة على فشل المدرسة العمومٌة ما تعرفه من انتكاسة من الدلابل الحقٌو

لقٌم التطوع والمثابرة والمسإولٌة، واستسلبما للهٌبة التربوٌة فً مواجهة  »واضحة 

اؼراءات المال، مع الزحؾ والتوسع المرعب لسوق الدروس الخصوصٌة، مما ٌعد 

ها فً الوجدان سببا آخر لبداٌة نهاٌة المدرسة العمومٌة بالصورة التً تشكلت فٌ

«الشعبً كفضاء للعطاء وكسب العلم والمعرفة
 (3)

. 
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من هنا لابد أن تسعى الفلسفة التعلٌمٌة فً المؽرب إلى محاربة التفاوت و

المعرفً، والاستفادة من الامكانٌات الداعمة لبناء المنظومة موحدة، على مستوى 

على مستوى المإسسات التصور والأهداؾ العامة، وعلى مستوى المناهج والبرامج، و

 على حد سواء، لإرجاع مكانة المدرسة فً المجتمع. 

 : تناقض المناهج الحديثة مع المقومات الدينيةثانيا

كل مجتمع ٌفتخر بالانتساب إلى مرجعٌة توحد بٌن أطٌافه وأجناسه، وتحقق 

مة بانٌة لتلك ً ٌعتبر لحوذلك لأن الانتماء التارٌخ التلبحم بٌن فباته وٌعتز بذلك.

 ومحققة لاستمرار الشعور بالانتساب الفكري، والحضاري، والثقافً للمجتمع.الوحدة، 

وأحداثها  ،وصابن أمجادها ،مم والشعوبلأافكما ٌعتبر التارٌخ ذاكرة

فهو أساس انطلبق الاجٌال المتعاقبة لاستلبم أسباب الانتماء التارٌخً  العظٌمة،

وإتمام ما خلفه الأجداء والآباء.وعلى ضوء ذلك  ،رةلمواصلة البناء فً صرح الحضا

وٌخططون لانجاح البناء التنموي المزدهر، وتحسٌن الحٌاة  ،ٌستشرفون المستقبل

 ا.لعلمٌة، والحٌاة الاجتماعٌة عموموا ،الاقتصادٌة

سٌاسة فرق السٌاسٌة الؽربٌة فً الحٌاة العامة ومن هذا المنطلق، اعتمدت 

للكنٌسة أو الدٌن باعتبارهما أسبابا  تتنكرالتً  سفة العلمانٌة؛من الفلتسد، واستمدت 

وبرامج تعلٌمٌة لا تراعً القٌم  ،مباشرة للتخلؾ. وعلى هذا الأساس، أحدثت مناهج

ى المستعمرات، بؽض النظر عن  إلى تعمٌم هذه السٌاسة التعلٌمٌة عل، وتسعى الدٌنٌة

 لا.متها لشخصٌتها أو ملبء

همش ٌ وأصبح تعلٌما مادٌا ،هذه الفلسفةم المؽربً فً أدرج التعلٌوهكذا، 

من دارس الحدٌثة والخاصة. فمرجعٌة الدٌن فً توجٌه العملٌة التعلٌمٌة، خاصة فً الم

على فصل التعلٌم المدنً عن التعلٌم الدٌنً، المستعمر خلبل قناعته العلمانٌة هذه عمل 
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رتب علٌه فقدان التوازن بٌن ولم ٌمزج بٌنهما مهما كانت الأسباب، الأمر الذي ت

والأدبً فً حٌاة الأجٌال التً أعدتها هذه النظم ،الجانب المادي
(1)

. 

 ،، عملت المناهج التعلٌمٌة على تهمٌش الخصوصٌات الدٌنٌةوتبعا لذلك

تلببم الشخصٌة إعادة صٌاؼتها صٌاؼة بتهتم والثقافٌة للمؽاربة المتمدرسٌن، ولم 

 .والثقافٌة والحضارٌة الدٌنٌةتها المؽربٌة، وتنسجم مع مقوما

لقد كان التعلٌم بالمؽرب كما فً البلدان الإسلبمٌة ٌعتمد على الإسلبم فً 

ؼرٌبا أن تكون مبادئ الإسلبم وفلسفته هً »ولم ٌكن  ، وإصلبح مناهجه التربوٌة.بناء

الأمة  أساس النظام التعلٌمً للؤمة الإسلبمٌة، لقوة العلبقة بٌن الفلسفة التً تختارها

وبٌن نظامها التعلٌمً )..( وضرورة ترجمة المناهج التعلٌمٌة على هذه الفلسفة 

وتجسٌدها، ٌنبؽً أن تقدم المقررات الدراسٌة فً إطار عقٌدة الأمة الإسلبمٌة 

«وثقافتها
(2)

. 

وإنما الؽرٌب اعتماد برامج دخٌلة بمثابة البرامج والمناهج الأصلٌة، وجعلها 

 لبمٌة بدلا عن تلك الأصلٌة.مقوما للشخصٌة الإس

لذلك عمل على إعفاء  ،المحتل أدرك أن التعلٌم الدٌنً ٌشكل خطرا علٌه لأن

ومإسسات التعلٌم الأصٌل ،المإسسات التً تمثله كجامعة القروٌٌن
(3)

كما سبق –

وأفرؼها من محتواها، ودورها التعلٌمً الذي تقوم به، وأحدث نظاما تعلٌمٌا  -ذكره

ازدواجٌة خطٌرة بٌن نظام تعلٌمً ٌقوم على »مما أدى إلى خلق عصرٌا بدلها. 

الأساس الدٌنً، ونظام تعلٌمً ٌقوم على الأساس المدنً، ثم إعطاء الأخٌر فرصة 

السٌطرة وحجب الأول عن التقدم إلى الحد الذي لم ٌعد فً الساحة مكان للفكر 
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الصراع  الإسلبمً الذي أصبح حتى الآن ظلب للتعلٌم المدنً، مع وجود

«والاختلبؾ
(1)

. 

ه المادٌة وفلسفت ،إن نقل النظام التعلٌمً الؽربً إلى مدارسنا بحمولته الفكرٌة

تلقن للمتعلم ، وتصورات مخالفة للئسلبم. ومعارؾ ،مفاهٌمفً المقررات الدراسٌة ب

فً صورة حقابق علمٌة لا تقبل النقض، ٌعتبر تحولا خطٌرا فً تعلٌمنا. إذ ٌجعل 

وبٌن مقتضٌات "العلم"، وٌجعل من العسٌر  ،بها بٌن أحكام الشرع وفلسفتهالمتعلم تا

 ،التشكٌك فً معارؾ التلمٌذفمجرد وبزٌفه.  ،وبطلبن الثانً ،إقناعه بصحة الأول

 وخطوة نحو العلمنة. فمثلب فً: ،ربحا للمستعمر ؛ ٌعتبروثقافته

إلحادٌة، اهٌم كتب العلوم الطبٌعٌة أفكارا، ومف: تضمنت العلوم الطبٌعٌة* 

قض ما ٌقرره القرآن تنا، ووالارتقاء. والتً تستهدؾ إنكار وجود الله ،كنظرٌة النشوء

: جاءت الطبٌعة بكذا وكذا، أو طورت الحٌوانات نفسها تلك المفاهٌمومن . الكرٌم

ن الطبٌعة.. وؼٌرها من المفاهٌم لتتكٌؾ مع الطبٌعة، أو بؤن وقوع الزلازل ؼضب م

ومن شؤن ذلك أن ٌرسب فً أعماق الطالب مفهوم تصورنا عن الكون. التً لا توافق 

المادٌة، فٌصدق أن الطبٌعة تعمل تلقابٌا، وأن العالم وجد صدفة، وأن المادة خالدة
 (2)

. 

 ،ومعارؾ ،ٌدرس فً مادة التربٌة الإسلبمٌة أفكارا مخالفة ،وفً المقابل

كبٌر أو صؽٌر فً الأرض أو ومعلومات متناقضة لتلك النظرٌات، إذ تربط كل شًء 

فً السموات بالقدرة الإلهٌة. فهو خالق كل شًء، وأن كل ما ٌجري فً الكون بقدر 

الري أحسي كل شيء خلقه وبدأ خلق الإًسبى هي الله وعلمه. لقوله تعالى: 
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طيي، ثن جعل ًسله هي سلالة هي هبء ههيي، ثن سىاه وًفخ فيه هي زوحه 

الأفئدة قليلا هب تشكسوىوجعل لكن السوع والأبصبز و
(1)

. 

إى زبكن الله الري خلق السوىات والأزض في ستة وقوله تعالى: 

أيبم
(2)

. 

والشوس تجسي لوستقس لهب ذلك تقديس العزيز وقوله تعالى أٌضا: 

العلين
(3)

. 

والتعارض بٌن مادة التربٌة الإسلبمٌة ومادة العلوم  ،وهكذا ٌظهر التناقض

رى ببعض الأفكار التً تدرس فٌها. ولا ٌخفى ما ٌخلؾ هذا النمط الطبٌعٌة، أو بالأح

والمعارؾ، حتى ، وتردد فً تقبل المعلومات، أو شك ،وارتباك ،من التعلٌم من حٌرة

 ،وٌصبح هو الذي ٌقوم كل شًء ،تلك التً تعلم من الدٌن بالضرورة. إذ ٌحكم العقل

الشرعً باعتباره المٌزان  وٌرٌد أن ٌعرؾ سره، وٌؽفل عن النص ،وٌبحث عن أصله

 والإٌمان بالله الواحد الخالق لكل شًء. ،نحو الإستسلبم للعقل، والموجه له الضابط

 ،: أؼلب المنشورات الأدبٌة فً مجتمعنا لم توظؾ لخدمة فكر الأمةالأدب* 

موجة »الأدب ركب بل وأهدافها وفق منهج الإسلبم، ولم ٌعكس محتواه الأدبً. 

وبث الأفكار المخالفة له، وروج لقٌم هابطة لا ٌقربها ولا ٌرضى بها. المؽاٌرة للدٌن 

كما أن البعض استؽل الأدب فً هذا العصر لإهدار القٌم الخلقٌة، وؼرس الشك 
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وتزٌٌن الفحشاء والمنكر، ونشر الأفكار الزابفة  ،والنفاق فً النفوس والمجتمع

«والفلسفات الهدامة
(1)

. 

إذ تحول درس الأدب فً المقررات  ،كبٌر وهذا أثر على المتعلم بشكل

والأخلبق إلى النقٌض من ذلك  ،الدراسٌة من تنمٌة الحس الجمالً، وتهذٌب الأذواق

 تماما فً العدٌد من الحالات.

ما أختٌر من نصوص لتكون أساسا لدراسة »عند تصفح  ،وٌتضح ذلك 

"الخبز الحافً"  -نجد نماذجالمإلفات فً السنتٌن الأولى والثانٌة ثانوي، الشعبة الأدبٌة 

تتملق الؽرابز الهابطة وتستفز الجانب الحٌوانً من الانسان،  -و "بداٌة ونهاٌة"..

«وحتى النماذج المختارة فً "درس النصوص" لٌست أحسن حالا مما وصفنا
(2)

. 

إن المستقرئ لواقع المناهج الدراسٌة فً مإسساتنا ٌتضح له مدى اتساع 

دراسٌة والتربٌة الإسلبمٌة، فضلب على أن المواد العلمٌة تعرض الفجوة بٌن المواد ال

فً إطار تجرٌدي منفصل عن أي رابطة أو صلة إٌمانٌة. فهً تدرس على الطرٌقة 

 ولا تقر بمفاهٌم الوحً أو عالم الؽٌب.، والتجرٌب، الؽربٌة التً تعتمد على الحواس

تنبثق  -الأعم الأؼلب-لذلك ٌعتبر عماد الدٌن خلٌل أن المعرفة الؽربٌة فً 

رإٌة علمانٌة ومادٌة ذرابعٌة ترفض الإٌمان بالؽٌب، وتلتصق بالمنفعً »من: 

والمنظور، فٌما ٌتناقض ابتداء مع تؤسٌسات المعرفة الإسلبمٌة المبنٌة على الإٌمان 

أن هذه المعرفة المستوردة لم  -فضلب عن-بالؽٌب، وعلى منظومة القٌم الأخلبقٌة )..( 

برامجها التربوٌة والتعلٌمٌة أي شًء ٌتصل بالمعرفة الإسلبمٌة لكً تكون  تتقبل فً

«بمثابة الضابط والمرشد
(3)

. 
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هذا التناقض وعدم الترابط بٌن المناهج جعل الأجٌال التً تخرجت علٌها،  

فهم الإنسان  تفهم دٌنهاتإمن بضرورة الفصل بٌن العلم والدٌن؛ كما جعلت منها أجٌالا 

الكنسً المحرؾ فً توجٌه الحٌاة بجمٌع شعابها، وسبب لها ضعؾ  الؽربً لدٌنه

 الروح الإسلبمٌة نتٌجة تؤثرها بالفكر الؽربً المتناقض مع الإسلبم. 

فوضى فكرٌة هابلة واضطراب وتناقض » نتج عن ذلك صراع حاد أدى إلى

ة فً الأفكار والآراء، وشك وارتٌاب فً الدٌن واستخفاؾ بفرابضه وواجباته، وثور

على الآداب والأخلبق، وتقلٌد للؤجانب فً القشور والظواهر، إلى ؼٌر ذلك مما 

«أصبح علٌه هذا الجٌل
(1)

. 

 ،جعل الشباب المؽربً والعربً ٌشعر بالؽربةإلى نتابج ذلك الصراع وتإدي 

الوحشة المفتعلة والموجودة فً مناهجنا عموما، »تلك  ، ووطنه.والوحشة فً أرضه

من المواقؾ الصعبة الحرجة تمر على شبابنا وتبقً فً نفوسنا  والتً جعلت كثٌرا

«تناقضا بٌن ما ٌدرسونه من العلوم العلمٌة والدٌنٌة دراسة منفصلة وؼٌر متناسقة
(2)

. 

، وعامل تخرٌب تهدٌدا للؤصول الدٌنٌةشكل سٌأنه  ،الأمروالأخطر من ذلك 

عمٌقة عن حقٌقة دٌنه، جفافا روحٌا، وؼربة »إذ أصبح الجٌل المسلم ٌعانً لها. 

وكلٌاته ومبادبه؛ إضافة إلى الفهم المعوج لمقررات دٌنه وعقٌدته، مما ٌكفً سببا 

للدعوة إلى ضرورة التخلً عنها كلٌة، أو على الأقل السعً الحثٌث العاجل نحو 

«أسلمتها عن طرٌق إعادة صٌاؼة مرجعٌاتها وأهدافها
(3)

. 

مستنبتة  هدافه العلمانٌة التً صارتللؽرب أن ٌضمن النجاح فً أوإذا أمكن 

 .ؼاٌاته خسر بالمقابل المخطط التربوي الإسلبمًفً فكر الشباب المسلم، فقد 
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حٌن ٌفتح للتربٌة »والمعرفة نظرة شمولٌة  ،لأن الإسلبم ٌنظر إلى العلم

الإسلبمٌة مجال التكامل والنظرة الجامعة، فإنه ٌحرر الإنسان من ذلك التمزق 

ذي تفرضه المناهج الؽربٌة التً تتناول الكابن البشري تناولا مجزبا، والاضطراب ال

فرجال التربٌة ٌعالجونه بعٌدا عن رجال الأخلبق، وعلماء الدٌن ٌعالجونه روحٌا، 

وٌؽفلون عن جوانبه الأخرى، وبعضهم ٌحاكمه على أساس العقل، فٌؽلق جانب 

بل إن شري باعتباره كلب متكاملب، ن البالوجدان والروح؛ أما الإسلبم فإنه ٌعالج الكاب

أبرز ما ٌتمٌز به منهج التربٌة الإسلبمٌة هو وحدة الاتجاه وتكامل النظرة، استمدادا 

«من الفطرة والتقاء بالروح والعقل جمٌعا
(1)

. 

فإن التربٌة الإسلبمٌة بمفهومها الشامل الذي ٌطبع الحٌاة بطابع الإسلبم  ،ولذا

فها فً تنشبة الجٌل المسلم المتوازن المتكامل وروحه، تهدؾ إلى تحقٌق أهدا

 الشخصٌة، بالتكامل مع المواد الدراسٌة الأخرى فً إطار منظومة معرفٌة. 

نظر إلٌها على أنها مادة تخصصٌة فً التعلٌم العام، تقتصر على ٌنبؽً الولا 

لأن هذا إضعاؾ لحصص التعلٌم الدٌنً، وإلؽاء  ، وحصص محددة.مقررات معٌنة

 المقررة دون تناقض. والبرامج ،ه الذي ٌنتظم كل الموادلمنهج

والتارٌخ الإسلبمً فً المدارس العمومٌة:  ،مناهج الدٌن المحتل عرض لهذا

عرضا منفرا، وٌجعلهما على هامش المنهاج الدراسً، مما ٌؽرس فً نفوس »

مما ا، ا دراسٌمالأطفال عامة عدم الاهتمام بهما، وٌطبعهم على الاعتقاد بعدم جدواه

بالتارٌخ الدٌن من حٌث هو سلوك وعبادات. وٌرسب فً نفوسهم بالتالً الاستخفاؾ ب

«الإسلبمً من حٌث هو سجل لأمجاد الأمة الإسلبمٌة والعربٌة
(2)

. 

أو العملٌة التربوٌة والتعلٌمٌة  ،إن المشكلة التً ٌعانى منها النظام التعلٌمً

التناقض فً »عبٌد حسنة على:  بشكل عام، هً أنها تقوم فً معظمها حسب عمر
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المرجعٌات، والتشاكس فً فلسفة التعلٌم وؼموض أهدافه، الأمر الذي سوؾ ٌإدي 

«إلى التبعثر وتمزٌق رقعة التفكٌر، واضطراب رإٌة الحٌاة وكٌفٌة التعامل معها
(1)

. 

بالاتجاهات العلمانٌة الوافدة تفضً إلى تقلٌص المادة الدٌنٌة فً  التؤثرف

، وما تنطوي علٌه تبنً رإٌة كونٌة مخالفةمختلؾ المراحل التعلٌمٌة، بحكم المناهج ب

ومقوماتنا الحضارٌة العرٌقة ،من حمولات مجافٌة لقٌمنا الإسلبمٌة
(2)

. 

 ، وفلسفتها،إلى أن منطلقات العملٌة التربوٌة والتعلٌمٌة ،وٌرجع ذلك

والقٌم التً تدٌن بها  ،تفتقد إلى المرجعٌة بشكل عام مستوردة؛ وسٌاستها ،وأهدافها

وهذا بحد ذاته ٌمٌت الفاعلٌة، وٌحول دون  ، و تحٌدها على الأقل.الأمة، أو تتجاهلها

التجاوب المطلوب، كما أنها تفتقد المشروعٌة الإسلبمٌة، وتفتقر إلى معادلة الأمة 

ومشكلبته ،وموارٌثها الثقافٌة، وتتجاهل طبٌعة مجتمعنا ،وتقالٌدها ،الاجتماعٌة
(3)

. 

 غةـة اللـــيــازدواج :ثالثا

منذ الاستقلبل إلى والاستعمار الفرنسً إبان واجه المؽرب تحدٌات كبٌرة 

 ،أجل تثبٌت وجوده اللؽويعلٌه،من فرضه بسبب الضؽط المباشر الذي  ،الآن

 .والاجتماعٌة ،والسٌاسٌة، فً كل المجالات الاقتصادٌة ، والفكري والثقافً

الوقوؾ و ،أو عدمهاتها، ضرور، والازدواجٌة وقبل أن نتطرق إلى مفهوم

على آثارها السلبٌة أو الاٌجابٌة، وقبل الوقوؾ كذلك على المخاوؾ التً تسٌطر على 

وكذلك قبل أن نعرؾ ما إذا  .أو ؼٌرهم بوٌٌنسواء التر ٌنوالمسإول ،فكر المثقفٌن
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ت متنافسة فً أو لؽا ،ً بالفعل ازدواجٌة متكافبة بٌن لؽتٌنالازدواجٌةهكانت هذه 

 .مجال التعلٌم

 شؾ عنه سٌاسته المتعصبة، التً جب التؤكٌد على أن هدؾ المحتل تكوٌ

والتً استمر  ،سنة 11وضعتها فرنسا وطبقتها فً عهد حماٌتها للمؽرب طٌلة »

لا فً عهد الحماٌة  ،لم تعرؾ أي مرحلة انتقالٌة .العمل بها منذ الاستقلبل حتى الٌوم

كان هدفها ولا ٌزال تحوٌل المؽرب إلى بلبد ناطقة باللؽة  .لبلولا فً عهد الاستق

مندمجة فً الثقافة الفرنسٌة فكرا وحضارة وذوقا، تدور فً فلك رابطة  ،الفرنسٌة

 .وتدٌن لها بالولاء السٌاسً والتبعٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة ،الدول الفرنكوفونٌة

«المؽرب إلى حد بعٌدوهذا ما نجحت فٌه سٌاسة التعلٌم الاستعمارٌة ب
(1)

. 

وإذا كان المحتل قد نجح فً فرض هذه الازدواجٌة، وأصبحت أمرا واقعا، 

ٌجب قبل تؤكٌد هذا النجاح أو تفنٌده، أن نعرؾ بالمفهوم تعرٌفا ٌقربه من الفهم قبل 

 تناوله من تلك الزواٌا المتقدمة.

 .دقٌقارٌفا تعطً تعفالازدواجٌة فً هذٌن المفهومٌن فً نظرنا لا  ،وعلٌه

واستعمالها  ،أكثرتدرٌس لؽتٌن أوسمحبٌسٌادي قرار :بؤنها هاوفً اعتقادنا ٌمكن تعرٌف

وتربوٌة ، قصد تحقٌق أهداؾ وطنٌة ؛ممتوازٌة مع اللؽة الأعلمٌة، واعٌة، بكفاءة 

 متناؼمة.

 ،ةٌوالثقاف ،وضمان استقرار الهوٌة الفكرٌة ،ومنؤجل تحقٌق التوازن التارٌخً

 لابد من أخذ ذلك بالاعتبار عند تعلم أي لؽة أجنبٌة إلى جانب اللؽة الأم.؛والدٌنٌة

إذ لازال المؽرب الٌوم فً تبعٌة مطلقة للبستعمار الفرنسً، ولم ٌستطع أن 

 ،والإعلبمالادارات، فقد تم تعمٌم الفرنسٌة فً  .والفكرٌة ،ٌتحرر من سٌطرته اللؽوٌة

                                                           



237 
 

تعرٌبولم ٌحقق مبدأ ال. والتعلٌم ،والاقتصاد
(1)

الذي نادى به الإصلبح التربوي لسنة 

0631
(2)

 الأربعةالأساسٌة من المبادئ  إقرارهرؼم مرور نصؾ قرن على أي نجاح. 

وعن الهوٌة  ،ضعؾ التكوٌن اللؽوي ٌعنً انسلبخا عن الثقافة»لأن فً التعلٌم، 

«مع عبر اللؽةتوتنصلب من القٌم التً توارثها المج
(3)

. 

 :بب تراجع مسٌرة التعرٌب فً المؽرب إلىوٌرجع مصطفى محسن س

سٌاسً وتربوي متكامل ٌإطر هذه السٌاسة فً  ،ؼٌاب مشروع مجتمعً فكري»

وٌضع الخطط  ،وٌحدد بالوضوح الكافً مقاصدها وأهدافها ،مداٌٌها القرٌب والبعٌد

ل كما ٌعٌن فً الآن ذاته وساب .والاستراتٌجٌات العقلبنٌة لبلوغ تلك المقاصد والأهداؾ

«تقوٌم الانجازوالتنفٌذ ووأدوات التدخل والعمل 
(4)

. 

ً أن تقتصر فقط على مجال ٌضٌؾ أن مسؤلة التعرٌب لا ٌنبؽو

ٌحٌل قضٌة  ،منظور اختزالً»: لأن ذلك حسب تعبٌره هو ،والتعلٌم والتكوٌنالتربٌة

ابدة من ومتعددة الأبعاد والدلالات إلى أحد مكوناتها وأبعادها. إنه لا فشابكة مجتمعٌة 

تعرٌب التعلٌم والتكوٌن إذا لم ٌشكل مسٌرة موازٌة لمسٌرة "تعرٌب المجتمع" فً 
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و"تعرٌب التوجهات" السٌاسٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة ، شتى مجالاته وجوانبه

«والثقافٌة المهٌكلة للنسق المجتمعً العام
(1)

. 

 ،ل نجاحهوشاملب من أج ،ودقٌقا ،إصلبح لابد أن ٌكون مدروساأي  ،إنأي 

 .واستمراره

 ،كالإعلبم: المجالات الأخرى عدم تعمٌمه فً فتراجع التعرٌب كان بسبب

أو ،المدرسةفً أو  ،أو المنزل ،والتداول الٌومً سواء فً الشارع ،والثقافة ،والفكر

الذي ٌمنع إذا كانت  ام ،ا ٌطرح سإال عرٌضهنوالاقتصاد.و ،فً عالم التجارة

فً التعرٌب من تحقٌق النجاح  ؛وفكرٌة قوٌة ،إرادة سٌاسٌةوتدعمها  ،العزٌمة صادقة

 .ولو بنسبة قلٌلة؟

فضلب عن ؼٌره من  ،ولذلك ٌكون من الصعوبة بمكان تعرٌب التعلٌم

 ،ومرتبطا ببرامج ،وسٌاسٌا ،إذا لم ٌكن القرار مدعوما فكرٌا ؛المإسسات الأخرى

بمآلات  والتنبإ،لمستقبلوالتبصر با ،ومناهج معٌنة لنفس الؽرض طابعها الواقعٌة

 والوقابع. قرارت،ال

أن  وتراجعه، دون عتقد أنه أدى إلى تخبط التعرٌبنوهذا هو السبب الذي 

حاولات الإصلبح وسٌبقى ملبزما لكل م .والإرادة العلٌا ،ٌحرز أي مساحة فً الفكر

فً استعمال اللؽة العربٌة  بشكل أكبروٌتضح ذلك التدهور  .منهاحتى المتؤخرة 

وٌستوي فً ذلك المعربون  ،الجامعٌٌن والمثقفٌن والمتعلمٌن عامة ىخصوصا لد»

ومزدوجو اللؽة، بحٌث ٌكاد كلبم ؼالبٌة المتحدثٌن حتى فً اللقاءات العامة والندوات 

الفكرٌة والثقافٌة المعربة لا ٌخلو من كلمات أجنبٌة منطوقة بطرٌقة صحٌحة أو 
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ألفاظ ؼٌر عربٌة فً حدٌث فصٌح للتعبٌر عن  مإقحاوكثٌرا ما ٌكون  .بطرٌقة دارجٌة

«مدلولات معربة لا تحتاج إلى ترجمة
(1)

. 

فلب مكان ،ة وطنٌة قومٌةؽفً ظل هذا التدنً فً التعامل مع اللؽة العربٌة كلو

 الحٌاة الاجتماعٌةفً أو ،التعلٌمفً الاعتبار للؽة العربٌة سواء للتعرٌب، إلا بإعادة 

 أساسٌا للهوٌة المؽربٌة، والعمل على تجدٌد أسالٌب التفكٌر باعتبارها مقوما عموما؛

فلن ٌكون  ،أما إذا كان التعرٌب مجرد إحلبل اللؽة العربٌة محل اللؽة الفرنسٌة .فٌها

 سوى تعرٌب سطحً مجرد من كل الأهداؾ المرجوة منه.

ولم ٌكن تراجع التعرٌب مرهونا بقصره على قطاع التعلٌم دون سابر 

خرى، وإنما ٌرجع كذلك إلى عدة أمور أخرى: فكرٌة، وثقافٌة متناقضة القطاعات الأ

 فً المجتمع.

واختلبفا فً المواقؾ ،فً الآراء تجاذباعرفت مسؤلة التعرٌب حٌث  
(2)

بٌن 

 بٌن اتجاهٌن متناقضٌن: صراعنتج عنه ،مختلؾ التربوٌٌن والمسإولٌن

 ،الفرنسٌة على الخصوصلؽة الأجنبٌة ولاتجاه ٌكرس التبعٌة  :الأولالإتجاه ف

 والتكنولوجٌا. ،ولأنها لؽة العلوم ،لأنها لؽة المستعمر

الثانً: اتجاه ٌنشد المحافظة على اللؽة الوطنٌة رؼم تؤخر أدواتها الإتجاه و

عن متابعة ركب الحضارة المعاصرة
(3)

. 

 

وٌظهر أن الاتجاه الأول
(1)

والمتبنً للفكر الفرنكفونً
(2)

والتبعٌة الكاملة ، 

الساحة التعلٌمٌة بالمؽرب الٌوم. والذي ٌعتبر أن اللؽة الفرنسٌة  فً ؽرب هو السابدلل
                                                           



240 
 

المفتاح لحل مشكل التخلؾ الاجتماعً الذي نعانً منه)..( وأن مسؤلة التعرٌب »هً: 

فً المدرسة الابتدابٌة والثانوٌة ٌترتب عنها قصور الطلبب على متابعة دراستهم فً 

 ،، خصوصا تلك التً تعتمد فً دروسها على اللؽة الفرنسٌةالمعاهد العلٌا والجامعات

حضارة عن وأن المجتمع المؽربً سٌتخلؾ عن مستوى التقدم العلمً والتقنً و

«العصر إذا اعتمد على التعرٌب فً مإسساته
(3)

. 

من أن ٌكون  ،وأثقل وزنا ،المرتبطة بالتعرٌب أعظم شؤنا الإشكالٌةونعتقد أن 

إذ نرى فً الواقع عددا من الدول التً  ؛حسب هذا التوجه اح حلها هو اللؽةمفت

دون أن  ،وحداثته الدول ذات السبق فً هذا المجال ،أحرزت تقدما ٌضاهً فً قوته

 .ة على المراتب المتقدمة فً ذلكفسعابق اللؽة مانعا من المنا ٌكون

والٌابان وؼٌرها من الدول التً اعتمدت على  ،والصٌن ،فمثلب سنؽافورة 

التً  "إسرابٌل"ومثل ذلك ؛ؽتها الأم فً سابر العلوم والمجالاتؤحرزت تقدما ملحوظال

وهً أٌضا تعتبر من  ،ؽة العبرٌةلوتعطً الأولوٌة ل ،تعتبر اللؽة الانجلٌزٌة ثانوٌة

 . الدول الرابدة فً التعلٌم

ً إشكالٌة بنٌوٌة ما ه، إنكلسان ٌة لٌست شكلٌة مرتبطة باللؽةإن الإشكال

بل تستؽٌث بؽٌرها  ،فحسب والقدرات الذاتٌة ،على الطاقات تطلب الاعتمادلا ت هٌكلٌة

تربوي هنا و ،فكري إنتاجفً ترجمة ما تعثر علٌه من تجتهد و.فً هذا المجال

بدلا ،وجعله لبنة تنطلق منه نحو البناء والتشٌٌد ؛ا الخاصةهبما ٌخدم أهدافله وتعدوهناك
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أو  ،ٌجعل المتعلم فً حٌرة بٌن تعلم اللؽات وضبطهاف.الأجنبٌة تهوثقاف ،نقله بلؽتهمن 

 فهم العلوم ومحتوٌاتها وتطوٌرها.

بضعؾ اللؽة العربٌة عن مساٌرة العلوم فً المستوٌات  وٌعتقد من خلبل ذلك،

للؽتنا العربٌة، وهما  وإخضاعها،قر بؤننا عاجزون عن تطوٌع العلوم الحقةٌأو  ،العلٌا

 فوقهم.تو ،رؼم نبوؼهم أمران خطٌران ٌعوقان الطلبة

والذي نفهمه من الازدواجٌة اللؽوٌة أن تكون اللؽة العربٌة هً الأصل فً 

 ،رها بؤي لؽة أخرىٌدون تؽٌ ؛والمستوٌات ،فً جمٌع الأسلبكو ،تدرٌس جمٌع العلوم

ولا ٌمنع هذا من تخصٌص حصص لكل الطلبة  فسٌر.والت ،إلا من باب الترجمة

من أجل مساٌرة البحث العلمً الدولة رؼب فٌها تلعالم التً ٌتعلمون من خلبلها لؽات ا

لؽة التعلٌم لا توجد  ازدواجٌة »إن  .ارات المختلفةضوالح ،العالمً، ومواكبة الثقافات

فً أي دولة تتمتع بنظام تعلٌمً واقتصادي وحضاري متقدم، فالٌابان والصٌن  إطلبقا

لا بلؽتها الأم فً جمٌع مستوٌات رؼم صعوبة لؽتهما وتعدد رموز كتابتهالا تدرس إ

كما أن "إسرابٌل" قامت بإحٌاء لؽة مٌتة هً اللؽة العبرٌة وجعلتها لؽة الإدارة  .التعلٌم

الباحثٌن  وإسهاماتوالاقتصاد والتعلٌم والبحث العلمً، ولا تخفى علٌنا انجازات 

«والعلماء "الإسرابٌلٌٌن" فً البحث العلمً الأساسً والتطبٌقً بالعالم
(1)

. 

خاضعا من حٌث »ولأن أي نظام تعلمً ٌتم بناإه فً لؽة ؼٌر لؽته الأم ٌظل 

 ،فاللؽة فً حقٌقتها لٌست رموزا فحسب .الأهداؾ والمرجعٌة والانتماء لأهل تلك اللؽة

بل هً ألفاظ ومعانً ذات مضامٌن حضارٌة وثقافٌة، وهً وعاء ثقافة الأمم 

نظاما تعلٌمٌا وافدا ؼٌر مواكب  سٌؽدوام وبناء على هذا، فإن ذلك النظ .وحضارتها

ولا ملببم للبٌبة وربما لعب دورا فً تقسٌم المجتمع إلى طبقات متفاوتة ؼٌر قادرة 

«على التواصل والتخاطب
(2)

. 
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السٌاسات التً  لكالازدواجٌة اللؽوٌة إحدى ت،أن وعلٌه ٌتبٌن بشكل جلً

آنذاك  المؽربً وزٌر التعلٌمفمنذ عشرٌن سنة صرح  ؛ألحقت بالتعلٌم أضرارا كبٌرة

الدراسات التقنٌة أن أسباب انخفاض  أثبتتوقد » عز الدٌن العراقً بجرٌدة العلم قابلب:

«مستوى التعلٌم ٌرجع لازدواجٌة لؽة التعلٌم
(1)

. 

ه الازدواجٌة اللؽوٌة بهذا تالذي خلفالخطٌر أول اعتراؾ رسمً بالأثر  هذاو

لم »حٌث نجد الطفل المؽربً ،برٌاض الأطفال بدءا .المجال على مختلؾ المستوٌات

وأبواه ٌتلذذان باستماعهما إلٌه وهو  ،فرٌسة الؽزو أضحىٌبلػ عمره سن الرابعة قد 

ٌتلفظ ببعض الكلمات الفرنسٌة، حٌث ٌتم ؼرس بذور ازدواجٌة اللؽة والشخصٌة 

«فٌه والصراع النفسً وأزمة الذات
(2)

. 

على تعلم أبنابهم اللؽة الفرنسٌة فً سن فهذا الحرص الشدٌد من طرؾ الآباء 

دلٌل على  ؛والكتابة بلؽتهم الأم ،المبادئ الأولى للقراءة ٌتعلمواقبل أن ، ومبكرة

 .والثقافٌة للمجتمع الفرنسً ،اللؽوٌة بعٌةتكرٌس الت

إذ لا ٌمكن أن نعثر على بلد ؼربً ٌتعلم أبناإه لؽة ثانٌة بعد اللؽة الأم فً 

التعلٌم الأساسً السنوات الأولى من
(3)

مرحلة رٌاض الأطفال لما لذلك من  هبل ،

تتشكل منذ  مطرٌقة التفكٌر عنده»لأن  .ٌهموأخلبقٌة عل، وثقافٌة ،تؤثٌرات نفسٌة

الأولى فً اطلبعه على الأنماط التركٌبٌة فً اللؽة التً ٌتلقاها فً عهد  الانطلبقة

بٌة والدلالٌة مشحونة بحمولات ، ولابد أن تكون هذه الأنماط التركٌطفولته الأولى

من الثقافة العامة التً تتبناها هذه  تاحوبؤبعاد معرفٌة خاصة، تم ،ثقافٌة محددة

«اللؽة
(4)

. 
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ً هف ،ن فً الفكر الذي تعكسهكمكبر لا ٌكمن فً اللؽة بقدر ما ٌإن الخطر الأ

ٌشمل  نحٌ الوضع تؤزماوٌزداد .التفكٌر إلى المتعلمٌن قوطر ،وعادات ،تنقل مرجعٌة

وسلوكا فً المجتمع  ،تجدر الاستؽراب فكرا ، وٌإكدمختلؾ الفبات والمٌادٌن

 المؽربً.

مرة بالعربٌة  ،تتكرر مرتٌن فً ذهن التلمٌذ»فمواد القراءة والتعبٌر والكتابة

مر الذي ٌستدعً منه بذل مجهودٌن اثنٌن لقاء تقنٌتٌن لؽوٌتٌن لأاوثانٌة بالفرنسٌة 

وهاتان التقنٌتان هما المسإولتان عن تكوٌن فكره وتنمٌة  ،لمنفصلٌن تمام الانفصا

تلقاها بهاتٌن اللؽتٌن ٌعواطفه، وتحدٌد أهدافه فً ضوء المعلومات والمعارؾ التً 

المختلفتٌن فٌما تحمله كل منهما من أفكار وقٌم وثقافة. وفً هذه الحالة لابد أن ٌنشؤ 

«والثقافةلدٌه نوع من التعارض بٌن هذه الأفكار والقٌم 
(1)

. 

لابد  ،والظاهر أحٌانا أخرى ،وتفادٌا لهذا التعارض والصراع الضمنً أحٌانا

 ،تعلٌم التلمٌذ لؽتٌن معا، بشحنهما بمحتوٌاتعند من أخذ الأمر بعٌن الاعتبار والجد 

والشخصٌة المتوازنة المشبعة  ،ومعانً تلتقٌان فً نهاٌة المطاؾ عند المواطن الصالح

 خلبق الإسلبمٌة. والأ ،بالقٌم الأصٌلة

أو اللؽات دون الخوؾ على شخصٌة  ،وهذا سٌمكننا من اكتساب اللؽتٌن معا

إن تعلٌم أي لؽة أجنبٌة ٌجب ألا ٌتم فً ؼٌاب الوعً »أو مستقبلهم. إذ  ،المتعلمٌن

«والحضارٌة الإٌدٌولوجٌةبوظابفها الرمزٌة ومحمولاتها 
(2)

. 

لأن التلمٌذ ٌتؤثر باللؽة
(3)

وٌتحدد  ،علمها وبالثقافة التً تحملها تلك اللؽةالتً ٌت

 .وشخصٌته ،بناء على ذلك مصٌر تفكٌره
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مع إعطاء  ،وحٌث إن الأمر كذلك، فإن تلقٌنه للؽتٌن مختلفتٌن فً آن واحد 

 ،صراع بٌن أفكارو ،ٌجعله فً حٌرة ،الأولوٌة للؽة الأجنبٌة على حساب اللؽة الأم

البحوث التربوٌة تثبت أن التعلٌم باللؽة الأم خاصة رؼم أن  .م مختلفةقٌو ،ومعتقدات

بالابتدابً هو الأجدى
(1)

. 

 ،هذا فضلب على المعاناة التً ٌعانٌها المتعلم فً بذل جهود مضاعفة فكرٌة

ولا ٌخفى ما فً ذلك  .ومن أسالٌبها ،ومحاولة التمكن منها ،ونفسٌة لتعلم لؽة أجنبٌة

م وحدها فً المدرسة باللؽة الأ»لأطفال فكرة تدرٌس الأن  .وتعقٌد ،من صعوبة

تشكل البإرة الأساسٌة والخلٌة الأولى فً تركٌبة  ،الابتدابٌة قبل أي لؽة أجنبٌة أخرى

ٌتشكل الفرد بشخصٌته وهوٌته  أساسهاوعلى . أي نظام تعلٌمً فً كل دول العالم

«الوطنٌة
(2)

. 

أو رفضها.  الأجنبٌةت االلؽتعلم الدعوة إلى عدم  ،ولا ٌنبؽً أن ٌفهم من قولنا

لأن العالم الٌوم أصبح  .لا ٌمكننا ذلك وإن أردنا فعلهو ،فنحن لا نقول بهذا ولا نإٌده

وتتقاطع فٌها  ،تختلط فٌها جمٌع الأجناس والأمم والشعوب ،كمدٌنة واسعة

 .والمعارؾ ،والأفكار ،الآراءو،مصالحال
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إنشاء خلبٌا من النشء إلى  اإننا ندعوو ،الأجنبٌة اتفلب ؼنى عن تعلم اللؽ

 ،فً ذلك من مصلحة اقتصادٌةإتقانهالما ، وٌندب إلى كل فبة منها تعلم لؽة أجنبٌة

ستفادة من حضارات والا ،والتجارب ،فضلب عن تبادل الخبرات ،وسٌاسٌة لأمتنا

إن اللؽة الأجنبٌة فً نهاٌة ، فالصحٌح لوجهفهم كلبمنا على اٌو .الشعوب والأمم

 ،ً منها ما لا ٌتعارض مع حضارتنانتقارة مجتمع أخر ٌنبؽً أن نالمطاؾ تعتبر حض

 وبٌن أن نلبس ثوبها الحضاري. ،وهوٌتنا، والفرق كبٌر بٌن أن نتعلم اللؽة

مساٌرة العلم تمككنا من ة ٌوظٌف اتاللؽات الأجنبٌة لؽٌنبؽً اعتبار ولهذا 

ؽة تكوٌنٌة تترسخ فً لا أن نجعلها ل ؛الآخر علىوالانفتاح  ،والتكنولوجٌا ،لمعاصرا

 .والوجدان ،والقٌم ،والفكر ،الثقافة

تدرس اللؽات الأجنبٌة، »فالمدارس الفرنسٌة تعً أهمٌة هذا الأمر لذلك: 

لبطلبع على حضارة وتارٌخ لحٌث تخصص لها حصصا معٌنة بوصفها لؽة وظٌفٌة 

خرى ، لا بوصفها لؽة تكوٌنٌة تستؽرق أكثر من نصؾ الحصص الدراسٌة الأالآخرٌن

«كما هو الشؤن فً الدول الفرنكوفونٌة
(1)

. 

اللؽة عرفها التً توضعٌة ا للٌوتعتبر الجداول التً بٌن أٌدٌنا تجسٌدا حقٌق

اللؽات الأجنبٌة كالفرنسٌة والانجلٌزٌة والاسبانٌة فً باعتبارها اللؽة الأم بٌن ،العربٌة

 .المنظومة التربوٌة

باعتبار أن الذي  ،تلبمٌذ ومٌولهمتحدٌد توجه ال ناٌمكن، وبناء على ذلك 

خاصة بعد تبنً المسالك .والمعاملبت ،ٌسٌطر على أذهانهم هو عدد الحصص

الدولٌة
(2)

السلكٌن الاعدادي فً  ة المواد العلمٌة باللؽة الفرنسٌ وتعمٌم تدرٌس ،

لازالت مفرنسة  ، التًالتقنٌة والمهنٌةإلى التخصصات  بالإضافةوالثانوي. 

وما ٌترتب عنه من رفع  أو خفض ، عن ؼٌاب التوازن بٌن اللؽتٌن ؛ناهٌكبالكامل

إذ تؤتً اللؽة العربٌة فً آخر الأولوٌات لدى  .ونقط المراقبة المستمرة، المعدلات
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التلبمٌذ
(1)

بحكم المعامل النازل، وبحكم الحصص المخصصة لها مقارنة مع ؼٌرها 

 تالً:وبٌان ذلك على ال .من المعاملبت لدى اللؽات الأخرى

0

 الـــمــواد
 الــحـصـص الأســبــوعــٌـة )بالساعات(

 السنة الثالثة السنة الثانٌة السنة الأولى

 0 0 0 التربٌة الإسلامٌة

 2 2 2 اللغة العربٌة

 1 1 1 الاجتماعٌات

 3 3 3 الرٌاضٌات

 0( 1) 0(1) 0 ة والأرضعلوم الحٌا

 0( 1) 0(1) 0 الفٌزٌاء والكٌمٌاء

 2 2 2 اللغة الأجنبٌة الأولى

 0 ــ ــ اللغة الأجنبٌة الثانٌة

 0 0 0 التربٌة البدنٌة

 ــ 0 0 التربٌة الأسرٌة

 0 0 ــ التكنولوجٌا

 1 1 1 المعلومٌات

التربٌة التشكٌلٌة/ أو 
 التربٌة الموسٌقٌة

0 0 0 

 01حدد الأعداد المكتوبة بين قوسين عدد الساعات التي تفوج فيها الأقسام كلما تجاوز عدد تلامذتها ت)(7 * 

 .اتلميذة وتلميذ

 )( * تطبق الحصص المكتوبة بخط باهت كلما توفر الأساتذة.
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9

 المواد
 الجذع الأصٌل

جذع الآداب والعلوم 
 خٌار إنجلٌزٌة(الإنسانٌة )

 الجذع العلمً
 )خٌار إنجلٌزٌة(

الجذع 
 التكنولوجً

 المعاملات الحصص الحصص المعاملات الحصص الحصص المعاملات الحصص المعاملات الحصص

         2 1 التفسٌر والحدٌث

         2 1 الفقه والأصول

         0 1 التوثٌق

 0 0 0 0 0 0 0 0   التربٌة الإسلامٌة

 0 0 0 0 0 3 2 3 2 3 لغة العربٌةال

      1 0 1   الثقافة الفنٌة

 0 0 0 0 0 2 2 2 1 0 التارٌخ والجغرافٌا

 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 الفلسفة

 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 اللغة الفرنسٌة
اللغة الأجنبٌة 

 الثانٌة
1 0 2 1 6 1 1 3 1 1 

 2 3 3 2 3 0 0 0 0 0 الرٌاضٌات

 2 2(0) 2 2 2(0)      مٌاءالفٌزٌاء والكٌ
علوم الحٌاة 

 والأرض
(1)1 0 (1)1 0 1 (0)1 2 1   

         علوم المهندس
(1*)
1 

2 

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 المعلومٌات

 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 التربٌة البدنٌة

 1   1   1  1  المواظبة والسلوك

ٙ ذفٕض فٛٓا الألغاو )(: ذؽذد الأػذاد انًكرٕتح تٍٛ لٕعٍٛ ػذد انغاػاخ انر

 ذهًٛزج ٔذهًٛزا. 92كهًا ذعأص ػذد ذلايزذٓا 

 ذهًٛزج ٔذهًٛزا. 91إنٗ  01)(* ذذسط تؤفٕاض يٍ 
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1

 المواد

الجذع المشترك 
 الفلاحً

الجذع المشترك 
 الصناعً

 الجذع المشترك الخدماتً

 لمعاملاتا الحصص المعاملات الحصص المعاملات الحصص

 0 0 0 0 0 0 التربٌة الإسلامٌة

 2 2 0 0 0 0 التارٌخ والجغرافٌا

 0 0 0 0 0 0 الفلسفة

 2 3 0 0 0 0 اللغة العربٌة

 2 2 1 2 1 2 اللغة الأجنبٌة الأولى

 1 2 1 1 1 1 اللغة الأجنبٌة الثانٌة

 2 0 2 3 2 3 الرٌاضٌات

   02 2 2 2 الفٌزٌاء والكٌمٌاء

     2 1 ة والأرضعلوم الحٌا

 0 0 0 0 0 1)*( المعلومٌات

 0 0 0 0 0 0 التربٌة البدنٌة

 4 4 4 2 4 2 المواد المهنٌة

 1 ــ 1 ــ 1 ــ المواظبة والسلوك

 12 11 11 10 15 12 المجموع

 ( كل أسبوعٌن.9)*( ساعتان )

مواد وسابر ال ،ً بٌن أٌدٌنا توزٌعا سنوٌا للؽة العربٌةتول الاالجدعطٌنا تو

، والجذوع المشتركة بؤسلبكها بسنواته الثلبث الإعداديالسلك بكل من المدرسٌة 

سهم كل مادة من الحصص الزمنٌة  -هذه الجداول–بٌنتو والدولٌة والمهنٌة. ،العادٌة

 الأسبوعٌة لها.

اللؽة العربٌة واللؽة س أن حصص تدرٌ، نلبحظ ففً السلك الإعدادي

ساعات فً الأسبوع على مدى  1خصص لكل منهما إذ ٌ ،كون متساوٌةتالفرنسٌة 

فإننا نلبحظ أن اللؽة الأم لم تعد تسٌطر على  ،وعلى الرؼم من هذا. السنوات الثلبث

                                                           



249 
 

إذ صارت اللؽة الفرنسٌة لها نفس المكانة تقرٌبا فً ذهن  أصلٌة؛المتعلم باعتبارها لؽة 

وبنفس القوة  ،لؽة العربٌةوالامتحان فٌها على ؼرار ال ،بإتقانهاالمتعلم لأنه مطالب 

 والدرجة وهنا مكمن الخطر.،

تفاوتا بٌن  فٌها نلبحظف،أما بالنسبة للجذوع المشتركة العادٌة والدولٌة والمهنٌة

وعدد  ،وفً مختلؾ تخصصاتها من حٌث المعاملبت ،اللؽة العربٌة واللؽة الفرنسٌة

 وٌتضح ذلك فٌما ٌلً: .الحصص

جذع المشترك أدبً تتساوى فٌه المعاملبت أن ال، ( نلبحظ0ففً الجدول) -

بٌنما تعرؾ تفاوتا طفٌفا  ،معاملبت لكل منها 1 بـبٌن اللؽة العربٌة واللؽة الفرنسٌة 

ساعات للؽة  1ساعات للؽة العربٌة مقابل  2فً عدد الحصص الأسبوعٌة بمعدل 

ٌار راجع حصص اللؽة العربٌة فً الجذع المشترك الدولً )ختفً حٌن ت .الفرنسٌة

 .ساعات للؽة الانجلٌزٌة فً الأسبوع 5ساعات مقابل  2 بـانجلٌزي( 

إذ  ،ونفس الملبحظة ٌمكن تسجٌلها فً الجذع المشترك العلمً والتكنولوجً

إذ تخصص للؽة ، تبقى اللؽة الفرنسٌة تحتل الصدارة من حٌث الحصص والمعاملبت

 ،ة مقابل ساعتٌن للؽة العربٌةساعات للؽة الفرنسٌ 1 بـالفرنسٌة أضعاؾ اللؽة العربٌة 

 للؽة الفرنسٌة مقابل معاملٌن للؽة العربٌة. 0وكذلك المعاملبت 

وأنها تحظى  ،أما الجذع الأصٌل فبرؼم من أن أؼلب مواده باللؽة العربٌة -

إلا أنه  .وقد ترتفع معاملبتها لتصل إلى أربع ،ساعات أسبوعٌا 2 بـفٌه بؤهمٌة كبٌرة 

إذ لا تنقص عنها إلا  ،فً هذا المسلك أهمٌةرنسٌة لا تقل عنها ومع ذلك فاللؽة الف

نفس الأهمٌة  ارنة بالمواد الأخرى التً لا تلقومعامل واحد مق ،بحصة واحدة

إذ تخصص ساعتان أسبوعٌا لكل مادة  ،كالفلسفة والتارٌخ والرٌاضٌات والمعلومٌات

 والفرق فً الأهمٌة هنا واضح. ،منها

ساعات  1ع المشتركة المهنٌة تخصص فٌه ذوخاص بالج( ال0أما الجدول ) -

لتدرٌس اللؽة الفرنسٌة مقابل ساعتٌن للؽة العربٌة، وأما المعاملبت فتظل اللؽة 
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معاملبت فً كل من الجذع المشترك الفلبحً والصناعً،  0 بـالفرنسٌة فً الصدارة 

ة بمعاملٌن فً فً حٌن تحتفظ اللؽة العربٌ .معاملبت للجذع المشترك الخدماتً 1و 

كل من الجذع المشترك الفلبحً والصناعً، لتتساوى مع اللؽة الفرنسٌة فً الجذع 

 معاملبت. 1 بـالمشترك الخدماتً 

أن اللؽة الفرنسٌة تهٌمن  ،وٌتبٌن لنا بكل وضوح من خلبل المعطٌات السابقة

أو من حٌث  ،سواء من جهة الحصص المخصصة له ؛بشكل كبٌر على هذا المسار

إذ تدرس فٌه المواد العلمٌة )الرٌاضٌات والكٌمٌاء والفٌزٌاء وعلوم الحٌاة  ،معاملبتال

ٌنعكس الأمر سلبا على اللؽة  ،وبالتالً .وكذا المواد المهنٌة باللؽة الفرنسٌة، والأرض(

العربٌة التً ٌقل الاهتمام بها مستقبلب، وفً هذا ضرب لأحد مبادئ الإصلبح الكبرى 

 الذي هو التعرٌب.

فتبٌنها الجداول التالٌة: سلك البكالورٌاأما موقع اللؽة العربٌة فً 
 (1)
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2

 المواد

حصص المواد 
بالسنة الأولى 

 بكالورٌا
 خٌار انجلٌزٌة

 مكونات امتحان البكالورٌا

السنة الأولى 
 بكالورٌا

 السنة الثانٌة بكالورٌا

 مسلك العلوم الانسانٌة مسلك الآداب

 الامتحان الجهوي
المراقبة 
 المستمرة

الامتحان 
 الوطنً

المراقبة 
 المستمرة

الامتحان 
 الوطنً

المعا المدة المعامل المعامل المدة
 مل

 المعامل المدة المعامل

   1   1 1 س2 2 2 اللغة الأجنبٌة الأولى

 الرٌاضٌات
2 2 

س6

03 
6 6   6   

 التربٌة الإسلامٌة
2 2 

س6

03 
2 2   2   

 0 س0 0 1 س0 1   2 2 اللغة العربٌة وآدابها

 0 س0 0 1 س0 1   5 1 اللغة الأجنبٌة الثانٌة

 1 س0 1 0 س0 0   1 1 التارٌخ والجغرافٌا

 1 س0 1 0 س0 0   2 2 الفلسفة

         2 2 الثقافة الفنٌة

         6 6 علوم الحٌاة والأرض

   1   1   2 2 التربٌة البدنٌة

   6   6     المواظبة والسلوك
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1

 المواد

حصص المواد 
بالسنة الأولى 

 بكالورٌا
 

 مكونات امتحان البكالورٌا

السنة الأولى 
 بكالورٌا

 السنة الثانٌة بكالورٌا

مسلك علوم التدبٌر 
 المحاسباتً

 مسلك العلوم الاقتصادٌة

الحصص 
 الاسبوعٌة

 المعاملات
 الامتحان الجهوي

المراقبة 
 المستمرة

الامتحان 
 الوطنً

المراقبة 
 المستمرة

الامتحان 
 الوطنً

 المعامل المدة المعامل المعامل المدة المعامل المعامل المدة

   0   0 0 س0 0 س0 اللغة العربٌة

   0   0 0 س0 0 س0 اللغة الأجنبٌة الأولى

 0 س0 التربٌة الإسلامٌة
س0

02 
0 0   0   

   0   0 0 س0 0 س0 التارٌخ والجغرافٌا

 1   1 س1 الرٌاضٌات
0
 س

 1 س0 1 1

المحاسبة والرٌاضٌات 
 المالٌة

 3   1 س0
0
 س

 1 س0 1 3

الاقتصاد العام 
 والاحصاء

 0   3 س1
0
 س

 3 س0 3 0

الاقتصاد والتنظٌم 
 الإداري للمقاولات

 3   0 س0
0
 س

 0 س0 0 3

 0   0 س0 الفلسفة
0
 س

 0 س0 0 0

 0   0 س0 اللغة الأجنبٌة الثانٌة
0
 س

 0 س0 0 0

   1   1   0 س0 القانون

 معلومٌات التدبٌر
*0(0)

 س
0   1   1   

   1   1   0 س0 التربٌة البدنٌة

   0   0   0  المواظبة والسلوك
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1

 

 الـمـواد

حصص 
المواد بالسنة 

الأولى 
 بكالورٌا

 مكونات امتحان البكالورٌا

السنة الأولى 
 بكالورٌا

 السنة الثانٌة بكالورٌا

 مسلك العلوم الفٌزٌائٌة
مسلك علوم الحٌاة 

 والأرض
 مسلك العلوم الرٌاضٌة

 الامتحان الجهوي
المراقبة 
 المستمرة

 الامتحان الوطنً
المراقبة 
 المستمرة

 الامتحان الوطنً
المراقبة 
 المستمرة

 الامتحان الوطنً

 المعامل المدة املالمع المعامل المدة المعامل المعامل المدة المعامل المعامل المدة

   9   9   9 9 س9 9 9 اللغة العربٌة
اللغة الأجنبٌة 

 الأولى
   2   2   2 2 س9 2 2

التربٌة 
 الإسلامٌة

9 9 
س0

01 
9 9   9   9   

التارٌخ 
 والجغرافٌا

   9       9 س9 9 9

 7   1 1 الرٌاضٌات
0

 س
7 7 

0

 س
7 7 

0

 س
7 

الفٌزٌاء 
 والكٌمٌاء

2 2   7 
0

 س
7 1 

0

 س
1 1 

0

 س
1 

علوم الحٌاة 
 والأرض

2 2   1 
0

 س
1 7 

0

 س
7 1 

0

 س
1 

 9   9 9 سفةلالف
9

 س
9 9 

9

 س
9 9 

9

 س
9 

اللغة الأجنبٌة 
 الثانٌة

0 1   9 
9

 س
9 9 

9

 س
9 9 

9

 س
9 

العلوم النباتٌة 
 والحٌوانٌة

          1 
0

 س
1 

   2   2   2   9 9 الترجمة

   2   2   2   9 9 التربٌة البدنٌة

بة المواظ
 والسلوك

    0   0   0   
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7

 المواد

حصص المواد 
بالسنة الأولى 

 بكالورٌا
 

 مكونات امتحان البكالورٌا

السنة الأولى 
 بكالورٌا

 السنة الثانٌة بكالورٌا

مسلك العلوم الرٌاضٌة 
 أ()

مسلك العلوم الرٌاضٌة 
 )ب(

الحصص 
 الاسبوعٌة

 المعاملات
 الامتحان الجهوي

المراقبة 
 المستمرة

 الامتحان الوطنً
المراقبة 
 المستمرة

 الامتحان الوطنً

 المعامل المدة المعامل المعامل المدة المعامل المعامل المدة

   0   0 0 س0 0 0 اللغة العربٌة

اللغة الأجنبٌة 
 الأولى

   2   2 2 س0 2 2

 0 0 التربٌة الإسلامٌة
س1

12 
0 0   0   

       0 س0 0 0 التارٌخ والجغرافٌا

 7   5 5 الرٌاضٌات
2

 س
 2 س2 7 7

 5   3 3 الفٌزٌاء والكٌمٌاء
2

 س
 2 س2 5 5

علوم الحٌاة 
 والأرض

0 0   1 
0

 س
1    

 1 س1 1        علوم المهندس

 0   0 0 الفلسفة
0

 س
 0 س0 0 0

اللغة الأجنبٌة 
 الثانٌة

1 3   0 
0

 س
 0 س0 0 0

   2   2     الترجمة

   2   2   0 0 التربٌة البدنٌة

   1   1     المواظبة والسلوك
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8

 المواد

حصص المواد 
بالسنة الأولى 

 بكالورٌا

 ان البكالورٌامكونات امتح

السنة الأولى 
 بكالورٌا

 السنة الثانٌة بكالورٌا

مسلك العلوم 
 والتكنولوجٌات المٌكانٌكٌة

مسلك العلوم 
 والتكنولوجٌات الكهربائٌة

الحصص 
 الاسبوعٌة

 المعاملات
 الامتحان الجهوي

المراقبة 
 المستمرة

 الامتحان الوطنً
المراقبة 
 المستمرة

 الامتحان الوطنً

 المعامل المدة المعامل المعامل المدة المعامل المعامل المدة

   0   0 0 س0 0 س0 اللغة العربٌة

اللغة الأجنبٌة 
 الأولى

   2   2 2 س0 2 س2

التربٌة 
 الإسلامٌة

 0 س0
س1

12 
0 0   0   

 5 س1 5 5 س1 5   4 س3 الرٌاضٌات

الفٌزٌاء 
 والكٌمٌاء

 3 س1 3 3 س1 3   4 س2

 6 س2 6 6 س2 6   6 س7 دسعلوم المهن

 0 س0 0 0 س0 0   0 س0 الفلسفة

اللغة الأجنبٌة 
 الثانٌة

 0 س0 0 0 س0 0   0 س1

   2   2   1 س0 التربٌة البدنٌة

المواظبة 
 والسلوك

 1   1   1   

 

وتخصصاته الأدبٌة والعلمٌة،  ،أما فً السلك الثانوي التؤهٌلً بمختلؾ مسالكه

فا فٌما بٌنها على مستوى الحصص المخصصة لتدرٌس اللؽة فنلبحظ تفاوتا واختلب

مع ملبحظة أن هذا  .ومعاملبت كل منهما ،للؽة الفرنسٌةوحصص تدرٌس ا ،العربٌة
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وسنة ثانٌة بكالورٌا والتً ٌتؤكد لنا من خلبلها  ،المستوى ٌنقسم إلى سنة أولى بكالورٌا

 .والاختلبؾ على المستوٌات السابقة بشكل جلً ،الفرق

والبٌانات التً تجسد هذا الفرق بٌن اللؽتٌن فً هذه  ،ٌمكننا تناول المعطٌاتو

 المسالك على النحو التالً:

 ( بقسمٌها كما ٌلً: 2شعبة الآداب والعلوم الإنسانٌة وٌمثلها الجدول رقم ) -

لؤولى بكالورٌا ٌتمٌز هذا المستوى فً هذه الشعبة بتساوي لفبالنسبة 

ساعات أسبوعٌا، وتتساوى أٌضا فً عدد  2 بـالحصص المخصصة للؽتٌن 

وبالنسبة . نلبحظه فً الشعب العلمٌة والتقنٌةسبخلبؾ ما ، لكل منهما 1 بـالمعاملبت 

للسنة الثانٌة بمسلكٌها الآداب والعلوم الإنسانٌة فلب نلبحظ تفاوتا من حٌث عدد 

لعربٌة بمعامل حٌث تتجاوز اللؽة الفرنسٌة اللؽة ا ،الحصص اللهم إلا فً المعاملبت

أو  ،للؽةباإلا أنه ٌإثر على الاهتمام  ،واحد. ورؼم بساطة هذا الفرق بٌن المعاملبت

 كما سٌتبٌن لاحقا. إؼفالها

شٌر إلٌها البٌانات الواردة فً الجدول تشعبة العلوم الاقتصادٌة والتدبٌر و -

تساوى عدد تسجٌلها فً شعبة الآداب. إذ ت (، حٌث نلبحظ نفس الملبحظة التً تم3)

واللؽة  ،والثانٌة بكالورٌا بٌن اللؽة العربٌة ،حصص التدرٌس فً السنة الأولى

حٌث  ،الفرنسٌة ساعتٌن فً الأسبوع، ولا ٌوجد تفاوت إلا على مستوى المعاملبت

 .9مقابل  0تتجاوز اللؽة الفرنسٌة اللؽة العربٌة بمعامل واحد 

عبة العلوم التجرٌبٌة، وشعبة الشعب العلمٌة ونرٌد بها الشعب التالٌة: ش -

العلوم الرٌاضٌة، وشعبة العلوم والتكنولوجٌات، وٌمثل كل واحدة منها جدول خاص 

بها كما ذكر. والملبحظ فً هذه الشعب العلمٌة بمختلؾ مسالكها وبمستوٌٌها الأول 

ومعاملبتها حصص اللؽة العربٌة  ،أن اللؽة الفرنسٌة تضاعؾ حصصها ،والثانً

فً كل نوع )الحصص/المعاملبت(، مع تسجٌل نفس  9مقابل  2بـ  ومعاملبتها

 الملبحظة بخصوص الخٌار الانجلٌزي فً شعبة العلوم التجرٌبٌة.
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والبٌانات المذكورة الحضور  ،وبناء على ما سبق، ٌتبٌن من هذه الأعداد

حٌث تضاعؾ فً مقابل انخفاض اللؽة  ؛الكبٌر للؽة الفرنسٌة فً مختلؾ الشعب

ساعات مقابل ساعتٌن فً الأسبوع.  2فً الشعب العلمٌة والتقنٌة والمهنٌة بـ  العربٌة

ومواد العلوم التجرٌبٌة تلقن باللؽة الفرنسٌة فً ضوء  ،علما أن مواد العلوم الرٌاضٌة

ودورها فً المنظومة التربوٌة  ،مما زاد من تكرٌس حضورها ،تعمٌم المسالك الدولٌة

 من دروس اللؽة الأجنبٌة الثانٌة مثل: الإنجلٌزٌة والإسبانٌة.إلى جانب ما ٌتلقاه التلمٌذ 

تحدث فً مشارٌع الإصلبح وهنا ٌمكن أن نتساءل عن أي تعرٌب ن

والأدبٌة باللؽة العربٌة كلؽة  ،تدرٌس المواد العلمٌةمنه قصد التربوي؟. فإن كان ٌ

بقة. وإن كان أساسٌة، فإن هذا الأمر لا تجسده المعطٌات الواردة فً الجداول السا

بهذه تدرٌس البعض منها بالعربٌة، والبعض بالفرنسٌة فهذا لا ٌسمى تعرٌبا القصد 

 معطٌات السابقة أٌضا.ال

والدٌداكتٌكً واضعا نصب  ،أن ٌكون التخطٌط البٌداؼوجًولكن التعرٌب 

والشعب بمختلؾ أنواعها، ومخصصا حٌزا واسعا للؽة  ،والمسالك ،عٌنٌه المسارات

باعتبارها امتدادا للمسالك المقبلة .  من حٌث الزمن، ولا من حٌث المعاملبتالعربٌة لا

مسٌطرا  التؽرٌبعرؾ مشاكل عوٌصة خاصة عندما ٌكون الذي ٌ ،فً التعلٌم العالً

إلا ما ٌكون من باب الترجمة  ،إذ لا نجد مجالا للعربٌة فً العلوم التجرٌبٌة فٌه.

 على ندرته.لبعض المصطلحات 

نا نتساءل عن جدوى التعلٌم الذي لا ٌكون فٌه انسجام بٌن مستوٌاته وهذا ٌجعل

على  بالعربٌة أو بؽٌرها؟ ولهذا الأمر نتابج عكسٌة لؽة نعتمد فً تعلٌمنا على أي

 والنبوغ أٌضا. ،النوعٌةمستوى المردودٌة، و

وهذا ما ٌجعلنا نقر بعدم تكافإ الموازٌن بٌن اللؽة الأم وؼٌرها من اللؽات 

ٌتبٌن لنا على وجه الٌقٌن، أننا إزاء شًء ؼٌر الازدواجٌة، هو أولى أن »بٌة، إذ الأجن

ٌسمى بالهٌمنة. إن اللؽة الفرنسٌة بالاعتبارات المذكورة آنفا قادرة على إسقاط جموع 
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ؼفٌرة من التلبمٌذ فً منتصؾ الطرٌق أو حتى فً بداٌته فً الأحٌان ؼٌر 

«النادرة
(1)

. 

مواطن مؽربً بشخصٌتٌن متعارضتٌن بسبب »لق خلقد نجح المستعمر فً 

التكوٌن المزدوج، وعدم ابتلبؾ المكونات التركٌبٌة والدلالٌة بٌن اللؽتٌن العربٌة 

اربة ٌدرسون العربٌة والفرنسٌة والانجلٌزٌة بنفس الحصص والفرنسٌة )..( مؽ

صال النهابً الموزعة بالتساوي بمقدار الثلث لكل مادة، إذ ٌهٌبون بهذه الطرٌقة للبنف

«العلٌافً شعب الكلٌات والمدارس 
(2)

إذ نلبحظ ؼٌاب اللؽة العربٌة بشكل كامل فً  .

والمدارس العلٌا العلمٌة، باستثناء المواد  ،والمعاهد التقنٌة ،والهندسة ،كلٌات الطب

كلٌات ، أوالمعربة،أو كلٌات الحقوق كلٌات الآداب والعلوم الإنسانٌة الأدبٌة فً

 صول الدٌن.وأ ،الشرٌعة

اعتماد اللؽة الفرنسٌة كلؽة للتكوٌن فً التعلٌم العالً، إلا أنها وبالرؼم من 

حٌث أصبحت اللؽة الانجلٌزٌة تحتل الٌوم لم تعد لؽة العلوم على المستوى الدولً؛ 

 والصٌنٌة.. ،والألمانٌة ،تلٌها لؽات أخرى: كالإسبانٌة ،المرتبة الأولى

نؽلبق باحثٌه على نظام واحد هو ا ٌة ٌعمل علىالمؽرب بتبنٌه اللؽة الفرنسو

تراجعا فٌه عرؾ جم إلى الفرنسٌة. فً الوقت الذي تأو ٌتر ،النظام الفرنسً، وما ٌكتب

والحقوق  ،وأصبحنا نرى نزوحا جماعٌا إلى كلٌات الآداب على المستوى العلمً.

ول من طرؾ فٌصبح الجهد المبذ ربط الطالب بمجتمعه، قدر علىالدراسةالألمتابعة 

والتقنٌة  ،خاصة وأن إمكانٌات التفوق فً التخصصات العلمٌة ، والطالب أقل؛الأستاذ

فً اللؽة الأجنبٌةلا تتطلب تفوقا مماثلب 
(3)

. 

لألمانٌة أو تعلق ، أو الإنجلٌزٌةة سواء تعلق الأمر بالإسبانٌة، أووفً الحقٌق

فً كل الاحتمالات. الشًء الذي الأمر بالفرنسٌة، فإننا لم نخرج من دابرة الازدواجٌة 
                                                           



259 
 

ٌجعلنا نفكر بجدٌة فً كٌفٌة التعاطً مع الإشكالٌة، والخروج منها بؤحسن الحلول. إذ 

ها قادرٌن على الرفع من عربٌة أٌضا لؽة العلوم مادام أهللا مانع أن تكون اللؽة ال

تعلمٌن من فٌكون الأمر أسهل على الم ،قٌمتها، وترجمة العلوم الؽربٌة بلسانها العربً

والتمكن منها. ثم بعد ذلك، الوصول من خلبلها إلى العلوم  ،تعلم اللؽة الأجنبٌة

 المختلفة.

إلى إنصاؾ  اونإكد دابما أننا لسنا نعارض تعلم اللؽات كلؽات، ولكننا ندعو 

وافدٌة وؼربة لؽة التعلٌم عن المتعلم، تشكل »اللؽة الأم من تلك اللؽات. وذلك لأن: 

عقبة كؤداء فً استٌعاب المعلومات والمعارؾ، وذلك لأن المتعلم ٌصرؾ  فً حد ذاتها

جزءا من سنوات عمره الدراسً سعٌا وراء إجادة اللؽة، بدلا من البدء بتلقً 

المعلومات والمعارؾ الأولٌة، كما أن ثقافة المتعلم تظل موجهة ومرشدة من قبل 

والمإلفات المكتوبة بتلك ع المعلومات والمعارؾ التً ٌتلقاها من خلبل المراج

«اللؽة
(1)

. 

والرإٌة  ،وتوطبات المٌثاق الوطنً ،مقدمات مشارٌع الإصلبح ،ورؼم أن

الإستراتٌجٌة تصنؾ اللؽة الفرنسٌة
(2)

 فً المرتبة الثانٌة، فإن الواقع ؼٌر ذلك. 

ضعؾ  »ضافة إلى عوامل أخرى ساهمت فً تكرٌس هذا الوضع منها: إ

عوامل أخرى ،والمستوى الإعلبمً والثقافً والاقتصادي تعرٌب الحٌاة العامة على

ونوعٌة التؤطٌر التربوي، واعتماد طرق عتٌقة فً تعلٌم اللؽة  ،تتمثل فً طبٌعة

وتخلؾ أسالٌب تقوٌم مكتسبات المتعلمٌن من هذه اللؽة،  ،العربٌة، إضافة إلى ارتباك
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تابعون دراستهم بالشعب مع عدم اهتمام التلبمٌذ باللؽة العربٌة خاصة منهم الذٌن ٌ

«العلمٌة والتقنٌة
(1)

. 

هذه الانعكاسات لظاهرة الازدواجٌة اللؽوٌة شكلت خطورة كبٌرة على 

مزدوجا، فٌتخٌل الطالب أحٌانا بؤنه ٌنتمً إلى »الذي أصبح  ،الانتماء الثقافً نفسه

جنبٌة لقوة ثقافتٌن ٌنبؽً الجمع والتوفٌق بٌنهما، لكنه وكثٌرا ما ٌمٌل إلى الثقافة الأ

«جذبها وبرٌقها
(2)

. 

وهذا التنازع الثقافً والنفسً لدى المتعلم ٌنتج أجٌالا من المثقفٌن مستعدٌن 

والتوجه الفكري  ،زع المؽربًلمنللخلبؾ، والاصطدام بالفبات الأصلٌة ذات ا

الأصٌل. ولسنا نبالػ فً هذا الذي نقوله، ولكنه تخوؾ حقٌقً ٌشهد به الواقع الثقافً 

ربة، وما ٌنتج عنه من صراع بٌن المثقفٌن. وللعدل نقول إن التدرٌس باللؽة للمؽا

الأجنبٌة، والمٌل إلى إعطابها الأولوٌة على اللؽة الأم هو نوع من التضحٌة بكل 

 المكونات التً تحملها هذه اللؽة، وانتصار بالمقابل لمكونات تلك اللؽة الأجنبٌة.

ض المثقفٌن الذٌن دعوا إلى اٌلبء اللؽة وهذا التخوؾ ٌمكننا أن نجده عند بع 

فإذا أخذت لؽتنا »العربٌة أهمٌة تناسب قدرها؛ كؤمثال علبل الفاسً الذي ٌقول: 

مركزها من كل المدارس لم ٌعد علٌنا بؤس بعد ذلك، إذا أضفنا لها لؽة أو لؽات حٌة 

ربه وفلسفاته. تفتح لنا آفاق الاتصال بالعالم الؽربً الذي نتطلع إلى الاقتباس من تجا

لكن الدراسات الأساسٌة كلها ٌجب أن تكون بالعربٌة، أي ٌجب أن تحل العربٌة محل 

اللؽتٌن الفرنسٌة والاسبانٌة فً جمٌع المدارس التً تإسسها الدولة والأفراد المؽاربة، 

«وتحل اللؽتان محل العربٌة الٌوم
(3)

. 

والرفع من شؤنها فً وعلٌه، فإن أي تقدم للؤمة رهٌن بتطوٌر لؽتنا الأم، 

والرقً به.  ،لأنها أهم خطوة فً سبٌل إصلبح التعلٌم ؛والمجالات ،جمٌع المعاملبت
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الأولوٌة لتحسٌن تدرٌس لؽتنا الوطنٌة وتمكٌن أبنابها من حسن استعمالها، »بإعطاء 

«المخصبةوالاهتمام بتراثنا الثقافً فً تعددٌته الؽنٌة وروافده 
(1)

. 
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ٌتمٌز الكتاب المدرسً بؤهمٌة كبرى تجعله عنصرا أساسٌا بالنسبة للمعلم 

خلبل مراحل تلمٌذ إذ ٌلبزم ال لكونه أحد أسس العملٌة التعلٌمٌة؛ ،والمتعلم معا

 ،المعارؾوالمعلومات من الحد الأدنى مثل وٌعتبر مرجعه الأساسً الذي ٌ تمدرسه،

وسٌلة بٌداؼوجٌة »التً ٌنبؽً له تحصٌلها. أو هو كما عرفه فرٌد أمعضشو بكونه: 

تصاغ بعناٌة بالؽة، وتشتمل على مضامٌن وأنشطة وإجراءات وؼٌرها. تتوخى فً 

مجموعها تحقٌق أهداؾ مسطرة قبلب، لا تكاد تخرج عن تبلٌػ معارؾ للمتعلمٌن 

 مواطنٌنسابهم مهارات وقدرات وتقنٌات تنفعهم فً حٌاتهم وتكون منهم واك

«صالحٌن
 (1)

. 

وثٌقة وأداة مطبوعة ومنظمة وفق ضوابط »وقد عرفه خالد البورقادي بؤنه: 

«تفق علٌهرة تعلم وتكوٌن مبٌداؼوجٌة ودٌداكتٌكٌة، موجهة للئستعمال فً صٌرو
(2)

. 

لبحظ أنهما ٌتفقان على أن الكتاب ن ،وعند التؤمل فً التعرٌفٌن السابقٌن

المدرسً مطبوع بٌداؼوجً دٌداكتٌكً صٌػ بطرٌقة منضبطة لفابدة المتعلم، وأنه 

ٌلبزمه خلبل مرحلة دراسٌة معٌنة. كما نلبحظ أٌضا، أنه فً التعرٌؾ الأول جاء 

 ،بتفاصٌل لم ترد فً التعرٌؾ الثانً أهمها أن الكتاب المدرسً ٌشمل مضامٌن

 وقدرات المتعلم.  ،اجراءات تساهم فً تطوٌر مهاراتو ،وأنشطة

لجنة  اتسهر علٌه ةوزارٌ ا القول، بؤن الكتاب المدرسً وثٌقة وبالتالً ٌمكنن

أساسٌة فً حٌاة المتعلم، من خلبله ٌمكنه تحصٌل  امن المفكرٌن التربوٌٌن لتجعله

تجعله ٌرتقً فً  والعملٌة التً ،والقدرات العقلٌة ،والمهارات ،مجموعة من المعارؾ

سلم المعرفة، وٌطور من تلك القدرات، وٌنسجم مع السٌاسة العامة للدولة فً التعلٌم. 

بالإضافة إلى أنه ٌحدد للمدرس ما ٌنبؽً تدرٌسه للتلبمٌذ وكٌفٌة ذلك، وهذا لا ٌعنً 

                                                           



264 
 

ومواضٌع مكملة، وأنشطة  ،التقٌد بالكتاب دون الانفتاح على نصوص أخرى بدٌلة

ا مناسبة للعملٌة التعلٌمٌة. فلب ٌبقى المدرس ملزما بالكتاب المدرسً موازٌة ٌراه

ٌدرسه بطرٌقة مٌكانٌكٌة، بل لابد له من هامش من الحرٌة للتصرؾ إذا استدعى 

وأهدافه وؼاٌاته، وتجنب كل  ،المقام ذلك. مع ضرورة مراعاة مبادئ المنهاج المعتمد

ت وؼٌرهاوالثواب ،والقٌم ،ما من شؤنه أن ٌمس الأخلبق
(1)

 . 

لمدرس فً الخروج عن أهداؾ المقرر، لا تعطً الحق ل ،الحرٌة هنا لأن

 ذلك. على نشر اٌدٌولوجٌة منحرفة أو ماشابهالعمل أو

بالواقع الذي ٌعٌش فٌه المتعلمون »وٌنبؽً للكتاب المدرسً أن ٌرتبط 

اجتماعً  المستهدفون به، وارتباطه بما ٌتسم به هذا الواقع من ؼنى ثقافً، وتنوع

وبٌبً وؼٌره؛ لأن ذلك هو الضامن لتفاعل المتعلم معه، واقباله بحب علٌه مادام 

«ٌلمس فٌه واقعه المعٌش، وٌستجٌب لجملة من انتظاراته وحاجٌاته
 (2)

. 

وفً الحقٌقة عندما نركز على ارتباط الكتاب المدرسً بواقع التلمٌذ نروم إلى 

المعارؾ إلى المتعلم. من أجل ألا تكون عنده  فكرة واقعٌة هذا المإلؾ، ودوره فً نقل

 أو انفصام فكري بٌن ما ٌدرسه، وبٌن ما ٌعٌشه فً الحٌاة. ،ازدواجٌة

وضرورته فً العملٌة التعلٌمٌة، إلا أن المقرر الدراسً  ،وبالرؼم من أهمٌة هذا 

 نشٌر إلى بٌداؼوجٌةومعاٌٌر  ،ٌنبؽً أن ٌتمٌز بمجموعة من الخصابص الدٌداكتٌكٌة

 أهمها:

 ومراحل نموهم. ،ومحتواها لسن المتعلمٌن ،ملبءمة المادة المختارة -0

 والمتوقعة للمرحلة الدراسٌة المعٌنة. ،انسجام المادة مع الأهداؾ المحددة -9

 وارتباطها مع ما قبلها وما ٌلٌها. ،تدرج المادة العلمٌة -0
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 فٌد منها.وتست ،وتعززها ،علبقة المادة المعنٌة بالمواد الأخرى التً تدعمها -2

 توازن المادة ومتطلباتها مع المواد الأخرى -1

توافق المادة مع متطلبات المجتمع وأهدافه وخدمتها له -1
(1)

. 

وشؤن خطٌر ضمن مختلؾ  ،لا ٌخفى ما للمقررات الدراسٌة من أهمٌة بالؽة

وبناء شخصٌاتهم. إذ لا  ،أركان العملٌة التربوٌة فً صٌاؼة عقول الأجٌال المستهدفة

وفكر ٌإطره؛ لذلك فالمقررات الدراسٌة  ،مرجعٌة توجهه مننظام تعلٌمً  ٌخلو أي

 وفلسفتهم.   ،التً ألفت تحمل فً طٌاتها مرجعٌة مإلفٌها

عند تؤلٌؾ  خصوصٌات المتعلم الثقافٌة والاجتماعٌة وعلٌه، ٌنبؽً أن تراعى

نقل  . أماا للؤهداؾ التً وضعت فٌهتحقٌق الكتاب المدرسً، ومرجعٌته الإسلبمٌة

إلا تعبر فلب ، المعرفً المإلفة فٌها إلى النشء المسلم بروحها والكتب ،الؽربٌةالعلوم 

فً مجتمع مسلم  إلا أفكارهم، وقٌمهم الؽربٌة؛ فنشرهاتحمل لا عن عقلٌة واضعٌها، و

ٌحدث به قبل كل شًء صراع عقلً، ثم ٌتدرج ذلك إلى تزعزع العقٌدة، والردة »

لبم والمدنٌة الؽربٌة وهما ٌقومان على فكرتٌن فً الحٌاة الفكرٌة )..(، لأن الإس

متناقضتٌن تماما لا ٌمكن أن ٌتفقا. فإذا كان ذلك كذلك، فكٌؾ نستطٌع أن نتوقع أن 

تظل تنشبة أحداث المسلمٌن على أسس ؼربٌة، تلك التنشبة القابمة فً مجموعها على 

«التجارب الثقافٌة الأوربٌة وعلى مقتضٌاتها
(2)

. 

أن المقرر الدراسً ٌعكس أمرٌن أساسٌن فً أي  هنا،ٌنبؽً التنبٌه علٌه  ومما

 مخطط تربوي لأي أمة من الأمم:

أنه ٌنطلق من حضارة وتراث تلك الأمة، والتً تمثل مرجعٌتها  الأول:

 والثقافٌة. ،والفكرٌة ،التارٌخٌة
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 ،ٌةأن المقرر الدراسً ٌعكس سٌاسة الدولة فً تصورها لنوع الترب والثانً:

 والؽاٌات التً تقصدها من تلك العملٌة. ،والأهداؾ

الأمر عندما تقوم دولة ما باستٌراد الكتب  خطورةوبناء على هذا، ٌتبٌن لنا 

. تلك الدولة وهوٌة ،الدراسٌة من مجتمعات أخرى لا تمثل شٌبا مما قلناه عن ثقافة

والانتاج  ،عالشًء الذي ٌكرس التبعٌة، وٌنبا عن انهزامٌة، وضعؾ فً الإبدا

 التربوي.

ومن خلبل المقررات الدراسٌة ٌتضح  ،وباستقرابنا للواقع التربوي بالمؽرب

لنا مدى تؽلؽل الفكر الؽربً فً مناهجه التعلٌمٌة، والتبعٌة لكل ما هو أجنبً؛ كنقل 

، وترجمة  كله إلى اللؽة والخاصةومهاراتهم فً تدبٌر الحٌاة العامة  ،وقٌمهم ،أفكارهم

والاجتماعً. وفٌه توجٌه  ،والاقتصادي ،بناء على تصور واقعهم السٌاسً العربٌة

 لئتكالٌة.، وتعمٌق لللؤجٌال نحو خدمة الؽرب

على بعض المآخذ التً تتعلق بالمقرر الدراسً من خلبل التصور  ،ونإكد هنا

 ،وفلسفته التربوٌة التً تعتبر قوام المنظومة التعلٌمٌة على مستوى المقاصد ،الإسلبمً

والؽاٌات. بالإضافة إلى بٌان أثر الؽزو الفكري على المقررات الدراسٌة من عدة 

وبالنظام التعلٌمً ككل.  ،والمجتمع ،زواٌا، مع التركٌز على علبقة ذلك بالمتعلم

 وسنفصل فٌها القول على النحو التالً:

 الصورة في المقررات الدراسية -أولا

وأساسٌا فً وسابل التربٌة؛  ،مهما تعتبر الصورة فً المجال التربوي عنصرا

 ،والمعارؾ ،فهً تساعد التلمٌذ على التعلم، وتٌسر فهمه، واكتسابه للمعلومات

أن تكون وظٌفٌة لا  »والخبرات خاصة فً السنوات الأولى من التمدرس. فلببد 

مجانٌة مُإتى بها لؽٌر فابدة، وأن تكون واضحة معبرة، وأن تكون متنوعة ؼٌر 

وتٌن والملل. ومنها ألا تمس  بالأخلبق والآداب العامة والمقدسات مشعرة بالر

والثوابت، وألا تكون منطوٌة على دعاٌة لأي جهة أو تروٌج لأي منتج استهلبكً 
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وؼٌره، بل ٌجب أن تكون رسالتها تربوٌة وتعلٌمٌة أساسا، بعٌدا عن الأدلجة 

ٌفها بٌسر حتى تكون والانحٌاز والمساس بما أشرنا إلٌه، وأن تحقق أهداؾ توظ

قرٌبة من مدارك المتعلمٌن ومحٌطهم وبٌباتهم، ومتصلة بها  وأبعادهامحتوٌاتها 

«اتصالا مباشرا
 (1)

. 

فهذه أهم مواصفات الصورة التربوٌة الهادفة لمخاطبة المتعلم بالشكل 

والمفٌد. فالصورة وبشكل عام لها وظابؾ دٌداكتٌكٌة متنوعة نجملها  ،المطلوب

 فٌماٌلً:

أو الموضوع الذي  ،حٌث تسهم فً بٌان الفكرة الوظٌفة التوضٌحٌة: -

ٌتطرق إلٌه النص المكتوب، فتساعد المتعلم على إدراك دلالات الخطاب اللؽوي، 

وتفسح له  ،وتجسد أمامه المجردات ،والقراءة المنشودة ،وتوجهه نحو التؤوٌل السلٌم

 نص اللؽوي وتضٌبها.المجال للمقارنة بٌنها، فهً بذلك تدعم دلالة ال

حٌث تعتبر الصور إحدى وسابل الاقناع المتعددة التً  الوظٌفة الاقناعٌة: -

واقناعهم بمحتوى النصوص؛ وذلك  ،ٌلجؤ إلٌها الكتاب المدرسً للتؤثٌر فً المتعلمٌن

 بتقرٌب موضوعات التعلم منهم، وتشخٌصها أمام أنظارهم خاصة فً مستوٌات التعلٌم

 واكتساب مفرداتها. ،لتعلم اللؽةالصورة دعامة  الدنٌا، حٌث تكون

وإلى موضوعه، فؽالبا ما تكون  ،وجلب الانتباه إلى الدرس وظٌفة الإثارة: -

لقراءة النصوص المصاحبة لها،  فرضٌاتملبحظة هذه الصور منطلقا لوضع 

والتؤوٌل ،وفتح آفاق التوقع ،باعتبارها مإشرات دالة قادرة على توجٌه القراءة
(2)

. 

تعدد فقد تأوجه، محددة، إلا أنها حمالة وبالرؼم من أن للصورة وظابؾ 

حضور سٌاق أو رسالة  تجعلبتعدد معانٌها المحتملة، وهذه الخاصٌة »حمولاتها 
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نصٌة على شكل عنوان أو تذٌٌل أو نص مصاحب ضرورٌا أحٌانا، من أجل تجنب 

ل هذه الخاصٌة، ومن أجل تشتت المعانً وتذبذبها أثناء قراءة بعض الصور التً تحم

«توجٌه تؤوٌل القارئ
(1)

. 

وفً هذا السٌاق، تمثل الصورة فً المقرر الدراسً أفضل وسٌلة للتعبٌر عن 

وتحملها، وهً أكثر تؤثٌرا على  ،والمشاهد التً تجسدها ،مجموعة من الأحداث

اقع منه أو اللفظ؛ لأنها تقرب الو لمستوٌات الأولى من دلالة النصالمتعلم خاصة فً ا

ولذلك فهً  ،وتحفزه على التعبٌر عن محتواها ،بشكل أكبر، بل إنها تجسد جزءا منه

 أقوى من ؼٌرها. 

وإذا كانت كذلك، فإنه ٌنبؽً للصورة ألا تخرج عن الإطار التربوي الذي 

والأخلبقً بٌن ما  ،ومعرفٌة للمتعلم، وتحرص على التناسق القٌمً ،ٌحمل جدة فكرٌة

. وسنورد بعض تحقٌقهبٌن ما تهدؾ البرامج والمناهج التربوٌة إلى تحمله الصورة، و

 والأخلبق العامة للمجتمع.كانت الصورة فٌها بعٌدة عن القٌم، المواقؾ 

 الصورة وترسٌخ القٌم الغربٌة فً المجتمع -أ

نموذج من الكتاب المدرسً لسنة السادسة من التعلٌم الابتدابً فً الوحدة 

(، ٌظهر على الصورة رجل إلى 92ة: وسابل النقل. فً الصفحة )الدٌداكتٌكٌة الرابع

فً إحدى وسابل النقل العمومٌة؛ وهً صورة تكرس فكرة متبرجة جانب امرأة 

ا فً وجدان المتعلم، واعتباره أمرا واقعٌا ٌنبؽً قبوله موترسخهوالتبرج، الاختلبط 

تصور الإسلبمً وحضارته. واستساؼته، وهذا ٌتنافى مع قٌمة من القٌم التنظٌمٌة فً ال

فهذا المظهر وهو ٌتكرر بشكل مكثؾ عبر صور الكتاب ومشاهده، ٌمثل تزكٌة لطابع 

وعلبقاتنا الٌومٌة ،التؽرٌب الذي أصبح سمة ملبزمة لحٌاتنا الاجتماعٌة
(2)

. 
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( تبدو على الصورة 90أما فً الوحدة الدٌداكتٌكٌة الخامسة فً الصفحة )

ر فً أحد جوانبها أحد المشعوذٌن ٌنفخ فً مزماره الذي ساحة "جامع الفنا"، وٌظه

لا »تتحرك على نؽماته الأفاعً، وٌقؾ أمامه سابحان ٌتؤملبن المشهد. وهذه الصورة 

ولا تشكل مثار اعتزاز بالنسبة للتلمٌذ الذي لا شك فً أنه سٌنظر  ،تمثل مظهرا مشرفا

نظر إلى السابحتٌن على أنهما إلى المشعوذ باعتباره رمزا للتخلؾ والدونٌة، بٌنما ٌ

 الشعورٌجسدان مظهرا للتمدن والتحضر، وؼٌر خاؾ ما ٌخلفه ذلك من تعمٌق 

تنمً نزعة فلكلورٌة لدى  -المشاهدبالإضافة إلى أن هذه -بالإحباط لدى التلمٌذ. 

المتعلمٌن تورثهم تبلدا فً الحس ٌفقدهم الإحساس بالكرامة الإنسانٌة، وتجعلهم 

ظاهر التهمٌش على أنها مظاهر عادٌة مؤلوفة لا تبعث على الاستٌاء أو ٌنظرون إلى م

«الاستهجان
(1)

 . 

وعلٌه، فإن المقررات الدراسٌة تحمل بٌن طٌاتها عشرات من الصور التً 

وذهنه القٌم  ،تعتبر مثل هذٌن النموذجٌن السابقٌن، ولا تزرع فً انطباع المتعلم

عى البرامج والمناهج التعلٌمٌة إلى تحقٌقها فً الصحٌحة، والمواقؾ الإٌجابٌة التً تس

ومحاولات الإصلبح من  ،سلوكه. وهكذا ٌحصل تناقض بٌن تلك البرامج والمناهج

جهة، وبٌن المقررات الدراسٌة التً تعتبر فً علم التربٌة أول لبنة، وأفضل وثٌقة 

 تعلٌمٌة ٌبنً من خلبلها المتعلم شخصٌته.

 ريتشجٌع الصورة للتمٌٌز العنص - ب

وتستؽل بحسب ما تحمله فً  ،فً الحقٌقة ٌمكن للصورة أن توظؾ بعدة طرق

 ،طٌاتها استؽلبلات متنوعة إما اٌجابٌة أو سلبٌة؛ فلذلك نركز على ضرورة التناسق

 والتناؼم بٌنها كوثٌقة، وبٌن الموقؾ الذي تسعى إلى ترسٌخه فً السلوك. 
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والعنصرٌة  ،بالدونٌةقد تسعى إلى ؼرس قٌم الإحساس  ،ففً هذا الإطار

وقد  وسٌادة لجنس على حساب جنس آخر. ،لقٌم الدنٌبة التً تعطً أفضلٌةالبؽٌظة، وا

 تعتبر خطٌرة فعلى سبٌل المثال:،والصورة لاحظنا مجموعة من الأمثلة فً

وقلة الؽذاء )كتاب فً  ،والعري ،صورة انسان فقٌر أمً ٌعانً من الجفاؾ -

.. وكتاب مرشدي فً اللؽة 071-079-018ولى، ص رحاب الاجتماعٌات السنة الأ

)كتاب إحٌاء التربٌة  ٌؽذٌهو ،(، ٌكسوه الإنسان الأبٌض19العربٌة السنة الثانٌة، ص 

(، أو هو عبد للسلطان )كتاب فً رحاب الاجتماعٌات 71الإسلبمٌة السنة الثانٌة، ص 

 (.021السنة الأولى، ص 

أو فً الأرٌاؾ  ،فً الصحراءصورة إنسان بدابً ٌعشق الرقص، وٌعٌش  -

مرشدي فً اللؽة  وكتاب، 091)كتاب مرشدي فً اللؽة العربٌة للسنة الثانٌة، ص 

، وكتاب التجدٌد فً الاجتماعٌات للسنة 910-910-911العربٌة للسنة الثالثة، ص 

 (.088الثالثة، ص 

واللبفت أن كتب التربٌة الإسلبمٌة -
(1)

 ،تضمنت صورة واحدة فقط ةالثلبث 

ٌكسوه رجل أبٌض قمٌصا، مذٌلة بنشاط ٌدعو التلمٌذ إلى  اتشخص رجلب أسود

ملبحظة الصورة، وبٌان العمل الذي ٌقوم به الشخص الأبٌض، واكتشاؾ الصفة 

والرحمة ،ؼٌر الشفقةالقلبٌة التً ٌتمٌز بها، ولن تكون هذه الصفة 
(2)

. 

الكرامة،  ومفهوم ،تعبر عن معنى الحرٌة "صورٌة"ها نحن، أمام مشاهد 

وتبٌن قٌمة الوعً بحقٌقة الإنسان كمفهوم. ففً الوقت الذي ٌنبؽً أن تعبر الصورة 

تمثل مظهرا للتمٌٌز  ؛وأحقٌته فً الحٌاة الكرٌمة ،وكرامته ،عن حرٌة الإنسان

وهً معانً حاربها  العنصر الأبٌض على العنصر الأسود،العنصري ٌتفوق فٌه 
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لخطاب رضً الله عنه كلمته المشهورة: "متى وقد قال عمر بن ا ،الإسلبم بشدة

 استعبدتم الناس وقد ولدتهم أمهاتهم أحرارا". 

 بالعدالة الاجتماعٌة (*)علاقة التمٌز المجالً - ت

ٌعتبر الحدٌث عن المجال من الأمور المهمة فً البناء المجتمعً، وذلك أن 

من معانً الرعاٌة،  الوضع الطبٌعً للمجال أن تعمه العدالة الاجتماعٌة بكل ما تحمله

والعناٌة، وتحدٌد الكفاءات، وتطوٌر المهارات بما ٌتناسب مع كل مجال على حدة. أما 

ودعم للمجتمع فإنها  ،عندما ما تكون الصورة متنكرة لمجال ما، ولما ٌقدمه من خدمة

 وصدق عن ذلك المجال. ،عبر بواقعٌةولا ت ،تصبح نمطٌة

والرقص  ،المجال الحضري فً الؽناءفتصوٌر المجال القروي متمٌزا عن  

كالصورالمصاحبة لنصوص: "رقصة أحواش" فً كتاب المفٌد فً اللؽة العربٌة للسنة 

الأولى، "وإلى موسم املشٌل" فً كتاب مرشدي فً اللؽة العربٌة للسنة الثالثة، 

و"رقصة تاسكٌوٌن" و"الموسٌقى الشعبٌة" فً كتاب مرشدي فً اللؽة العربٌة للسنة 

لثة. فالصورة التً سعت هذه الكتب المدرسٌة إلى ترسٌخها فً عقول المتعلمٌن الثا

ونسابه هً صورة اختزالٌة لا ترى فً هذا الفضاء، إلا  ،ورجاله ،عن العالم القروي

البعد الفلكلوري الفرجوي الذي خلفته النزعة الاستعمارٌة الأوربٌة لهذه المناطق من 

المؽرب
 (1)

. 

وحٌوٌة عن المجال الحضري،  ،ونشاطا ،ي لا ٌقل انتاجابٌنما العالم القرو

وإتقان  ،واستؽلبلها، وتربٌة الماشٌة ،ونشاط لحرث الأرض ،لأن الفلبح ٌسعى بحٌوٌة

ابؾ التً ٌمكن للصورة أن تعبر عنها بإٌجابٌة الحرؾ التقلٌدٌة وؼٌرها من الوظ

 ٌة.، والاقتصادجتماعٌةوعلبقته بالتنمٌة الا ،ترفع من قٌمة المجال القروي ،وواقعٌة

نقلها الصورة فً المقررات الدراسٌة، والتً تحمل توتكفً هذه النماذج التً 

عن عشرات وبٌداؼوجٌا،  لا ترقى إلى المطلوب تربوٌا ،فً طٌاتها دلالات ومعانً
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 وكلالموزعة فً مختلؾ كتب المقررات الدراسٌة  ،النماذج والأمثلة الأخرى

، وإنما تكرس الجهل، ٌجابًملها لا تحفز على النموذج الإً مجوالتً فالمستوٌات. 

 والإحساس بالدونٌة، ولا تساهم فً الوعً والتؽٌٌر.

من هذا ، ومن أراد أن ٌستزٌد لأن المكان لا ٌسمح بعرضها، وتكفً الإشارة

والنقد ،وإلى الذٌن تناولوها بالدراسات ،فلٌرجع إلى تلك المقررات الدراسٌة
(1)

. 

 ة النصوص وعلاقتها بالمستوى الدراسيثانيا: دلال

 على مستوى المادة المعرفٌة-أ

إذا كان الكتاب المدرسً الوثٌقة الأكثر ارتباطا بالتلمٌذ، والوسٌلة التً من 

إذا كان  له؛وسلوكه، وٌستمد منها المعرفة المناسبة  ،ووجدانه ،خلبلها ٌؽذي عقله

وى العقلً والنفسً، والاستعداد المستفٌه فٌنبؽً أن ٌراعً مثل كل هذا الكتاب ٌ

قدراتهم العقلٌة ل إلٌهم المضامٌن التً تتطابق مع حتى ٌنق ،الذهنً للمتعلمٌن

من أجل أداء الدور المنوط بها. أما إذا كان المضمون لا ٌعبر عن واقع ووالإدراكٌة، 

 ،ة تنفٌروالكفاءات المختلفة بٌنهم؛ فإنه ٌصبح حٌنبذ أدا ،التلبمٌذ، ولا ٌراعً القدرات

عند قراءة النصوص  مبسبب الصعوبات التً تواجهه المعرفةوإعراض عن التعلم و

                                                           
1

00222

0735

0204

320201



273 
 

 متشتت أفكاره أسلوبا وتركٌبا،التً ؼالبا ما تكون فلسفٌة، أو ذات طابع تجرٌدي 

 ودلالتها.  ،مضامٌنهاوناستٌعاب فلب ٌستطٌع موذهنه

 مواد:من المقررات الدراسٌة لبعض ال نماذجوفً هذا السٌاق نذكر 

لسنة الثانٌة لنعرض نصا فً مكون النصوص  مادة اللغة العربٌة: -

الحوار الثقافً ضرورة استراتٌجٌة عالمٌة، فً مرحلة »والذي مفاده:  ،بكالورٌا

أصبحت فٌها الثقافة نموذجا تحلٌلٌا للعلبقات الدولٌة، ومفتاحا لإدارتها وضبط 

من إدراك مكانة الثقافة فً بناء  توازناتها. وتنبع أهمٌة الحوار فً هذا السٌاق

الخٌارات المجتمعٌة والإٌدٌولوجٌة التً تكون خصوصٌات الأمم والبلدان.. ٌقتضً 

الحوار الثقافً بداهة الندٌة والتكافإ...ورفض الأحكام المسبقة واستبعاد القراءات 

محرفة  والسطحٌة لثقافته، وما تنتجه المخٌلة البشرٌة من صور والفلكلورٌةالؽراببٌة 

للآخر. لذا فإن أي حوار ثقافً ناجع لا ٌمكن أن ٌتجنب طرح الإشكالات ذات الصلة 

بالمنظومة القٌمٌة المشتركة للئنسانٌة المعاصرة التً تجري محاولات عدٌدة 

لصٌاؼتها، ولن تكون شرعٌة وشاملة، دون حوار فكري موسع بٌن مختلؾ الفضاءات 

وعة. والواقع أن كل الأنساق الثقافٌة الكبرى مهما الثقافٌة والحضارٌة العالمٌة المتن

«أوؼلت فً الخصوصٌة والتمٌز تنضح بالقٌم الكونٌة
 (1)

. 

ودلالات ؼٌر  ،وعند قراءتنا لهذا النص نلبحظ، أنه ٌحمل فً طٌاته مضامٌن

منسجمة فٌما بٌنها، ولا تعبر على مستوى واحد من الوعً المعرفً والتربوي الذي 

والعقلٌة على استٌعابه، والتفاعل مع  ،كما أنها لا تراعً قدرته الفكرٌة ٌناسب التلمٌذ؛

والموؼلة فً الخٌال الفلسفً. فضلب عن كونه ٌتحدث عن مظهر  ،مضامٌنه المجردة

من مظاهر التصور الجدٌد للتعاٌش الثقافً بٌن الحضارات المختلفة، دون مراعاة 

، ومخلفاتها ثقة مفاهٌم العولمةالخصوصٌات التً تمٌز كل مجتمع عن ؼٌره فً بو

 مضطرب التصور. ،والثقافٌة التً تجعل التلمٌذ مشوش الفكرة الفكرٌة
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النص نجملها فً ما وقد أثار بعض الدارسٌن جملة من الملبحظات حول هذا 

 ٌلً:

إن تمثل مضامٌن هذا النص، ٌقتضً من التلمٌذ أولا تمثل سٌاقه الاشكالً،  -

 لمعرفٌة ٌتعذر علٌه تحقٌق الفعل التواصلً.وفً ؼٌاب هذه الخلفٌة ا

ٌتضمن النص بعض المفاهٌم والمصطلحات التً تستوجب الضبط  -

والتحدٌد، من ذلك مثلب: الحوار الثقافً، القراءات الؽراببٌة والفلكلورٌة، المنظومة 

القٌمٌة المشتركة، القٌم الكونٌة.. فالتلمٌذ حتى وإن تمكن من ضبط وتمثل دلالة هذه 

 ترتبطلمفاهٌم؛ فإنه لا ٌقدر على إدراك المعنى المقصود، والسبب هو أن المفاهٌم ا

 بسٌاق ثقافً عام، وفً حالة الجهل به ٌتعذر على أي كان فهم دلالة القول أو النص.

أن التلمٌذ ٌظل فً حالة من التٌه الدلالً الذي ٌفقد معه القدرة على ضبط  -

ه؛ وأمام هذه الصعوبات لا ٌجد التلمٌذ من سبٌل الخٌط الناظم لفكر الكاتب ولمقاصد

وترسخ لدٌه شعور  ،والنفور. لأن متعة القراءة قد انعدمت لدٌه ،سوى الإعراض

الثنابٌة وؼٌرها  والأحادٌث،الكراهٌة، وعدم الرؼبة فً المتابعة لٌبتدئ مسلسل الشؽب

من السلوكات اللبتربوٌة داخل فضاء القسم
(1)

. 

لذي ٌمثل مدخلب للبنتماء الحضاري، ربٌة هً اللسان الاشك، أن اللؽة الع

نفهم القرآن والنصوص  باعتبارها المفتاح الذي من خلبلهوالإسلبمٌة، وللثقافة العربٌة 

والمعرفً بٌن أفراد المجتمع. ولذلك فإن  ،والعلمً ،الشرعٌة، وأداة التواصل الفكري

 التركٌز علٌها فً هذا المجال له أهمٌته. 

ملبحظات أخرى تشكل عابقا أمام المتعلم توجد الملبحظات  تلك وفضلب عن

فالوافد على التعلٌم الثانوي »كالؽلبؾ الزمنً لفهم النصوص، ولها تؤثٌر سلبً علٌه 

التؤهٌلً لٌس متمكنا من اللؽة العربٌة، ولٌس ممكنا فً معظم الحالات الاكتفاء 
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ل ما ٌنبؽً التذكٌر به إلى ما بالتذكٌر بمعطٌات لٌس علٌها درس جدٌد، وإنما ٌتحو

ٌنبؽً التركٌز علٌه. وكٌؾ لحصة زمنٌة محدودة أن تمكن من ذلك؟ ٌضاؾ إلى ذلك 

اكراهات متعلقة بطول المقررات، ومطالبة الأستاذ بإنهابها قبل موعد الامتحان. 

والنتٌجة أننا لا نحقق فً نهاٌة الثانوي التؤهٌلً متعلما متمكنا من التعبٌر باللؽة 

«لعربٌة كتابٌا وشفهٌا كما هو مطلوبا
 (1)

. 

ؼالبا ما ٌتخلص منه إما  ،وٌشكل المقرر المشحون عببا ثقٌلب على المتعلم

 بالاهمال الكلً، وإما بالإنتقال لاجتٌاز الامتحان وكلبهما ؼٌر صحٌح.

نجد فً الكتب المدرسٌة لمختلؾ المسالك والمستوٌات  مادة الفلسفة: -

ومفكرٌن ؼربٌٌن لهم تصورات خاصة بهم عن  ،دٌة لفلبسفةمواضٌع فلسفٌة تجرٌ

 والحٌاة عامة، فً ؼٌاب تام للمفكرٌن المسلمٌن.  ،والانسان ،الكون

لعنوان كتاب "الفكر الإسلبمً والفلسفة" سٌتصور »ولا شك، أن القارئ 

للوهلة الأولى أن نصؾ ما ورد فٌه متعلق بالفكر الإسلبمً والنصؾ الآخر ٌضم 

ً الفلسفة، فً حٌن أن واضعٌه أفردوا للفلسفة الؽربٌة والعلوم الإنسانٌة مباحث ف

خمسة أسداس مجموعه، وخصصوا للفكر الإسلبمً سدسا واحدا)..( ٌستفاد من هذا، 

أن وضع كلمة الفكر الإسلبمً على واجهة الكتاب المدرسً لٌس إلا نوعا من أنواع 

لبمً بؤجمعه فً الجانب الفلسفً فقط، ٌنم التموٌه. بالإضافة إلى أن اختزال الفكر الإس

عن شذوذ وضعؾ فً الرإٌة وفً التصور المعرفً عند واضعً الكتاب، ثم إن 

ٌمثل  -لفكر الإسلبمًا لرمز الذي تم التركٌز علٌه واعتبر-سفً الجانب الفل

بمٌتافٌزٌقٌته المتجذرة فً الأفلبطونٌة والأرسطٌة، أؼرب كتلة نظرٌة دخٌلة تسربت 

«جسم الفكر الإسلبمًإلى 
 (2)

. 
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وثنابٌات "مٌتافٌزٌقٌة  ،وؼموض وسط مصطلحات فلسفٌة ،بالإضافة إلى تٌه

جوفاء" كـ: الأنا/الهو، الرؼبة/الإرادة، الوعً/اللبوعً، الشعور/اللبشعور، 

وٌجعلهم ٌنفرون منها؛  ،التلبمٌذ فهمه علىالمنطق/اللبمنطق.. مما ٌستعصً 

والتلبعب بالأفكار. وهذا ما تم  ،ومرادفة للؽموض باعتبارها مادة بدون جدوى،

والمناقشة، ودون إدراك  ،والتحلٌل ،التروٌج له، عوض استخدام آلٌات العقل فً النقد

الفلسفة لروح
(1)

. 

 :موض نذكرتإكد هذا الؽ التًمن النماذج و

ما جاء فً درس "اللبشعور" نص لـ "سٌؽموند فروٌد" وهو فٌلسوؾ 

"اللبشعور" و"الكبت". نؤخذ  مفهومٌتحدث عن  حلٌل النفسً،، ومإسس التنمساوي

صحٌحا أن كل ما هو مكبوت لا شعوري )فإنه( لٌس كل شعور »مقتطفا منه ٌقول: 

«مكبوتا، إن جزءا من الأنا أٌضا لا شعوري من ؼٌر شك
 (2)

. 

 -الذي من المفروض فٌه أن ٌكون شعورٌا- الأناٌعتبر "فروٌد" أن جانبا من 

نطاق اللبشعور، وٌترتب عن ذلك أن مصطلح اللبشعور لا ٌتطابق  ٌدخل ضمن

بالضرورة مع مصطلح المكبوت
(3)

 ،. والسإال الذي ٌطرح بإلحاح أٌن صفة العلمٌة

 .والفلسفٌة للبشعور؟ وما الإنتاج الفكري المضاؾ للتلمٌذ؟

بقوله:  ،فهذا عبد الله الشارؾ ٌنفً صفة العلمٌة لمفهوم "اللبشعور"

المتخصصة فلم أجد أثرا  القوامٌسب أننً راجعت مادة اللبشعور فً بعض والؽرٌ»

لتلك الصفة العلمٌة المزعومة. وإن دل هذا على شًء، فإنما ٌدل على عمى البصٌرة 
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الناتج عن الاستؽراب، ولٌست المفاهٌم الفلسفٌة الؽربٌة وحدها تتحول عندنا إلى 

ونانٌة كعقدة "أودٌب" نلبسها الحلة مفاهٌم علمٌة فحسب، وإنما حتى الأساطٌر الٌ

«العلمٌة
 (1)

. 

ومنحرؾ ومسًء لمعنى  ،إن مفهوم "اللبشعور" ٌكشؾ عن تصور خطٌر

والمسإولٌة عند الانسان،الإرادة
(2)

. 

النفسٌة التً أفرزتها الحضارة الؽربٌة  من المفاهٌم»إن مفهوم "اللبشعور" 

ءم وٌنسجم مع معطٌاتها تلك الحضارة التً تتصور الإنسان تصورا خاصا ٌتلب

وأهدافها. وٌمكن القول، أن الضؽوط الاجتماعٌة والسٌاسٌة والثقافٌة التً ما ٌزال 

ٌمارسها المجتمع الصناعً التكنولوجً على الإنسان الؽربً كانت السبب فً تؽٌٌر 

شخصٌة ونفسٌة هذا الإنسان، مما نتج عنه ظهور وافتراض مفاهٌم نفسٌة تعبر عن 

فسً المر المعقد الذي ٌعٌشه الإنسان الؽربً مع محاولة لفهم هذا الواقع الواقع الن

وتبرٌره )..( إن هذا التحلٌل الوهمً ما هو إلا تعبٌر عن ضعؾ هذا الإنسان أمام 

المإسسات الصناعٌة والتكنولوجٌة والإٌدٌولوجٌة للمجتمع الؽربً. إننا إذا اعترفنا 

الإنسان منتبها إلٌها تحرك سلوكه دون علم  بالسلوك اللبشعوري أو بدوافع لا ٌكون

 الشخصمنه، فإننا سوؾ نسقط جانبا من المسإولٌة فً الأفعال الإرادٌة الصادرة عن 

المسلم. وبالتالً، سنعذر الأشخاص فً كثٌر من تصرفاتهم لكونها لا شعورٌة، وهذا 

«ما لا ٌتطابق مع روح الشرٌعة
(3)

. 

 ،وعقلٌة مرتبطة بالملكوت ،نساق فكرٌةوتعتبر الفلسفة مادة حٌوٌة ذات أ

والاستقرابٌة  ،والاستنباطٌة ،وبالواقع الذي ٌنتمً إلٌه المتعلم، لتطوٌر القدرة العقلبنٌة
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فكثٌر من الفلسفة ٌإدي  ٌش فٌه؛وٌع ،عنده من خلبل تؤمله لمكونات الواقع الذي ٌلمسه

فً كتابه "قصة  م الجسروقلٌل منها ٌإدي إلى الكفر والالحاد كما قال ندٌ ،الاٌمان

 الاٌمان". 

وتعتبره من المعاٌٌر العلمٌة التً دما تختزل الفلسفة فً "اللبشعور"، وأما عن

تضبط وتؽٌر سلوك الإنسان الؽربً، فنكون حٌنبذ قد ؼطٌنا العقل والشعور عن 

 ومسإولٌة. ،وإدراك،والتصرؾ بما ٌقتضٌه الموقؾ بكل وعً ،إدراك الواقع

 ،ٌعاد النظر فً الفلسفة الؽربٌة فً المقررات الدراسٌة لذلك ٌنبؽً، أن

باعتباره درسا »واسقاطاتها الفكرٌة والثقافٌة الخٌالٌة على واقعنا؛ فدرس الفلسفة 

عواقبها  -التً تكون–للفكر النقدي التمحٌصً لٌس أبدا فً مؤمن من المزالق)..( 

د المتعلمٌن ذاتها )..( بل منطقة انبناء بنٌة التفكٌر عن وآثارها أوخم لأنها تخص

سٌكون لها موقع الحسم فً طبٌعة التفكٌر/العقل الذي سٌلج به المتعلم الحٌاة بعد نهاٌة 

«مشواره التعلٌمً
(1)

 . 

تحوٌل الدرس الفلسفً الذي ٌفترض فٌه أن »ٌتجسد فً  ،زلق الأولنفالم

لى حلقة اختناق ٌشكل سٌاقا لتدرٌس المتعلمٌن على التفكٌر الحر واكتساب آلٌاته، إ

للدعاٌة الاٌدٌولوجٌة بكل ألوانها )..(، فً هذا الحال تتكلس تلك الأفكار فً شكل 

قوالب دوؼمابٌة مؽلقة ٌصرفها الأستاذ داخل الفصل كمفاتٌح سحرٌة لكل القضاٌا 

والاشكالٌات التً ٌطرحها هو أو ٌثٌرها تلبمٌذه أو طلببه، وبؤسلوب متشنج فً 

عملٌة التربوٌة عموما فبالأحرى بدرس الفلسفة(، وبعقلٌة دوؼمابٌة الؽالب )لا ٌلٌق بال

مؽلقة أو بصورة أحادٌة تبسٌطٌة تقوم على اختزال الوقابع، وتكرٌس خطاب متهالك 

حول النسق المتكامل، والشمولٌة والحقٌقة )..( وما من شؤنه أن ٌعٌق النشاط الحر 
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ذة خلق "ببؽاوات بشرٌة" تجتر أفكارا للعقل. هنا لا تتعدى مهمة هذا النمط من الأسات

«جاهزة وتصورات طوباوٌة حالمة
(1)

. 

جعلت العقل عاجزا عن إدراكها حقٌقة،  ،لأن الأفكار كلما كانت أكثر تجرٌدا

عن وهً أبعد ما تكون ، وٌقنع نفسه بؤنها المعرفة، فٌوؼل فً التصورات الخٌالٌة

 ذلك.

 عـلى مستـوى الأخـلاق والعـادات - ب

وبعض  ،ٌشكل اختٌار دراسة المإلفات ونصوصها اللغة العربٌة:مـادة  -

الرواٌات، والقصص، والشعر، والمسرح أول خطوة نحو توسٌع مدارك المتعلم فً 

أفاق المعرفة الواسعة، وعدم ربطه بالكتاب المدرسً وحده بهدؾ تشجٌعه على حب 

اللؽوي، والاستفادة  وأسلوبه ،القراءة، والإطلبع على الكتب. ومن أجل تطوٌر معارفه

 من تجارب أولبك المفكرٌن. 

، قابما على أسس علمٌة، وضوابط أخلبقٌةولذلك، ٌنبؽً أن ٌكون الاختٌار 

ؼٌر أننا إذا دخلنا إلى »وهوٌة المتعلم وطبٌعته. ومعاٌٌر تربوٌة هادفة تنسجم مع 

ونا وقٌما المدرسة المؽربٌة نرى الأدب الذي أختٌر لتتربى الأجٌال على أساسه مضم

فنٌة، نجده فً معظمه من النوع الذي لا ٌهذب الؽرابز ولا ٌسمو بالأجٌال إلى المثل 

الفاضلة، بل على العكس من ذلك ٌخلد بالناس إلى الأرض، وٌمجد الشهوات، وٌؽازل 

الشباب لٌخلو معه إلى ما اختاره من انحلبل، ووصؾ للجانب الهابط من الحٌاة. 

من نصوص لتكون أساسا لدراسة المإلفات فً السنتٌن فتصفح إن شبت ما أختٌر 

فستجد نماذج تتملق الؽرابز الهابطة وتستفز  -الشعبة الأدبٌة-الأولى والثانٌة ثانوي 
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من الإنسان، وحتى النماذج المختارة فً "درس النصوص" لٌست  الحٌوانًالجانب 

«أحسن حالا مما وصفنا
(1)

. 

ٌة الرصٌد اللؽوي للمتؤدب، وقبل تورٌثه قبل تنم الأولىالأدب »بل إن وظٌفة 

القٌم الفنٌة والجمالٌة، وقبل تزوٌده بتجارب حٌاتٌة هً أن ٌؤخذ بؤٌدي الأجٌال إلى 

«المكرمات، وبذلك ٌساهم حقا فً تنمٌة المجتمع
(2)

. 

وعلى العكس من ذلك، نجده فً كثٌر من النماذج المقررة فً المستوى 

رواٌات ذات المستوى الهابط، والتً لا ترتقً بالمتعلم الثانوي التؤهٌلً ٌعتمد بعض ال

نحو تجاوز الواقع المحٌط به، والسلوك الشهوانً النازل؛ بل تعرض له فً أسلوب 

نموذجا أخر من التفكٌر اللبمسإول  ،أقرب إلى اللهجة العامٌة منه إلى اللؽة العربٌة

ً اللبتٌنً"، ورواٌة "بداٌة واللبواعً. وذلك مثل: رواٌة "الخبز الحافً" ورواٌة "الح

خاصة  ،ونهاٌة" وؼٌرها من الرواٌات التً ٌكون الاستؽناء عنها أولى من اعتمادها

فً هذه المرحلة التً ٌكون فٌها المتعلم بٌن المراهقة والشباب، وٌكون من الصعب 

وتقوٌمه من  ،علٌه أن ٌمٌز بٌن النافع والضار، وبٌن الخٌر والشر، وٌكون ضبطه

 ة بمكان.الصعوب

ٔنكٍ ٚؼاب ػهّٛ والملبحظ، أن الاختٌار لٌس معٌبا من الناحٌة المتقدمة فقط، 

 ،ومفكرٌن ،والأدباء الذي ٌكون أحٌانا مجحفا فً حق مإلفٌنأٚضا، أٌ اخرٛاس انًؤنفٍٛ

أن نسبة »وأدباء مؽاربة، وبطاقاتهم وقدراتهم الفكرٌة والمعرفٌة. فعلى سبٌل المثال: 

تاب المؽارب ة فً نصوص برنامج اللؽة العربٌة بلؽت ما ٌقارب الثلبثٌن بالمابة الكُّ

 9%( فقط، فً حٌن بلؽت فً نصوص برنامج التربٌة الإسلبمٌة ما ٌقارب %01)

فقط. وهً نسبة ضبٌلة أمام طؽٌان نصوص الأدباء والعلماء المشارقة، وفً هذا 

تاب تكرٌس للنظرة السابدة والقادمة من الشرق، وؼٌر الصحٌحة حو ل دور الكُّ
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والأدباء المؽاربة ومكانتهم ومقدار إسهامهم فً إؼناء الثقافة العربٌة والإنسانٌة 

«والأدبً الثقافًبمنتوجهم 
(1)

. 

المشارقة أو نحط من قدرهم، ولكننا ندعو إلى  الأدباءولسنا نقلل من شؤن 

اهً تلك وقدرات تض ،اختٌار الأقرب إلى الواقع المؽربً؛ ما دامت عندنا كفاءات

والكفاءات الشرقٌة فً مستواها العلمً والمعرفً، بل قد تتفوق علٌها فً  ،القدرات

 ذلك.

ولا المعرفة وحدها،  ،إن اللؽة لا تحمل الفكر وحدهمـادة اللـغة الفرنسٌـة:  -

وأخلبقهم  ،وتفكٌرهم، بل قٌمهم ،ولكنها تحمل نمط حٌاة الأمم، وطرٌقة عٌشهم

 ذلك. رنسٌة تعتبر نموذجا منواللؽة الف ومعتقداتهم.

نص للشاعر الفرنسً  ،ففً الكتاب المدرسً للسنة الثالثة من التعلٌم الإعدادي

"شارل بودلٌر"
(2)

ٌنبؽً للمرأة أن تفتن وتحٌر وتسحر، وبما أنها تشبه الوتن ». ٌقول: 

ومستحضرات التجمٌل كً تعشق،  المساحٌق)الذي ٌعبد(، فحري بها أن تستعمل 

«لى القلوب وتؤسر العقولفتستولً ع
 (3)

. 

إلى التمرد النسابً على الدٌن والحجاب خاصة،  صرٌحةفً هذا النص دعوة 

وفٌه اخلبل بالمبدإ التربوي الأخلبقً الذي  ، والؽواٌة؛والمبالؽة فً التزٌن ،بالتبرج

 ٌتوخى الرقً بالقٌم والأخلبق، والرفع من الرصٌد المعرفً. 

                                                           

 

Dictionnaire des Auteurs Français,  Editions Seghers, Paris 1961, P : 37. 
3 Royame de Maroc  Ministère De L’éducation National Manuel de Français 3éme 

année Secondaire 1995, P 380.

047114



282 
 

قناع الفتاة الطالبة بؤن قٌمتها وهوٌتها محاولة ماكرة لإ»وٌعد ذلك 

وشخصٌتها، كل ذلك ٌكمن فً مظهرها الخارجً، وما ٌمكن أن تنافس به أخواتها مما 

«تتمٌز به من جمال أو تمتلكه من وسابل الزٌنة والفتنة
(1)

. 

والعجٌب فً الأمر، أن ٌكون مقررا دراسٌا تختاره جهة مسإولة عن التربٌة 

والاٌمانٌة فً الإنسان.  ،ى تكوٌن مجتمع صالح ٌرعى القٌم الخلقٌةوالتعلٌم، وتهدؾ إل

فهذا الشاعر الذي ٌجعل من المرأة وسٌلة لتدمٌر المجتمع، وإؼواء الشباب، والهبوط 

بالأخلبق إلى الحضٌض الأسفل، لا ٌمكن اعتماده فً المقررات التً تستهدؾ 

 ،وأحسنه ،من الشعر أعذبه خاصة وأننا نملك ،الاصلبح، وتسعى إلى تطوٌر المجتمع

ومظهرا عند مفكرٌنا المؽاربة أو حتى عند ؼٌرهم. إذا كنا فعلب  ،وأرقى منه فكرا

وأن نعودهم على التربٌة نرٌد أن نعلم أبناءنا جمال اللؽة الفرنسٌة، وأدبها الناضج، 

وقٌمه  ،وأن الانفتاح على ثقافة الؽٌر لا ٌعنً أبدا الارتماء فً أحضان ثقافته والتعلٌم،

 الهابطة، والتخلً عن قٌمنا الروحٌة العالٌة.

إن المطلع على الكتاب المدرسً لمادة الفرنسٌة ٌجده زاخرا بمواضٌع السٌنما 

والؽناء، فنجد فً كتاب السنة الأولى من التعلٌم الثانوي المؽنً "مٌكابٌل جاكسون" 

( ٌوجد كلبم عن فٌلم 971(، وفً الصفحة )099فً أربع صور ملونة فً الصفحة )

"لٌلة القدر" للمخرج الفرنسً "نٌكولا كلوتز"، ذلك الفٌلم الذي ٌصور أحداث الرواٌة 

 التً كتبها الطاهر بن جلون. الساقطة

( نشاهد صورا لأربعة نجوم 11وفً كتاب السنة الثانٌة وفً الصفحة )

تا"، وأخٌرا ( توجد صورتان للمؽنً الراقص "طرافول001ؼربٌة، ثم فً الصفحة )

( موضوعا فً مدح السٌنما079نقرأ فً الصفحة )
(2)

. 
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ة فً كل المواد عموما، وفً مادتً ونجد أن المقررات الدراسٌة المؽربٌ

زجت بالتلمٌذ فً عالم ؼرٌب »قد  الفرنسٌة بشكل خاص؛ القراءة والمحادثة فً اللؽة

م" كمثال فقط، عنه وعن محٌطه الاجتماعً، وٌكفً أن نشٌر إلى "أسماء الأعلب

 ,Dédé( أو خٌالٌة: ).…Réni, Catherine, Louisلنلبحظ أنها إما ؼرٌبة: )

lola تنؽٌم اللؽة الفرنسٌة وقلقلتها، وكؤنها ضرورة  -إلى–( لا ٌهدؾ من ورابها إلا

«دٌداكتٌكٌة لتقرٌب الفونٌمات الفرنسٌة والتدرب علٌها
(1)

. 

لسابقة عن خطورة اللؽة ٌجب ألا ننسى، أننا كنا نتحدث فً الفصول ا

والمإسسات الخاصة التً تنافس اللؽة العربٌة وتضاٌقها، وتضعؾ الرؼبة  ،الفرنسٌة

د الخطورة التً تحملها أمام مشهد آخر من مشاهفها نحن فً المتعلمٌن للتعاطً معها. 

 ،ٌمجد السفور ،تعرضه على عقول الناشبةو -باعتبارها النموذج المثالً-الفرنسٌة 

والاباحٌة؛ وٌعرض المؽنٌن  ،والاختلبط المشٌن ،والعري المفتضح ،جوالتبر

الساقطٌن أمثال: ماٌكل جاكسون، وشاكٌرا، ومادونا، وجنٌفر لوبٌز.. باعتبارهم 

 الأسوة التً ٌنبؽً اقتفاء أثرها، وتقمص شخصٌتها. 

من مجون وانحلبل. وبدلا من  ماوما ٌتبعه ،ناهٌك، عن السٌنما والرقص

على الابداع، والتصنٌع،  همتشجٌعلتعلم فٌهم، والتفكٌر الصحٌح، وازرع رؼبة 

 ،بالمشروع التنموي الاقتصاديها وتطوٌر الكفاءات العقلٌة والمهنٌة، وربط

بدلا من ذلك  الفرنسٌةٌركز مقرر اللؽة  ترقى به الأمم والشعوب،والتكنولوجً الذي 

وعلى النماذج الساقطة ،والسفاهات ،على السخافات
(2)

؛والتً لا ٌشتم منها رابحة 

 الإصلبح ولا أثره مطلقا.
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إذا كانت هذه الموضوعات هً ما تقدمه اللؽة الفرنسٌة لتلبمٌذنا فً ف

المدارس العمومٌة، فإننا نتساءل عن الهدؾ من تدرٌسها فً بلبدنا. هل نرٌد التمكن 

حقٌقة وضبط قواعدها، وطرق استعمالها، والتمكن من دلالاتها فً ال ،من اللؽة

 .وثقافٌة ؼربٌة وؼرٌبة عنا؟  ،والمجاز؟ أم أننا نرٌد لؽة فرنسٌة بحمولة فكرٌة

ٌتعٌن على مإلفً مقررات اللؽة الفرنسٌة فً بلبدنا مراعاة  ،وتفادٌا لهذا

وبٌن ؼٌرها من  ،والأهداؾ العامة للفلسفة التعلٌمٌة، لٌكون هناك تكامل بٌنها ،القٌم

 خرى.المواد الأ

المقررات الفرنسٌة، فإن هناك واضحا فً لاستٌلبب الثقافً وإذا كان ا 

وتلك التبعٌة الممجدة للثقافة  ،عوامل أخرى ٌمكن أن تكون وراء هذا الاستؽراب

 أو تردد. ،الفرنسٌة، ونقلها إلى الأجٌال دون تمحٌص

 وقد ذهب عبد الله الشارؾ إلى أن سبب ذلك ٌرجع إلى عاملٌن أساسٌن:  

اعتبار اللؽة لٌست وسٌلة للتواصل فحسب، وإنما هً لؽوي ب العامل الأول: -

 ،أٌضا ناقلة للثقافة التً تنتمً إلٌها. ولذلك فإن اللؽة الفرنسٌة وعاء لثقافة علمانٌة

انساقوا مع تٌار  -لمادة الفرنسٌة-ومادٌة منحطة أخلبقٌا، فإن مإلفً الكتاب المدرسً 

نصوص بالرؼم من مضمونها اللؤخلبقً الثقافة الفرنسٌة، واستعذبوا كثٌرا من ال

 واقحموها فً ذلك الكتاب.

له علبقة بالتعلٌمات الرسمٌة المختصة بتعلٌم اللؽة الفرنسٌة  العامل الثانً:-

وهذا ٌعتبر من أهم الؽاٌات  الآخر،التً تنص على الانفتاح على ثقافة وحضارة 

ولكن حٌن  ثقافة مؽاٌرة.المستهدفة من تعلم الفرنسٌة التً تعد وسٌلة للحصول على 

اختٌار النصوص الأدبٌة والفكرٌة عند استحضار المعٌار الأخلبقً  ٌتم ذلك دون

اللبأخلبقٌةٌكون المقرر طافحا بالنصوص اللؽة.  بتلك والتربوٌة المتعلقة
(1)

. 
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والنصوص المبثوثة فً الكتب المدرسٌة للمواد والمستوٌات إن الصور 

والثقافة  ،رة إلى بعضها. تعطٌنا فكرة عن القٌم الؽربٌةالمختلفة، والتً سبقت الإشا

تنا الدخٌلة التً تستبطنها تلك المقررات الدراسٌة، والتً تناقض فً عمومها خصوصٌ

بالإضافة إلى كونها تدعو إلى الانسلبخ عن الشخصٌة  الثقافٌة، ومرجعٌتنا الدٌنٌة،

ًٙ، ٔاضؼاف انؽصاَح انؼهًٛح، َاْٛك، ػٍ انمضاء ػهٗ انٕاصع انذُٚٙ ٔانمٛالمؽربٌة. 

 ٔانفكشٚح نذٖ انًرؼهى .

لأن الصورة  ،ولا شك، أن لتلك الصور والنصوص آثارا سلبٌة خطٌرة

سواء انتمت إلى عالم الكابنات الحٌة والأشٌاء، أو عالم المعانً والأفكار -الؽربٌة »

لتلمٌذ هً بمثابة البث والارسال. فً حٌن أن ا -المتضمنة فً النصوص المعروضة

ٌقؾ موقؾ المتلقً والمستهلك، ومع مرور الزمن تتفاعل صور تلك الكابنات 

فً ذهنه عبر آلٌة التقمص فٌرق الحجاب  وتترسخوالأشٌاء والأفكار فً نفسٌة التلمٌذ 

بٌن ذاته وبٌن الأخر؛ وٌنظر إلى صورته فً مرآة الؽربً فٌستحلٌها  وٌتلذذ بها 

وٌتهافت على كل ما ٌؤتً وٌصدر عن الؽرب  فٌطلب المزٌد من البث والإرسال،

«وٌطلبه. لذلك ٌكون مستؽربا أي طالبا للؽرب ثقافة وحضارة وقٌما
 (1)

. 

لٌست جزافٌة، أو لنقل أنها لم »إن المضامٌن المختارة فً الكتب المدرسٌة: 

تختر اعتباطا أو بشكل عشوابً، بل كل محتوى وراء اختٌاره خلفٌة خفٌة أو معلنة 

ى توجٌه سلوك المتلقً وتكوٌن قناعات معٌنة لدٌه. بشكل ٌإثر على طبٌعة ترمً إل

هذه المضامٌن الموجهة  أنتؤثٌره حول الشؤن العام والخاص على حد سواء. ؼٌر 

للتلمٌذ المؽربً تشكو من عٌوب كثٌرة أهمها عدم الوضوح فً الأهداؾ والؽاٌات 

ٌص هذه المعارؾ فً الواقع، وكثرة المفاهٌم المجردة، وؼٌاب فرص للتطبٌق وتمح
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مع عدم مطابقة المعلومات للؤهداؾ المسطرة، وعدم انسجامها مع طموحات المجتمع، 

«ٌنضاؾ إلٌها ضعؾ التكوٌن الأساسً وانعدام التكوٌن المستمر للمدرسٌن
(1)

. 

وتشٌر كثٌر من الدراسات والأبحاث الهادفة إلى أن أزمة التعلٌم ببلبدنا أزمة 

ترمً بجذورها إلى عمق فترة ما قبل الاستقلبل وما بعده. إذ تجسد  مركبة ومعقدة،

وصراعا خفٌا بٌن اتجاهات فكرٌة وسٌاسٌة مختلفة كل منها ترٌد إصلبحا على  ،نزاعا

وما تهدؾ إلٌه  ،وحاجاته ،نمط ما، وطبق تصوراتها. دون الاعتبار بواقع المتعلم

 الدولة. 

للؽزو الفكري والاستٌلبب  الكاملهان نعٌش الٌوم حالة الارت»إننا ما نزال 

الحضاري فً معظم ركابز العملٌة التعلٌمٌة والتربوٌة فً اللؽة والكتاب والمرجع 

والمنهج والمدرس والتخصص، وقد ننشا الكثٌر من التخصصات ؼٌر المطلوبة 

لمجتمعنا، وندفع بالكثٌر من الخرٌجٌن الذٌن لا مجال لهم ولا حاجة بهم فً 

«فتزٌد نسبة العطالة والخبال فٌها مجتمعاتنا،
 (2)

. 

وترسٌخ المعرفة والعلم،  ،وفً الحقٌقة ٌراد دابما من التعلٌم محاربة الجهل

من أجل بناء مجتمع واع، متمكن من أسباب التقدم والرفه، ومحاربة أسباب التخلؾ 

ه الحاجة والبطالة. ولهذه الؽاٌة ٌنبؽً، أن ٌكون الكتاب المدرسً مرجعا للمتعلم أفرزت

 والضرورة؛ بمعنى أي تعلٌم نرٌده لأي متعلم؟. 

محكما، تسهر على تؤلٌفه »وبناء علٌه، ٌجب أن ٌكون الكتاب المدرسً: 

جماعة من المتخصصٌن فً الدٌداكتٌك وعلوم التربٌة، لأنه ٌهدؾ إلى تهذٌب التلمٌذ 

الجمالً والأدبً، أخلبقٌا، وتنوٌره علمٌا ومعرفٌا وتقنٌا، والرفع من مستواه الفنً و

وتزوٌده بمجموعة من القٌم الأخلبقٌة الاٌجابٌة الأصٌلة والمستحدثة التً ٌنبؽً أن 

تنصب على كل جوانب ومكونات شخصٌة الانسانٌة من النواحً المعرفٌة والوجدانٌة 
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وأخلبقٌا  اجتماعٌاوالحسٌة والحركٌة والمهارٌة على حد سواء، رؼبة فً تؤهٌله 

«لمواكبة الثورة العلمٌة وتحدٌات العصرودٌنٌا ومعرفٌا 
(1)

. 

لها  ناجدب وتعمقنا فً البحث عن أسباب المشكلة التعلٌمٌة بالمؽر إذاو

ارتباطا كبٌرا بؤمرٌن أساسٌن هما: الإرادة السٌاسٌة، والقناعة الفكرٌة. ولا ٌمكن 

صلبحٌة الخروج من هذه الأزمة مادامت الإرادة السٌاسٌة لا تتوافق فً مخططاتها الإ

والتربوٌة مع القناعات الفكرٌة والثقافٌة، من أجل مقاربة شمولٌة تجعل الاصلبح 

ولٌس لصالح  ،عملب مشتركا ٌستلزم التنازل من كل طرؾ لفابدة المصلحة العامة

 الطرؾ المنازع.

وللخروج بالمقررات الدراسٌة وبالمخططات التعلٌمٌة الإصلبحٌة من هذه 

بذل بات من الأهمٌة بمكان، أن ٌكون »بها نحو الأمام. فقد  الوضعٌة الراهنة، والسٌر

جهود جادة ومخلصة فً تقوٌم المناهج التربوٌة، وذلك بقصد التنبٌه إلى ما ٌعترٌها 

من قصور، أو تناقض مع الؽاٌات والمقاصد المعلنة على مستوى الخطاب الرسمً 

فلسفة توجهه، خاصة وأنه الذي ٌفترض أن تسٌر المناهج على هدٌه، وأن تكون أمٌنة ل

خطاب ٌستلهم مبادئ الفلسفة التربوٌة الإسلبمٌة التً تشكل أسباب البناء الحضاري 

«للؤمة
 (2)

. 
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ٌظهرارتباط التربٌة والتعلٌم بالمجتمع فً كونهما الأداة الثقافٌة والاقتصادٌة 

 ،ة التً وظفتها وتوظفها المجتمعات البشرٌة، للمحافظة على استمرارٌتهاوالتربوٌ

وتطوٌرها  ،من جهة أخرى، لتجدٌد مقوماتهاووإعادة بنابها الاجتماعً. هذا من جهة، 

الارتباط بٌن التربٌة والمجتمع لٌس أحادي التؤثٌر، بل هو ارتباط جدلً »الذاتً. لأن 

ٌة فً بنابها واشتؽالها بالمحٌط الاجتماعً، فإن فعل تفاعلً فكما تتؤثر الأنظمة التربو

«الممارسات التربوٌة ٌنعكس على هذا المحٌط أٌضا
 (1)

. 

لأن تقدم الأمم رهٌن وإذن، فعلبقة التربٌة بالمجتمع علبقة وطٌدة ودٌنامٌكٌة، 

 والقٌم الاٌجابٌة.  ،واكتسابهم المعارؾ ،بمدى تعلم أبنابها

الأسرة والمدرسة سات التربوٌة والاجتماعٌة: رهانات ذلك على مإس وتصبح

وأساسً فً تنشبة الفرد وتطوٌره، وضبط  ،والمجتمع؛ التً تقوم بدور محوري

الجماعات وتنظٌمها، وفً تعزٌر دور القٌم
(2)

الأخلبقٌة فً علبقة الأفراد بمحٌطهم.  

تماسك الروابط بٌن تلك  وقد لا نلمس ذلك فً بعض المجتمعات نظرا لعدم

 ولأن الفواصل بعٌدة بٌنها مما ٌخلق شرخا فً بنٌتها.  إسسات،الم

وقبل الخوض فً أي مجال من تلك المجالات الحٌوٌة، ٌحسن بنا الإشارة إلى 

أن القٌم الإنسانٌة تعتبر مظهرا من مظاهر تقدم المجتمعات أو تخلفها؛ بحسب ما تمثله 

الفكرٌة، ومرجعٌتها التارٌخٌة  ووزن فً منظومتها ،ما تتمٌز به من ؼناءبتلك القٌم، و

 التً تبنً السلوك الإنسانً القوٌم والمتزن. ،الؽنٌة بالمواقؾ الاٌجابٌة
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المرجعٌة حاضرة فً أدلتها الشرعٌة تتمٌز أمتنا الإسلبمٌة بكون تلك و 

لٌم وعلبقتها بالتربٌة والتع ،)الكتاب والسنة(، لذلك عند الحدٌث عن القٌم والأخلبق

مخافة استبدالها بقٌم ومواقؾ وسلوكٌات قد تناقض  ا بعٌن الاعتبار؛ٌنبؽً أخذ هذ

قٌمنا صلبح المنشود، ومعول هدم لذلك عابقا أمام الإ ٌشكل منظومة القٌم عندنا. وقد

على الإنسان والسمحة من تؤثٌر قوي واٌجابً لٌس على الفرد المسلم فحسب، بل 

 حٌثما وجد وأٌا كان.

ومنظومة القٌم الأخلبقٌة  ،التربٌة والتعلٌم وسنحاول بٌان العلبقة بٌن

ما من وما ٌنتج عنه، المجتمعلترابطهما وتداخلهما، إذ لا ٌمكن الفصل بٌن التربٌة و

: الأسرة، والمدرسة، قٌم وأخلبق وسلوكات؛ من خلبل المإسسات الاجتماعٌة التالٌة

 والمجتمع. كالآتً:

 أولا: الأسرة

وبناء  ،وتربوٌة فً تنشبة الأجٌال الصاعدة ،ةتعتبر الأسرة أول خلٌة اجتماعٌ

شخصٌتهم، إذ لا ٌتصور تنشبة أي فرد أو تكوٌنه خارج إطارها، إلا فً الحالات 

التً تحتضن اللقطاء  ،وؼٌر العادٌة كالمإسسات الخٌرٌة والاٌوابٌة ،والشاذة ،النادرة

 والتقوٌم.  ،وجٌهوالت ،والرعاٌة ،وتعٌد تنشبتهم، وتعطٌهم العناٌة ،والمتخلى عنهم

أساسٌا لاشباع  هادعملا ٌعوض دور الأسرة التً ٌبقى مع ذلك،  هإلا أن

هم فً حٌاتهم كلها، التً قد تصاحبووالرؼبة العاطفٌة عندهم؛  ،الحاجة النفسٌة

لٌحافظوا على توازنهم فً المجتمع. وهذا ما ٌجعل مكانه الأسرة تحتل الصدارة داخل 

جل الدراسات السٌكولوجٌة بشكل أو بؤخر، أن »أكدت  المنظومة الاجتماعٌة، فقد

ملبمحها الربٌسٌة خلبل السنوات الخمس الأولى من حٌاته، فإن  تتحددشخصٌة الراشد 

هذه المسلمة تفٌد بشكل قطعً أن مجال الأسرة هو المحدد الربٌسً لشخصٌة الراشد، 
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تى سن التمدرس، كما على اعتبار أن الأسرة تتولى مهمة تربٌة الطفل منذ الولادة ح

«ٌستمر مفعول تلك التربٌة مدى حٌاة الفرد مادام تابعا لمسإولٌتها ومرتبطا بها
(1)

. 

 ،ٌوضح هذا بشكل جلً، الدور الكبٌر الذي تقوم به الأسرة فً تنشبة الطفل

 تلبٌةٌتعداه إلى ، بل فقط لحاجات البٌولوجٌة لهة، بعدم توفٌر اسوٌالوتكوٌن شخصٌته 

 . لنفسٌة والاجتماعٌة الحاجٌات ا

وحٌث إن المجتمع الحدٌث ٌعرؾ تطورا هابلب على مستوى التكنولوجٌا التً 

قد أحٌانا و ؼٌر مجدي، أو  ،ؼزته وبشكل واسع، فقد ٌصبح دور الأسرة معه ضعٌفا

ا العالم الحدٌث بسبب التً ٌعرفه ،ٌكون مهمشا بسبب المإثرات الخارجٌة المفروضة

 لسرٌع، وبسبب الحداثة الؽازٌة للشعوب عن طرٌق العولمة. كنولوجً االتطور الت

فً وتؤثٌرها على التوجٌه، وتجد نفسها  ،تساهم فً تقلٌص دور الأسرةقد و

بناء القٌم بناء صحٌحا ومتوازنا، وبٌن ما تحمله تلك تطلعاتها إلى تناقضات بٌن 

ٌحتم على الأسرة  وهكذا، ٌكون التؤثٌر التكنولوجً الحدٌث عاملب الوسابل الحدٌثة.

تطوٌر أسلوبها فً خضم  وإلىتجدٌد نظرتها إلى الواقع، وإلى آلٌاته ووسابله الحدٌثة، 

وإن  ، والجمود على كل قدٌم،والأخلبق "الكونٌة"، ولا تسلم الأمر للعشوابٌة ،القٌم

 .ىكان ؼٌر ذي جدو

ا من منجرفا فً تٌار القٌم الؽربٌة، فإنه أٌضالطفل  وكما أنه ٌستحٌل ترك

أن القصد ٌتجه »ٌعنً  زلة عن تٌارات العالم الٌوم؛ وكما لاالمستحٌل أن ٌعٌش فً ع

إلى انؽلبق ثقافً على الذات، أو إلى اصطناع برامج لا ٌعرض على الطفل منها إلا 

ا وجمٌلب؛ إذ لا ٌجوز أن ٌنعزل الناشا عن واقع مجتمعه وعالمه، ٌبما ٌعتبر خٌرا وط

حسن وسوء؛ كما أن الكابن البشري ٌتمٌز بقدرات ٌجب  بكل ما قد ٌكون فٌه من

تنمٌتها فً الطفل، وهً جانب الإرادة ومقاومة النزعات والنزوات البدابٌة والمخلة 

بالحقوق والقٌم الاٌجابٌة؛ بل إن المطلوب ٌتمثل فً بذل جهد تربوي، لتدخل واع 
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، وبمنهج نسبً ومسإول فً هذا الباب، ٌعمل برإٌة بٌداؼوجٌة متجددة ومنفتحة

متدرج، لجعل التناقضات الازدواجٌة فً مستوى عتبة احتمال الطفل، وفً تناسب مع 

«مراحله فً النمو
(1)

. 

ولا  ،وإذا كنا لا ننازع فً أن الانؽلبق الثقافً على الذات أمر ؼٌر صحٌح

مام برنامج تربوي ٌقتضً ٌفٌد فً تطوٌر المنظومة التربوٌة فً شًء، إلا أننا أ

جهود كل مإسسات المجتمع؛ بدءا من الأسرة وانتهاء بالمجتمع، من خلبل  افرتض

ووسابل الإعلبم لخلق التكامل بٌنها فً انتاج تربٌة صالحة توجه النشء  ،المدرسة

 نحو مستقبل أفضل، وبناء على أهداؾ وؼاٌات تنبثق من فلسفة الاصلبح التربوي. 

أو  ،فً أي مإسسة اصلبحٌةفلب معنى للئصلبح إذا كنا سنسمح ببعض الخلل 

التً ٌفترض فٌها ألا تعرض على الطفل، إلا ما هو  ،تربوٌة بحجم وسابل الإعلبم

إٌجابً وخٌري، وتنشبه على القٌم الأصلٌة كـ: حب الوطن، وحب الواجب، 

والانضباط، والإخلبص، والقدرة على التفاعل مع المحٌط اٌجابٌا؛ فضلب عن مبادئ 

التطلع إلى اكتشاؾ ما عند الؽٌر من اٌجابٌات فكرٌة وعملٌة التعاٌش، والتسامح، و

 تجعله جٌلب صالحا ٌستطٌع مقاومة الفساد لٌبنً مواقفه الاٌجابٌة.       

والمجتمع  ،والمدرسة ،ولذلك نقر، بؤن المسإولٌة الجسٌمة تكون على الأسرة

بالتوجٌه  فً تتبع الأطفال منذ المراحل الأولى من أعمارهم؛ ،وباقً المإسسات

التربوي الذي ٌجعلهم قادرٌن على بناء الشخصٌة المستقلة والحرة، وفق برامج 

فلة ، دون الؽالسن، والظرفٌة، والمرحلة التارٌخٌة التً تإطر المجتمع تراعًومناهج 

 الخارجً ومستجداته.  عن المحٌط

 والجدٌر بالذكر، أن هذه الوسابل الإعلبمٌة المتطورة لا ٌنحصر أثرها فً

المجال الحضاري، وإنما تجاوزته لتؽزو المجال القروي أٌضا. إذ بدأت تظهر فٌه 
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أنماط سلوكٌة، وعادات ؼرٌبة، ومعاٌٌر اجتماعٌة وأخلبقٌة دخٌلة بفعل الانبهار 

 بالآخر، وتقلٌده فً كل شًء. 

والازدواجٌة، وٌزٌد الشقة عمقا بٌن  ،مما قد ٌعرض الطفل لخطورة التناقض

فٌما هو ؼرٌب  »والسلوك. ، والمعارؾ، المطلوب منه فً مجال القٌمواقعه، وبٌن 

عن ثقافته وتقالٌده، إذ أن انتاج هذا النوع من المواد والبرامج مستوردة بصفة كلٌة؛ 

إلا ما ٌكون أحٌانا من بعض العملٌات الثانوٌة، نذكر منها عملٌة الدبلجة لبعض 

الجرٌمة، بما تركز علٌه من سهولة الأفلبم)..( ومن جملة ما تعرضه قٌم العنؾ و

الاعتداء والسرقة والقتل وكذا مشاهد الجنس فً صوره التجارٌة المبتذلة، والبطولة 

الخارقة التً لا ٌقؾ فً طرٌقها شًء، والتً تتوصل إلى ؼاٌاتها على حساب 

الضحاٌا. وما إلى ذلك مما ٌخل بتقدٌر نعمة الحٌاة والوجود الإنسانً فً قٌمته 

سٌة وهً كرامته، وفٌما ٌتمٌز به من مشاعر ؼٌرٌة انسانٌة من قبٌل الخٌر الأسا

والتعاٌش والجمال؛ أي أنها تعرض ما ٌكرس فً النفسٌة صور الأنانٌة والتعسؾ 

«والاستبداد
(1)

 . 

بل تتعداها إلى  ،هذا وإن آثار التلفاز على الطفل لا تنحصر فً هذه المخاطر

متمدرسٌن فً السنوات الثلبث الأولى بحٌث لم ال»أمور أكثر خطورة خاصة على: 

ٌعد لدٌهم مٌل للقراءة، بالإضافة إلى ضعؾ فً بناء اللؽة وفً تراكٌبها. وهذه الآثار 

السلبٌة هً نتٌجة لعدم تحسٌس الأولٌاء بؤهمٌة دورهم فً توجٌه ومتابعة أطفالهم 

تلفزٌونٌة من جهة، للؤعمال المدرسٌة من قبل المعلمٌن، والمسإولٌن على البرامج ال

ولعدم وجود برامج تربوٌة على مستوى هذه الجهاز تحدد القٌم التً ترمً إلٌها من 

«خلبل المضامٌن من جهة أخرى
(2)

. 
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وعلٌه، ٌنبؽً ألا ٌكون هناك تعارض بٌن برامج التربٌة ومناهج التعلٌم، 

 وبٌن مإسسة الإعلبم وبرامجها.

ذاب، قد ٌكون من حسناته التواصل متطوروج إعلبمولاشك، أننا الٌوم أمام 

الاٌجابً والسرٌع بٌن المجتمعات، والتعرؾ من خلبله على مختلؾ الحضارات، وما 

تقدمه للبشرٌة من خدمة ونفع. ولكن قد ٌكون من سلبٌاته أن تؤثٌره ٌسٌطر على الكبار 

ته، وأفكار دخٌلة عن الإنسان وقٌم ،بما ٌقدمه لهم من ثقافة ،والصؽار على حد سواء

 ،وعن فهمه للحٌاة، وعن دوره فً ذلك كله. بما ٌجعله عرضه للتخلً عن شخصٌته

وهوٌته، وٌعرضه للهٌمنة الؽربٌة التً تجعل الفرد بطلب ٌحب الشهرة والسٌطرة، 

 والفقراء.  بالضعفاءوٌتؽنى بالأنانٌة والقوة، ولا ٌبالً 

والاٌجابً، بل إن  ومن ثم تكون الأسرة شبه منعزلة عن القٌام بدورها الفعال

المإسسات التربوٌة والتعلٌمٌة تجد نفسها أمام صعوبات جمة فً ؼرس القٌم الاٌجابٌة 

نتٌجة التعارض القابم بٌن برامجها ومناهجها الاٌجابٌة والمفٌدة،  ،فً نفوس المتعلمٌن

 وبٌن ما تعرضه تلك الوسابل.

رؾ الأسرة بالتدخل أمرا ممكنا من ط -التلفاز-وإذا كان التحكم فً الإعلبم 

والقنوات المنتجة الاٌجابٌة، فإنه ٌكون من العسٌر جدا علٌها  ،لاختٌار البرامج النافعة

وكٌفٌة استعماله اٌجابٌا، وضبط ما فٌه من أفكار فاسدة،  ،التحكم فً الانترنٌت

 .      -وإن كان هذا هو المطلوب من الأسرة وجوبا -وانحرافات خطٌرة 

ٌات الأنترنٌت المتمثلة فً: الاتصال المباشر والسرٌع، وبالرؼم من اٌجاب

والترفٌهٌة؛ إلا أن له تؤثٌرات  ،وتقرٌب المعلومة، والاستفادة من الخدمات التعلٌمٌة

واجتماعٌة كـ: العزلة عن المجتمع، وضعؾ الثقة، وؼٌاب قواعد  ،سلبٌة جمة نفسٌة

اد اباحٌة بذٌبة، وتقلٌل ضبط سلوك المستخدم، وتضمن مو تلزموارشادٌة  ،توجٌهٌة
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من مستوى المردود المدرسً، وتشتٌت الانتباه، وهدر الوقت، كما ٌسبب التراجع فً 

بعض المهارات الاجتماعٌة كإبعاد الطفل والمراهق عن اهتماماتهما الواقعٌة
(1)

. 

اصة الطفل حدٌثة على المتلقً فً اختٌاراته خوقد تإثر وسابل الإتصال ال

مٌة ٌتؤثران بها، حٌث علبقاتهما بالمضامٌن الإعلبمٌة والتعلٌ»ً والمراهق، فهما ف

فً مراحلهم  اب تلفزٌون وطنً ٌهتم بالشباب وهمى، فً ؼٌتعتبر القدوة والمثال المقتف

«الأولى من تكوٌن الاتجاهات والقٌم الاٌجابٌة عن ثقافتهم الأم
(2)

. 

لطفل وتربٌته؛ لأن أن الوضع الثقافً والتعلٌمً للؤسرة ٌإثر على ا ولا شك،

المستوى الفكري السابد فً الوسط الأسري له الأثر القوي فً تنمٌة الوعً لدٌه، 

رات الصحٌحة. وتوجٌهه بشكل ٌساعده على التكٌؾ مع متؽٌرات الحٌاة، وبناء الاختٌا

والأمٌة ٌكون من الصعب علٌهم  ،ون فً وسط ٌؽلب علٌه الجهلفالأطفال الذٌن ٌنشإ

، أوتطوٌر مهاراتهم الفكرٌة والعملٌة. كما أن الأسرة التً ٌكون دخل مساٌرة الدراسة

والترفٌهٌة ٌشعرون  ،أفرادها ضعٌفا لا تستطٌع أن توفر لأبنابها كل المتطلبات المادٌة

بالدونٌة أمام أصحابهم وبالحرمان، فٌنعكس ذلك سلبا على مردودٌتهم لٌس فً 

 بل فً حٌاتهم كلها. ،الدراسة فحسب

صر المشكلة بٌن الطفل والأسرة هاهنا، بل تتجاوزه إلى أن تعٌش ولا تنح

الأسرة نفسها أوضاعا صعبة تتمثل فً كٌفٌة التوفٌق بٌن القٌم والمبادئ الاٌجابٌة التً 

من خلبل الوسابل المتطورة والتً تمتلكها، وبٌن القٌم التً تصدرها العولمة. 

 رة وبٌن كل أفرادها.تعارض معها، فٌإثر ذلك على العلبقة بٌن الأست

تلك الحمٌمٌة والروحانٌة التً تزرع القٌم الأخلبقٌة  » حٌث نلبحظ ؼٌاب: 

دور الأسرة باعتبارها   -إن لم نقل إلؽاء-فً الأبناء، وهو الأمر الذي فرض تقلٌص 

مإسسة فاعلة فً تربٌة النشء. ولعل ذلك، ؼٌر مرتبط فقط بالتحولات الاقتصادٌة 
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المؽربٌة، بقدر ما ٌرتبط بتفكك الأسرة النووٌة المؽربٌة نتٌجة التقلٌد والثقافٌة للؤسرة 

وعولمة الابعاد الاجتماعٌة. )..( إضافة إلى عدم مساٌرة الآباء للتحولات المجتمعٌة، 

وعدم تتبع تنشبة الأطفال على مستوى المجتمع والمدرسة، جعل منسوب القٌم ٌتراجع 

فصارت تطفو على السطح سلوكات لا تتماشى بمحٌطهم وأقرانهم،  النشءفً علبقة 

«مع التربٌة السلٌمة داخل الأسرة، وتسند إلى المجتمع والمدرسة
 (1)

 . 

وبالتالً، تكون أزمة التعلٌم أزمة عمٌقة تقتضً إعادة النظر فً العلبقة  

تحافظ لواخضاعها للرقابة.  مساراتها،الإعلبم وضبطها، وتوجٌه ، وبٌن وسابل بٌنها

والتكامل بٌنها وبٌن المدرسة والأسرة، الشًء الذي ٌنتج  مجتمعا  ،نسجامعلى الا

 حدٌثا تفاعلٌا اٌجابٌا قوٌما فً سلوكه، وفعالا فً عمله.

وقبل أن ننتقل إلى أي مرحلة أخرى فً البحث، تجدر الإشارة إلى أن هناك 

نٌة أو القٌم بعض المفاهٌم التً تتداول بٌن المربٌن والمفكرٌن من مثل: القٌم الإنسا

ؼٌرها، قد تكون الدعوة إلى قبولها جملة وتفصٌلب عملب القٌم المشتركة ووأالكونٌة 

ؼٌر مقبول. وذلك لأن العولمة فً بعض دلالتها تشٌر إلى أن وحدة القٌم بٌن 

والاجتماعٌة  ،والثقافٌة ،أن ٌقبل كل مجتمع بالقٌم الفكرٌة هً المجتمعات البشرٌة

 معها على الأقل وفً ذلك نظر.  لؽٌره، أو أن ٌتعاٌش

وحقوق الإنسان وؼٌرها من المفاهٌم  ،والتعاٌش ،ولا ننكر أن قٌم التسامح

كالعدالة، والتعاون، والقٌم الإنسانٌة العادلة تكون أمرا ضرورٌا لانخراط المجتمعات 

، مٌة ثقافة ؼنٌة بالمعانً النبٌلةخاصة وأن ثقافتنا الاسلب فً ركب العولمة، الضعٌفة

 ،والقٌم الاٌجابٌة، مما ٌجعلها تحتل الصدارة عالمٌا فً هذا المجال وبدون أدنى نقص

 وبكل مرونة وٌسر.
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 المدرسة :ثانيا 

والاجتماعٌة المهمة لنشر المعرفة  ،تعتبر المدرسة من المإسسات التربوٌة

ؾ التً والمعار ،اكساب المتعلم القٌمإلى ومحاربة الجهل والأمٌة، بالإضافة  ،والعلم

تساعده على الاندماج فً المجتمع وخدمته. لذا لابد من استحضار الدور القٌم الذي 

 ،ها كل الاهتمام، وتكوٌنهم النفسً والعقلً، واٌلببٌرتقب منها فً تؤطٌر النشء

 والعناٌة من أجل تحقٌق ذلك.

فالوزارة الوصٌة أكدت على ضرورة الاهتمام بالقٌم بؤنواعها المختلفة من  

ل: قٌم العقٌدة الإسلبمٌة، والتسامح، والتضامن، والمواطنة، والدٌمقراطٌة، وحب قبٌ

العلم، والحوار، وقبول الاختلبؾ، والتعاون، والاستقامة، والأمانة، والمعاملة الحسنة، 

وحقوق الإنسان.. وؼٌرها من القٌم الدٌنٌة والوطنٌة والاجتماعٌة التً تم تصرٌفها فً 

(، ودفاتر 9119-9111لمٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن )وثابق رسمٌة منها: ا

(، ثم الرإٌة 9109-9119المدرسٌة، والبرنامج الاستعجالً) والكتبالتحملبت، 

(9101-9101الاستراتٌجٌة )
(1)

 . 

تكوٌن »ومثال ذلك ما جاء فً المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن بالنص على: 

المتسم بالاعتدال والتسامح، الشؽوؾ بطلب  والصلبح،المواطن المتصؾ بالاستقامة 

العلم والمعرفة فً أرحب آفاقها، والمتوقد للبطلبع والابداع، المطبوع بروح المبادرة 

«الاٌجابٌة والانتاج النافع
 (2)

. 

ولسنا نشكك فً أن المنصوص علٌه فً المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن فً 

الح فً المجتمع، ولا فً أهمٌة ذلك كله، لتخرٌج جٌل ص ،إطار إصلبح منظومة القٌم

والمقررات الدراسٌة. ولكن الأمر ٌجعلنا فً  ،تنزٌله فً برامج التعلٌمولا فً ضرورة 
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وأوضاع المدرسة؛ إذا  ،آلت إلٌه أوضاع المتعلمٌن لمعرفة السبب الحقٌقً الذيحٌرة 

 كان هذا النص ٌمثل أحد بنود الإصلبح فً المٌثاق الوطنً. 

والؽاٌات الرفٌعة التً  ،ي ٌظهر لنا، أن هذا النص ؼنً بالقٌم النبٌلةلأن الذ

مما ٌطرح  ،خلق مجتمع نافع لوطنه. ولكن الواقع بعٌد تماما عن هذا النص إلىتهدؾ 

 السإال عن مكمن الخلل؟.

مجرد فضاء مادي ٌحتوي فعل التعلم، »ولأجل ذلك، لاٌنبؽً اعتبار المدرسة 

اسة التربوٌة لمجتمع ما، بل هً مجال نفس اجتماعً وٌصلح كوحدة لتنزٌل السٌ

لإنتاج المعرفة، ٌساهم فً بناء الشخصٌة والإعداد للحٌاة، وهً فضاء رمزي ٌشكل 

امتدادا للؤسرة، وظٌفتها إعادة انتاج قٌم المجتمع وتحدٌد ملبمح هوٌته )..( فهً مرآة 

اهره سواء كانت صادقة تعكس مختلؾ ملبمح المجتمع وصورة معبرة عن مختلؾ مظ

«سلبٌة أم اٌجابٌة
(1)

. 

فإذن، لا ٌكون دور المدرسة مقتصرا على رؼبة السٌاسٌٌن فً تحقٌق 

مجتمع بعٌدا عن وأهدافهم بعٌدا عن رؼبة المجتمع، ولا تحقٌق مطامح ال ،ؼاٌاتهم

تقوم برعاٌة مصالح  ،ولكن ٌجب أن تكون المدرسة مإسسة وطنٌة المطالب السٌاسٌة؛

بناء المجتمع الحقٌقٌة، و مفهوم المواطنة بجمٌع معانٌهاتحقٌقا لالسٌاسٌة كل الفبات 

 بجمٌع تفاصٌله الدقٌقة فً تناؼم واندماج كاملٌن. 

وهذا المطلب ٌستلزم التعاون الفعال والاٌجابً بٌن المدرسة والمجتمع؛ لأننا 

للحٌاة، فً تكرٌس نظرتهم  فسوؾ تساهم،بٌد السٌاسٌٌن وحدهم المدرسة  إذا جعلنا

وتطلعاتهم للمستقبل، ورعاٌة المصالح التً تضمن سٌاستهم، واستمرارها على 

 ،بٌد المجتمع بعٌدا عن السٌاسٌٌن هااختلبؾ الأجٌال والعقود. ولو أننا بالمقابل جعلنا

ومتنافرا بٌن ؼاٌاته وؼاٌات الدولة، ولكن لابد من  ،فإننا حٌنبذ نبنً مجتمعا متناقضا

 تٌن. التوفٌق بٌن الفب
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تستمد سلطتها المادٌة والمعرفٌة من المجتمع، تلبً حاجة كل »لأن المدرسة: 

مكوناته على اختلبؾ ثقافتهم ولؽاتهم وعقابدهم، مدرسة تخضع لرقابة المجتمع الذي 

ٌحدد اشتراطات لبناء النموذج المعرفً الذي ٌتماشى مع هوٌة الجماعة، وٌستطٌع أن 

ي بٌن الجمٌع، وتسمح بالارتقاء الاجتماعً، مدرسة تساو ،ٌضمن استمرارٌتها

«وتعترؾ بالكفاءة والتفوق والابتكار والابداع
 (1)

. 

فً إطار  ،ونحن نرٌد أن تكون المدرسة فضاء ٌضم السٌاسٌٌن والمجتمع

ومقاصد مشتركة؛ من أجل تحقٌق النجاح والتوافق،  ،موحد ٌهدؾ إلى ؼاٌات واحدة

بٌن مختلؾ الإرادات. لذلك ٌنبؽً أن والشقاق،  ،زاعفلب فابدة من مدرسة تقوم على الن

امتدادا للؤسرة لما لها من دور فً تنمٌة القدرات والمهارات المعرفٌة »تكون المدرسة 

لدى المتعلم، وجعله ٌتمٌز بالانضباط والتنظٌم، وتكوٌن جٌل قادر على التفاعل 

«والتنمٌة، والعطاء والانفتاح على الثقافات المختلفة"
 (2)

. 

بنابها، القٌم والأخلبق التً تنشدها الأسرة فً أ ترعىوفً نفس الوقت 

 لتخرٌج جٌل نافع للمجتمع؛ وهذا ما ٌجعل تضافر الجهود بٌن المإسستٌن وسابر

 المإسسات اٌجابٌا وتكاملٌا.

بناء على هذا الأساس، فإن علبقة المدرسة بالأسرة علبقة مندمجة، ووطٌدة 

كة. والاعتقاد بؤن مهمة الأسرة فً العملٌة التربوٌة تنتهً تربوٌا ومسإولٌتهما مشتر

بمجرد التحاق الطفل بالمدرسة اعتقاد خاطا، فلب ٌنبؽً أن ٌنتهً دور الأسرة 

والمتابعة  ،بتسجٌل أبنابها فً المدرسة لٌتلقوا التربٌة والتعلٌم، ثم تتخلى عن المراقبة

، التً لا تكتسب إلا فً م والعاداتوالتركٌز على التشبث بالقٌ ،والتهذٌب ،والتقوٌم

 ،ومن خلبلها. وكل تنافر بٌن الأسرة والمدرسة، أو اختلبؾ فً أداء الأدوارإطارها 

والمهام ٌنعكس سلبا على المتعلم، خاصة وأن النظرة إلى المدرسة ٌجب أن تؤخذ 

 ومراعاة تطور المجتمع. ،أبعادا منطقٌة فً التصور
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وتإدي أدوارا بسٌطة وتقلٌدٌة؛  ،ة ترتبط بالمسجدفنحن كنا أمام مدرسة تقلٌدٌ 

وبسٌطة فً تكوٌنها الثقافً والفكري، وفً  ،لأن الأسرة المؽربٌة أٌضا كانت محافظة

والمجتمعً كذلك، بٌنما أصبحنا الٌوم أمام الأسرة النووٌة المستفٌدة  ،نمطها المعٌشً

منها الخاصة ومنها من اٌجابٌات التكنولوجٌا المتطورة، وأمام مدارس متنوعة 

 العمومٌة المرتبطة بالدولة. 

ومن أجل ضبط العملٌة التعلٌمٌة لابد من ضبط العلبقة بٌن الأسرة 

فً إطار التطور الذي ٌعرفه المجتمع قاطبة، وألا تنعدم العلبقة بٌنهما.  ،والمدرسة

 تطور فً العلبقة ما بٌن المدرسة والأسرة»لأنه حدث مع مستهل القرن العشرٌن 

فً العصر الراهن، والمسمى  ن عزلة المدرسة أصبحت بمثابة نشازوالمجتمع، ذلك أ

بعصر الاتصال. لقد اتضح بجلبء أن هذه العزلة تناقض طبٌعة العملٌة التربوٌة، 

وسابط التربٌة؛ وعلى هذا الأساس فإن تعلٌم الطفل  سلسلةووضع المدرسة فً إطار 

«عاون وتكامل ما بٌن الأسرة والمدرسةبالمدرسة لا ٌحقق أهدافه إلا بوجود ت
 (1)

. 

لقد عملت الحماٌة الفرنسٌة على عزل الأسرة عن المدرسة لتحقٌق أؼراضها 

وفً التعلٌم التقلٌدي  ،الخاصة، بعدما كانت الأسرة المؽربٌة منخرطة فً المدرسة

انخراطا شاملب وفً كل المجالات
(2)

هما . إذ كانت تحترم الفقٌه والأستاذ، وتحتفظ ل

بقٌمة كبٌرة فً المجتمع. أما الٌوم فقد تطورت العلبقة بٌن المإسستٌن بظهور التعلٌم 

العصري الحدٌث، وتحولت نظرة المجتمع إلى المدرسة بسبب تزاٌد الخرٌجٌن 

واستنزاؾ ، والطاقات، العاطلٌن؛ حٌث أصبح ٌنظر إلٌها على أنها مجرد هدر للوقت

التعلٌم الخصوصً بحثا عن المكانة الاجتماعٌة،  لذلك، لجؤت إلى .للموارد الأسرٌة

 وهربا من الدور الضعٌؾ لتلك المدرسة العمومٌة. 

تها عندما كفت عن لعب دور مضادة لرسال»وهكذا أصبحت المدرسة 

الاجتماعً، وتحولت من أداة للئدماج إلى وسٌلة للئقصاء، وما رافق ذلك من  المصعد
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واهتزاز صورتها وصورة المدرس، وتدنً قٌمة  تراجع الثقة فً المدرسة العمومٌة،

«المعرفة فً المجتمع بصفة عامة
 (1)

. 

وتحولت معها نظرة المجتمع، لأن الشرخ  ،لقد تحولت المدرسة عن وظٌفتها

ؤهٌله وت ،واسع بٌن المدرسة كمإسسة اجتماعٌة تربوٌة تسعى إلى تنمٌة المتعلم

وجعله بعٌدا عن  ،على اقصابه، إلى مإسسة تعمل للتفاعل الاٌجابً مع محٌطه

المجتمع الذي ٌنتمً إلٌه. ولقد كنا دابما نركز على ضرورة تقرٌب المدرسة من 

وكنا نعارض المواقؾ السلبٌة  المصلحة العامة التً تجمع بٌنهما،من أجل  ،المجتمع

أو من المدرسة كمإسسة لما لذلك من عواقب وخٌمة على المجتمع  ،سواء من الأفراد

 . وعلى التربٌة، برمته

ولا ننكر أن تباٌن الأهداؾ بٌن المدرسة والمجتمع ٌخلؾ أجٌالا لا تدرك 

ها. والذي ٌإكد هذا التباٌن، ما أصبحنا نعرفه ، ولا محٌطها، ولا تعرؾ مستقبلأصلها

 سواء ضد آبابهم وأسرهم، أو ضدمن سلوكات منحرفة فً تصرفات المتعلمٌن؛ 

 المدرسة وأطرها. 

أنواع  »والسلوكات قد اتخذت عدة تمظهرات تجلت فً:  وهذه المظاهر

الؽرٌبة عن  الحلبقةالملببس المنتشرة داخل أسوار المإسسات التعلٌمٌة، وأشكال 

المجتمع المؽربً )..( وأن المتعلم فقد كل مبادئ الاحترام سواء تعلق الأمر فً 

تشار حالات العنؾ علبقته بزملببه أو بالأطر الإدارٌة والتربوٌة، فنتج عن ذلك ان

بشكلٌه الرمزي من سب بؤفظع أنواع الكلمات المخلة بالحٌاء، وتحرش بالمتعلمات أو 

حتى الأساتذة داخل الفصل وخارجه.. والجسدي: الضرب واستعمال الأسلحة 

«البٌضاء
(2)

. 
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 ،المدرسة الٌوم تعانً معاناة كبٌرة من نفور المتعلمٌنلا شك، أن 

سلوكٌة، وبٌن ما تعرضه من برامج ومناهج قد لا تروق لهم، وانحرافاتهم الفكرٌة وال

 ولا تستطٌع أن تإثر فً توجهاتهم.

لنساءل عن الأسباب التً كانت وراء هذا الوضع الكارثً والمدمر؛ ونعتقد  

بؤننا صرنا أمام مجتمع منفك ومنحل، بحٌث لم تعد أي مإسسة من مإسساته الأساسٌة 

تإدي دورها فً إطار ٌضمن تكامل الجهد مع باقً  )الأسرة، المدرسة، المجتمع(،

المإسسات الأخرى. ولا ٌنبؽً أن ٌستمر هذا الوضع، وإنما ٌلزم تحقٌق المصالحة 

من أجل الخروج  ،علمٌة شمولٌة تربط بٌنها بمقاربةبٌن هذه المكونات الهامة 

 بالمدرسة والمجتمع معا من هذا المستنقع الدنًء.

مدرسًوتعتبر ظاهرة العنؾ ال
(1)

ولا مبرر  ،ؼرٌبة عن مجتمعنا المؽربً، 

منها ما ٌإثر على التحصٌل الدراسً  ،ما ٌخلفه من تداعٌات كثٌرة. ولها فً الواقع

للمتعلم، وما ٌإثر أٌضا على سلوكه داخل المدارس. فضلب عن تؤثٌره فً الوسط 

ة داخل لنا نبحث عن أسباب هذه الظاهرة المنحرفة والقبٌحعالاجتماعً، مما ٌج

 .المدارس

فالأوساط المهمشة والمحرومة »فقد ٌكون الفقر والحرمان سببٌن فً ذلك  

اقتصادٌا نتٌجة شعورهم بالإحباط عادة ما ٌمٌلون إلى العنؾ ضد التلبمٌذ 

تجعل المتعلمٌن ؼٌر متحمسٌن للدراسة، لما  المتخرجٌنالمٌسورٌن.. كما أن بطالة 
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بعد متابعة الدراسة فٌعوضون ذلك بؤشكال شتى من عطلة  -حسب اعتقادهم-ٌنتظرهم 

«من العنؾ
(1)

. 

على الانحراؾ، وقد تكون شجعت  اقد ٌكون الفقر والبإس أسبابوهكذا ف

وتؤكد عجزها عن مواجهة أبنابها، وقد تكون  ،الأسرة فقدت السٌطرة على التربٌة

 وسابل الإعلبم والتواصل الإجتماعً سببا كذلك. 

وتوجٌهها  ،من أجل إعادة بنابها هاعلٌنا إعادة النظر فٌ إن الواجب ٌحتملذا ف

وذلك لأننا نظن، بؤن وز إلقاء اللوم على مإسسة بعٌنها. توجٌها صحٌحا، ولا ٌج

الكل من الأسرة المسإولة هً التً ٌكون فٌها الأب والأم والأطفال فً إطار واحد، 

تقوم لما قوم به المدرسة تتمة الدور الذي ٌلزم أن تجهته ٌقوم بواجبه فٌها. إضافة إلى 

 سابر المإسسات الفاعلة فً المجتمع. و به الأسرة؛ بل

رسة وأسس الأسرة، قد دبٌن برامج الم »لترابط والتكامل انعدام اوذلك لأن 

ومنفصمة سٌكولوجٌا تتؤثر، وتمٌل إلى  متناقضةٌإدي بشكل جلً إلى خلق شخصٌة 

لشاذة أو المنحرفة. إن العنؾ من هذا التصور كل أنواع الأفكار المضللة، والسلوكات ا

قد ٌكون سببه الربٌس التناقض الحاصل بٌن المإسسات المجتمعٌة على اختلبؾ 

أهدافها واختصاصاتها، فمن فرد متزن قادر على الاندماج والانخراط فً المجتمع 

«والتفعٌل فٌه، إلى فرد متمرد على كل القٌم المجتمعٌة ومدمر لها
 (2)

. 

ة لؽٌاب القٌم الأخلبقٌة فً الأسرة تضاءل دورها الذي أدى بالكثٌر من ونتٌج

والهدر المدرسً ،المتعلمٌن إلى تبنً الفشل الدراسً: كضعؾ التحصٌل والهمة
(3)

 ،
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والتكرار
(1)

،والانقطاع
 (2)

كافٌة  كانت.. بوصفه رد فعل عما هو سابد. فهذه العوامل 

 ،صرنا أمام ظاهرة هشاشة قٌم المدرسةلبداٌة الطلبق بٌن المدرسة والقٌم، حتى 

 وقابلٌتها للتحلل.

 ثالثا:المجتمع

عندما نتحدث عن المجتمع لا ٌخرج عن تصورنا المإسسات العامة، 

وتإلؾ بٌن وحداته. إذ لا ٌعقل أن  ،السٌاسٌة التً تنسج لحمتهالفكرٌة ووالمكونات 

والإعلبم،  ،دارةوالإ ،والمدرسة ،نتحدث فً هذا الإطار دون استحضار الأسرة

والمإسسات السٌاحٌة والاقتصادٌة وؼٌرها من المإسسات الاجتماعٌة الأخرى؛ التً 

وتارٌخً واحد، وٌسعى بها  ،ولؽوي ،وسٌاسً ،ودٌنً ،وقٌمً ،ٌربطها نسق فكري

والارتقاء بالمستوى المطلوب، لتطوٌر تلك  ،نحو ؼاٌة واحدة وهً طلب التقدم

بها نحو  الرقًالأفراد والجماعات، وعلها ترعى مصالح المكونات السابقة تكوٌنا ٌج

 الازدهار. 
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ولا بؤس من التذكٌر، بؤن المجتمع فً علبقاته المختلفة إن هو إلا تمثل 

من مختلؾ المإسسات التً تجسد حقٌقة  هأفرادئ المعرفة، والقٌم التً تلقاها لمباد

ومادتها  ،التربٌة تستمد دعامتهاالهوٌة التً ٌنتمً إلٌها. وبالتالً ٌمكن أن نقول، بؤن 

تقوم بوظابؾ اجتماعٌة هامة تندرج ضمن وظٌفة كبرى  بالمقابل؛ وهً هالخام من

لإعادة إنتاجها  ،تتمثل فً أن التربٌة هً الوسٌلة التً تستخدمها المجتمعات ،أساسٌة

ولتطوٌر ذاتها أٌضا ،الاجتماعً، وللحفاظ على استمرارٌتها
(1)

. 

مإسساته وتنوعها ٌمارس نشاطه لقول، بؤن المجتمع بمكننا اومن هنا ٌ

 ا وفعالٌتهاة أحٌانا كثٌرة، ولكن أثره، وؼٌر معلنالتربوي بطرٌقة ؼالبا ما تكون خفٌة

تظهر كثمرة رد فعل سلوك الأفراد والجماعات؛ التً تعبر عن مستوى حضاري، 

 وعن نمط وعً وفكر متمٌزٌن. 

على أفراده فً عدة ه المجتمع ٌمارسالذي  التربوي وٌمكن أن نجمل الدور

 أمور منها:

وإعداد الكفاءات فً المٌادٌن الفكرٌة  ،ـ وظٌفة تكوٌنٌة: تتجلى فً تكوٌن0

وقوى بشرٌة مدربة، وقادرة  ،بطاقاتوالمهنٌة المختلفة، وذلك بهدؾ امداد المجتمع 

 على الاسهام الفعلً فً عملٌة الإنماء الاجتماعً.

تسهم المدرسة عبر عملٌة التنشبة التً تقوم بها  تماعً:الاجـ وظٌفة الضبط 9

إلى جانب الأسرة، وباقً المإسسات الاجتماعٌة الموازٌة: المسجد، الشارع، الإعلبم.. 

فً تثبٌت مجمل عناصر الإطار القٌمً، والعمل على تشرٌبها للؤجٌال الناشبة حفاظا 

 واستقراره. ،على توازن المجتمع

الثقافً والحضاري: ٌسعى كل مجتمع عبر نظامه  الارثـ الحفاظ على 0

التربوي إلى المحافظة على التراث الثقافً والحضاري )مخلفات الماضً من آداب، 
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وهٌكلته بشكل ٌمكن الاستفادة  ،وفنون، ومعارؾ، ومؤثر تارٌخٌة..(، وإعادة تقنٌنه

 وخصوصٌته. ،منه، وٌضمن للمجتمع هوٌته

لبء الأهمٌة لعلبقة التربٌة والتعلٌم والتكوٌن ـ وظٌفة تحرٌرٌة وتؽٌرٌة: إ2ٌ

بالتنمٌة، وقطاعات الاقتصاد والاجتماع لتحقٌق التنمٌة والحداثة
(1)

. 

وعلبقاته ومإسساته، كلما كان مجال  ،وكلما كان المجتمع قوٌا فً أنساقه

  أقوى؛ وكان بالمقابل المجتمع كله أقل عرضة للمخلفات السلبٌة.فٌه التربٌة والتعلٌم 

تخترق كل الأنساق المعرفٌة للمجتمع، فالأسرة تربً، وهً  »التربٌة لأن 

المدرسة الأولى للؤفراد والمجتمع ٌمارس فعل التربٌة عبر أنساق تعبر كل مناحً 

حٌاة الأفراد )الشارع، العمل، الجماعات، الوظٌفة التً ٌنتمً إلٌها الأفراد..(، وهو ما 

ظمة حاضنة مإطرة، لاحتواء فعل التربٌة، ٌستدعً البحث عن بنٌات خاصة، من

فكانت المدرسة تمكن المجتمع من بناء أنماط معرفٌة موحدة تحافظ على وحدة كٌان 

«الجماعة وتماسكها
 (2)

. 

والمعٌقات الخطٌرة ضد  ،على وقاٌة المجتمع من التحدٌاتالتربٌة كما تعمل 

والسٌاسً، والتهمٌش،  ،اديوالاقتص ،التنمٌة مثل: الجهل، والأمٌة، والتخلؾ العلمً

وأسباب الجرٌمة المنظمة  ،والفقر، وانتشار الأمراض. كما تجنبه السلوكات المنحرفة

من سطو وسرقة واؼتصاب، وتفشً الرشوة ونهب المال العام »بمختلؾ أنواعها: 

والممتلكات العمومٌة، وتخرٌب المنشآت العامة، وؼٌاب روح المسإولٌة المهنٌة، 

العمل، وأٌضا ؼٌاب الروح الوطنٌة والتضامن الجماعً والتفانً فً والإخلبص فً 

«خدمة الصالح العام. ناهٌك عن ؼٌاب قٌم الاحترام الآخر والتسامح والاٌثار
(3)

. 
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والانحرافات التً تطرأ  ،وحٌنما نتحدث عن الوضع الذي ٌعرفه المجتمع

المحافظة على القٌم و ،قد قفز من مرحلة البساطة هنلبحظ، بؤنالأفراد،  على سلوك

الأصٌلة، إلى مجتمع ٌروم الحداثة والتطور، لكن بعٌدا عن الضوابط التً تحكم 

مجتمع تقلٌدي تحكمه قٌم محافظة ودٌنٌة ». فانتقال المجتمع المؽربً من العام السلوك

وجماعٌة متضامنة، إلى مجتمع "معاصر" تحكمه قٌم لٌبرالٌة رأسمالٌة )لكن مع 

المتوحش(، التً تنتج لنا على مستوى منظومة القٌم الفردٌة أو الأسؾ فً شكلها 

الجماعٌة: الأنانٌة والحرٌة ؼٌر المسإولة، والاستٌلبب الثقافً والاجتماعً، ورؼبة 

التملك والترقً الاجتماعً حسب منطق "الؽاٌة تبرر الوسٌلة"، ولو كان ذلك على 

ٌا، وتحقٌر العمل المشروع وقٌم حساب الضوابط والمعاٌٌر المشروعة والمقبولة أخلبق

الاستحقاق والكفاءة والمسإولٌة وتفشً الثقافة المادٌة، والاستٌلبب الاستهلبكً وتسلٌع 

«المجتمع والعلبقات الانسانٌة، وتسطٌح الوعً وتحقٌر المعرفة والعلم
(1)

. 

، تداخلت تداخلب ولعله من نافلة القول، بؤن المجتمعات على المستوى العالمً

 ،جعل من العسٌر تحصٌن أي مجتمع ضد ثقافة وقٌم أي مجتمع آخرٌا وفكرٌا ثقاف

 سواء كانت سلبٌة أو اٌجابٌة. 

 ،وذلك لأن المإسسات الخطٌرة التً كان ٌستعملها الإنسان لأؼراض تجارٌة

وتواصلٌة؛ صارت الٌوم تعمل فً الاتجاه الآخر، وتنخر جسم  ،واقتصادٌة

لم تكن معهودة فً مجتمعهم  ر والقٌم والعادات التًفتشٌع فٌهم الأفكا ،المجتمعات

والهواتؾ المحمولة.. والتً لم تعد تحكمها مصلحة  ،والتلفزٌون ،كالأنترنتالأم؛ 

 والكسب السرٌع. ،الأمة والمجتمع بقدرما تحكمها مطامع الربح

فقد أكدت بعض الدراسات العربٌة والؽربٌة أن:التلفزٌون ساهم بقدر كبٌر  

كثٌرمن الاتجاهات خاصة: )المعاملبت الإنسانٌة، اللباس،اللؽة..( لدى  فً تؽٌٌر

الشباب بفعل الؽزو التلفزٌونً للوسط الأسري والمجتمعً )الإشهارات، الموسٌقى، 
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اللباس..(، إذ لم ٌعد هم التلفزٌون توعٌة الناس بدورهم التربوي والاجتماعً، بقدر ما 

وأدى هذا الاختراق  ، والمنافسة السٌاسٌة؛ةأصبح هدفه ربح معركة الدعاٌة التجارٌ

والاجتماعٌة )الانحلبل  ،الثقافً للشعوب إلى انحراؾ سلوكات الشباب الشخصٌة

الأخلبقً، تعاطً المخدرات، العنؾ، والممارسات الجنسٌة(
 (1)

. 

 الجهود توحٌد ، لابد منالتً ٌعانً منها المجتمع لتجاوز هذه التحدٌاتو

ة والمدرسة والمجتمع، لتدارك الثؽرات والنقابص التً ٌعرفها بٌن الأسر ،افرهاوتض

لأن نجاح المنظومة التعلٌمٌة رهٌن بالانسجام بٌن البنٌات الاجتماعٌة  ؛الفرد والمجتمع

والمجتمعٌة. برصد أسباب  ،والقٌمٌة ،التربوٌة الثلبثة، والنهوض بوظٌفتها الاخلبقٌة

المإسسات التعلٌمٌة وؼٌرها من السلوكات والانحلبل الأخلبقً داخل  ،انتشار العنؾ

الشاذة، التً أصبحت منتشرة باسم التحرر والحداثة. بالإضافة إلى العمل على تطوٌر 

وانفتاحها على قضاٌا المجتمع الحقٌقٌة، ومواكبة الجامعة للتطور العلمً  ،المدرسة

 .المطلوب، لتفادي البطالة بٌن المتخرجٌن 

معٌاره الوحٌد هو مجرد اكساب المتعلم المعلومات لٌس »ولأن التعلٌم الجٌد 

وما ٌحفظه عن ظهر قلب من اجابات جاهزة ٌلزمه تسوٌقها ٌوم انعقاد سوق 

الامتحانات، بل إننا فً حاجة ماسة إلى تكوٌن القٌم والخاصٌات السلوكٌة والوجدانٌة 

وكٌا التً تقوم بتحوٌل المعلومات إلى معارؾ بشكل ٌمكن للفرد أن ٌوظفها سل

وأخلبقٌا بما ٌعود علٌه وعلى مجتمعه بالتقدم، وٌحسن أحوالهما بشكل متوازن ٌقرن 

والأنانٌة بالعطاء ونكران الذات، والمصلحة الشخصٌة بالمصلحة  بالواجب،الحق 

«العامة
 (2)

. 
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ة للتنمٌة بشتى تجلٌاتها البشرٌة، ٌعتبر التعلٌم أحد الركابز الأساسٌ

وهدفه  ،والثقافٌة، وٌرجع ذلك إلى كون الإنسان نفسه محوره الربٌسً ،والاقتصادٌة

والارتقاء به من مستوى الجهل  ،الأول والأخٌر. فنظام التعلٌم ٌسعى إلى تؤهٌل الفرد

ستوى العلم والمعرفة، لذلك فإن هذا القطاع ٌصنؾ ضمن القطاعات والأمٌة إلى م

الاجتماعٌة، إلا أن نتابجه وتداعٌاته تجد لها إسقاطات على باقً القطاعات الأخرى 

الإنتاجٌة أو الخدماتٌة. ومن هذا المنطلق تعتبر المإسسات التعلٌمٌة مإسسات إنتاجٌة، 

الذي ٌتخرج منها بعد فترة من  بحٌث ٌعتبر العنصر البشري هو ذلك المنتوج

 الاكتساب والتعلم. 

وخاصة  ،ومما لاشك فٌه، إن قضٌة التنمٌة من أهم القضاٌا فً العصر الحالً

فً بلبدنا التً تصنؾ ضمن الدول النامٌة. والمقصود بالتنمٌة لٌست تنمٌة رإوس 

المستوى الفكري ولكن الأهم هو تنمٌة العقول أولا؛ فكلما ارتفع  ،الأموالوالإنتاج فقط

العام لأبناء الأمة ازدادت درجة حضارتهم وتقدمهم العلمً، أي أنه كلما كان النظام 

ٌلب أفضل وجودة كلما ارتفعت درجة التقدم الحضاري، وكان سب ،التعلٌمً أكثر كفاءة

معظم البلدان العربٌة للتؽلب على حالة الضعؾ التنموي الذي تعٌشه
(1)

. 

تبعٌة فً مختلؾ المجالات  سلبمٌة ومعها المؽرب منإن ما تشهده الدول الإ

ؽربٌة والفلسفة ال ،لمجال العلمً والتقنً والاقتصادي، راجع بالأساس إلى المرجعٌةكا

والهامش"، وهً نظرٌة اقتصادٌة ؼربٌة  المركزعلى فكرة " التً تقوم فً أصلها

 قدمة. الدول المت والنامٌة من طرؾتتؤسس على استؽلبل الدول المتخلفة 

التً  ،لدول الفرنكوفونٌةوهذا ما نهجته فرنسا باعتبارها مركزا بالنسبة ل

والخبرات  ،والطاقات الطبٌعٌة، وتستقطب الأدمؽة ،ٌنبؽً أن تمدها بالمواد الأولٌة
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وتنتج المعرفة، ثم توزعها بعد ذلك تبعا لهواها على  ،والمهارات، وتنشا الصناعات

فً فلك المركز خادمة وله تابعة فً نفس الوقت مناطق الهوامش التً تظل تدور
(1)

. 

مفهوم التنمٌة فً الدول المتخلفة والنامٌة من »وتقوم أٌضا هذه الفلسفة على 

منظور البنك الدولً. والعلبقة التً تربط بٌن مشارٌع الإصلبح السٌاسً والاقتصادي 

لك على سٌر النظم والتربوي فً هذه الدول مع المإسسات المالٌة العالمٌة وتؤثٌر ذ

فٌها. والتعثرات والإخفاقات التً تعرفها، وهناك ارتباط المصالح السوسٌواقتصادٌة 

بالاستعمار والفبات التً تكونت إبان الحماٌة، والمتمثلة فً الفبات الرأسمالٌة 

«وأصحاب الامتٌازات التً لٌس من مصلحتها تطوٌر التعلٌم فً المؽرب
(2)

. 

"المركز والهامش" -سفة الؽربٌة ذٌن تقوم علٌهما الفللإن هذٌن المفهومٌن ال

، إذ تتجلى انعكاسات ذلك صٌر الدول المستعمرةهما اللذان ٌتحكمان فً م -التنمٌةو

فً كل القطاعات  ،والاقتصادي الذي لا زال تابعا لها ،على الشق التربوي

 والمإسسات والإدارات. 

ي فً إطار سٌاسة التبعٌة حٌث أصبح التعلٌم مرتبطا بالنسٌج الاقتصاد

المفروضة علٌه، باعتبار هذا العامل أمرا مهما وضرورٌا. لأن علبقة التربٌة بالنظام 

الاختٌارات الأساسٌة الكبرى التً ٌإسس علٌها كل مجتمع »الاقتصادي تنطلق من: 

نظامه الخاص، ٌشكل بناءا اقتصادٌا متمٌزا، أي تنظٌمٌا مقننا لمجالات: الانتاج 

زٌع والاستهلبك...ومن ثم فإن التربٌة كمجال استثمار للرأسمال البشري لا بد أن والتو

«تتؤثر فً مدخلبتها ومخرجاتها بالنظام الاقتصادي القابم فً المجتمع المعنً
(3)

 . 

وتعلٌمه، لذلك فتكوٌن الأجٌال  ،إن قوة أي مجتمع تكمن فً قوة اقتصاده

الاقتصادٌة، فً ظل تشعب و ،ات العالمٌةالمإهلة لسوق الشؽل، والمواكِبة للمستجد

واستهلبك.. وفً ظل التطور المهول  ،وتوزٌع ،الاقتصادٌة من إنتاجالعملٌات 
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ٌعٌد تشكٌل المناهج ومحتواها من معلومات ومفاهٌم »للبقتصاد الدولً، جعل التعلٌم 

ومهارات وعادات التً تعد للنظام الاقتصادي حاجاته من هذه القوى البشرٌة 

«دربةالم
(1)

. 

ومن خلبل هذا ٌظهر لنا أن النظام الاقتصادي فً نظرٌاته الحدٌثة لٌس بعٌدا 

عن مجال التعلٌم والتؤثٌر فٌه، بل إنهما متلبزمان ومترابطان وٌإثر كل منهما فً 

 .جمٌعا فً التنمٌة البشرٌة والحضارٌة الآخر، وٌساهمان

 أولا: أثر النظريات الاقتصادية على التعليم

رزت المعالم الأولى لهذا التوجه الاقتصادي فً التعلٌم مع ما أطلق علٌه لقد ب

"مشروع بنهٌمة" أو "المذهب التعلٌمً الجدٌد"، والذي أعلن عنه وزٌر التربٌة 

قوبل بعدة انتقادات  ،الوطنٌة الأسبق محمد بنهٌمة. والذي طرح نفسه كخطة إصلبحٌة

ت الظرفٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة وردود رافضة؛ وبرره صاحبه بالخضوع لإكراها

 التً كان ٌعٌشها المجتمع المؽربً آنذاك محلٌا ودولٌا. 

البداٌة الفعلٌة »فقد اعتبرته الهٌبات السٌاسٌة والثقافٌة والاجتماعٌة بمثابة: 

لتدشٌن مسلسل التراجعات التً تعددت مناحٌها فٌما بعد، والتً مست فً الصمٌم تلك 

لقومٌة لمبادئ مذهبٌة التعلٌم، والتً كان ٌفترض أن ٌإدي الحمولة الوطنٌة وا

الإخلبص لدلالاتها وأبعادها، والعمل بها إلى إنماء التعلٌم وتحدٌثه وتؤهٌله لمواجهة 

التحدٌات، وللمساهمة فً سٌرورات التنمٌة الاقتصادٌة والتحدٌث السٌاسً والثقافً 

«والاجتماعً بشكل عام
(2)

. 

وبعض آثارها  ،لبٌة لهذا المشروع الفاشلوما تزال الرواسب الس

والمشارٌع الإصلبحٌة  ،والخطط ،حاضرة نوعا ما فً بعض السٌاسات ،ومستتبعاتها

 .التربوٌة إلى الٌوم
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فسٌاسة المؽرب فً المجال التربوي مستلهمة من روح النظرٌات  ،وبالتالً

ة؛ التً تعتبر التعلٌم وتعلٌمات المإسسات الأجنبٌ ،الؽربٌة، وموجهة بالقرارات الدولٌة

لتحقٌق تنمٌة اجتماعٌة والذي ٌنبؽً توظٌفه  ،مٌدان استثمار الرأسمال البشري

الأمر الذي ٌستلزم التكامل بٌن التخطٌط للتربٌة والتخطٌط »وثقافٌة شاملة. واقتصادٌة 

-الضٌق، ووفق مشروع اجتماعً  Sectorielللمجتمع بعٌدا عن المنظور القطاعً

ً هادؾ. إن عملٌات وتدابٌر اجتماعٌة تربوٌة مثل: تموٌل التربٌة، اقتصادي شمول

، وربط التعلٌم والتكوٌن بسوق الشؽل، : Les déperditionsومحاربة القواعد

«.. أمور لها دلالتها السوسٌواقتصادٌة فً هذا المساقوالانتاجوقطاعات الاقتصاد 
(1)

. 

ؤثر بالشؽل نتٌجة الت عتبر محاولة ربط التعلٌم والتكوٌنمن أجل هذا، ت

، ولا سٌما ما أمرا ضرورٌا فً هذا المجال الحٌوي بالنظرٌات الاقتصادٌة الحدٌثة

اقتصاد التربٌة مثل: "نظرٌة استثمار الرأسمال البشري"، وفً هذا »ٌرتبط منها بـ: 

شعارات تتعلق بمفاهٌم وقضاٌا "تمهٌن" التعلٌم  لرفعالإطار كانت البداٌات الأولٌة 

وٌن، وربط ذلك بالاقتصاد الوطنً وبالمجالات الانتاجٌة وبالتالً بالتنمٌة بشكل والتك

«عام
 (2)

. 

إلا أنه لا مجال للتهرب من ادماج المدرسة  ،ورؼم أهمٌة هذه الملبحظة

 لأهمٌة ذلك فً تنمٌة الاقتصاد والمجتمع.  ،والجامعة فً سوق الشؽل

لى المحٌط الاقتصادي بإخضاع لاٌنبؽً أن ٌكون انفتاح المنظومة التعلٌمٌة ع

وثقافة  ،وإنتاج وسابل العمل، وتقزٌم وظٌفتها الأساسٌة فً إنتاج القٌم ،المدرسة للسوق

والتنافس.. كقٌم مإطرة لمجتمع المنتجٌن بدلا من مجتمع  ،والإخلبص ،العمل

 المستهلكٌن، إذ لا نستطٌع بناء اقتصاد منتج من دون إنسان مبدع ومبتكر. ولكن ٌنبؽً
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واستثمار البحث العلمً من أجل تطوٌر العقل،  ،أن تساهم المدرسة فً إنتاج المعرفة

 التربٌة على المعرفة والمواطنة.وتنمٌة قدراته فً التفكٌر الإٌجابً لضمان 

وبالرؼم من كون الخطاب الإداري الرسمً الداعً إلى ضرورة ربط التعلٌم 

والتكوٌن بمقتضٌات التنمٌة والحداثة
(1)

ن واقع النظام التعلٌمً الحالً بالمؽرب ، فإ

عدم تطابق نظام التعلٌم والتكوٌن مع متطلبات »ٌظهر عكس ذلك. فما زلنا نلبحظ: 

المحٌط وسوق الشؽل: بطالة الكفاءات العلمٌة المتخصصة فً مختلؾ المجالات 

لى هذه العلمٌة والفنٌة والأدبٌة، بالرؼم من احتٌاج القطاعات الاجتماعٌة والانتاجٌة إ

الكفاءات، الأمر الذي ٌنتج عنه هدر تربوي واقتصادي فادح.. ؼٌاب الدمقرطة 

الشمولٌة للتعلٌم والتكوٌن ونشر المعرفة، إذ ما تزال بعض الاعتبارات الطبقٌة بٌن 

الشرابح المجتمعٌة المختلفة، والجهوٌة:)بٌن القرى والحواضر والجهات..( تضفً 

«التعلٌمً بعض سمات النخبوٌة على نظامنا
(2)

. 

هذا التحدي الذي ٌفرضه واقع التنمٌة على المؽرب، باعتماده نموذجا ؼربٌا 

وخصوصٌاته؛ جعله ٌفتقر إلى التكامل  ،وطموحاته ،مستوردا، بعٌدا عن ظروفه

الشمولً بٌن الموارد والمصادر والثروات. لأن ربط التعلٌم بالانتاج والانتاجٌة ٌتطلب 

بوٌة، والمنهاج الدراسً، وتعددا فً طرابق التدرٌس إن على تجدٌدا فً السٌاسة التر

والتوجهات العلمٌة  لٌتماشىأو التدرٌب، وتجدٌده  ،أو التكوٌن ،مستوى المحتوى

المعاصرة
(3)

. 

ولامانع من انفتاح المإسسات التربوٌة )المدرسة والجامعة( على محٌطها 

التعلٌمة والتكوٌنٌة،  ٌنهامضامأولتحدٌث  ،الاقتصادي والاجتماعً، كمدخل لتجدٌد
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ولتدبٌر مواردها المادٌة والبشرٌة؛ لكن المانع أن تتنازل عن وظٌفتها الأساسٌة فً 

والسلوكٌة، ولٌس  ،والاجتماعٌة، والوجدانٌة، تكوٌن المتعلم فً أبعاده المختلفة الفكرٌة

ن التعلٌم للظفر بالوظٌفة ٌلٌها الإنقطاع التام ع ،هوالاكتفاء بالحصول على الشهادة

 والتعلم الذاتً لتطوٌر المكتسبات المعرفٌة.

وقد لوحظ بؤن هذه النظرٌات الاقتصادٌة لها تؤثٌرات سلبٌة على التعلٌم، حٌث 

فً  ،اختزلت وظٌفة كل من المدرسة والجامعة وؼٌرها من مإسسات التعلٌم والتكوٌن

ودورها  مإسساتالحساب وظٌفة هذه »مهام الإعداد للسوق ومتطلباتها. وذلك على 

فً تكوٌن)الفرد/الإنسان/المواطن(، وفق فلسفة تربوٌة اجتماعٌة معٌنة. وذلك حتى 

ٌكون منتوجها من المتعلمٌن أو الأطر، منتوجا حاملب لمواصفات وتوجهات خاصة، 

«معبرا عن هوٌة سوسٌوثقافٌة محددة فً الزمان والفضاء
(1)

. 

والوسٌلة خاصة فً مجال التربٌة  ٌنبؽً أن ٌحصل الانسجام التام بٌن الؽاٌةف

لاجدال حول ضرورة ربط التعلٌم بالتشؽٌل لٌإدي أحد أهم أهدافه، »إذ  ،والتعلٌم

المتمثلة فً تؤهٌل الشباب لخوض ؼمار الحٌاة العملٌة والمساهمة فً التنمٌة بفعالٌة 

 واقتدار. وهذا ٌقتضً إدماج التكوٌن المهنً ضمن المنهج الدراسً لتؤمٌن تكوٌن

من التمدرس تكوٌنا ٌإهله للتمرس بالتقنٌات والمهن التً  المتعلم منذ المراحل الأولى

تمس إلٌها الحاجة. لكن التشؽٌل لٌس هو كل ؼاٌة المتعلم التً ٌنتهً بالوصول إلٌها، 

إذ التربٌة والتعلٌم حاجة مستمرة ومتجددة لبناء الذات، واكتساب المعرفة، وتعدٌل 

«والوعً بالمسإولٌات، وتحصٌل العلم بكٌفٌات أدابها السلوك وفهم الحٌاة،
(2)

 . 
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 سباب التخلف الاقتصاديثانيا: أ

شمولٌا ٌقارب بٌن ما هو  منحىلقد سبق القول، بؤن المإسسة التربوٌة تنحو 

باعتبار ذلك شرٌة، وبٌن ما هو تكنولوجً واقتصادي، وبٌن التنمٌة الب ،تربوي معرفً

 والتطور البشري.  ،كله قاطرة النمو الاقتصادي

بحسب ما  ،ولا شك، أن هذا الأمر ٌختلؾ قوة وضعفا بٌن الدول والمجتمعات

أو ما ٌلقاه  فٌها من اللبمبالاة وعدم الاهتمام. ولقد كان  ،تولٌه من العناٌة والاهتمام

وفً الاختراعات التقنٌة ،لعلماء المسلمٌن السبق فً التقدم العلمً
(1)

لكن لم ، 

وتخلفا بٌنما استفاد  ،وتقصٌرا ،رها التارٌخً، حٌث عرفت انتكاسةٌستمرعبر مسا

وأصبح قوة اقتصادٌة. وبالمقابل تخلؾ العالم الإسلبمً تخلفا  ،وطورها ،منها الؽرب

والصناعٌة لعشرة قرون )من  ،والفكرٌة ،شدٌدا بعد أن كان ٌحمل لواء المعرفة العلمٌة

هضة فً القرن السادس عشر القرن السادس المٌلبدي إلى مشارؾ عصر الن

المٌلبدي(
 (2)

. 

ٌجعلنا نبحث عن سبب هذا الفشل  ،والسإال الذي ٌطرح نفسه بإلحاح

 ،والتراجع الكبٌرٌن فً البحث العلمً للؤمة العربٌة، وكٌؾ كان نتاجها التارٌخً

والسٌر به قدما نحو  ،قاعدة أساسٌة لانطلبق حضارة ؼربٌة نحو تطوٌره

 اعات المتنوعة.والإبد ،الاختراعات

 فحسب محمد الشفافً ٌرجع التخلؾ الذي تعانً منه الٌوم الدول الإسلبمٌة 

عدم قدرة علمابنا لإٌجاد الحلول الناجعة لمشكلبت عصرنا، وكذلك إلى »إلى:  الٌوم
                                                           



318 
 

المعرفة والفكر لم ٌجد عناٌة صحٌحة  -كما أن–عدم إتاحة الفرصة والإمكانات لهم 

«الٌامن القادة والسٌاسٌٌن ح
(1)

. 

ولتجاوز المشكلبت التً تعانً منها الدول الإسلبمٌة على مختلؾ الأصعدة، 

 ،والفكر؛ لأنه أمر ضروري لتحقٌق التقدم ،والاهتمام للعلم ،ٌجب توجٌه العناٌة

ن الإشكالٌة التً تعانً منها إشكالٌة عوٌصة ومعقدة، بحٌث تجد لإوالتنمٌة.  ،والتطور

تقدم على كل المستوٌات، إذ ٌجب علٌها تحدٌد أسباب صعوبة فً الانطلبق نحو ال

 الفشل وحصرها، ثم النظر فً كٌفٌة التخلص منها لحلها.

ولا شك، أن الجانب الاقتصادي ٌعتبر إحدى الركابز الأساسٌة فً المفهوم  

من أجل وحدة تكاملٌة توازي بٌن التوجٌه  ،الجدٌد للنظرٌات التربوٌة والسٌاسٌة

تحقٌقا للتنمٌة  ،التكوٌن والتؤهٌل، وبٌن البحث العلمً الرصٌنوالتخطٌط، وبٌن 

 بمفهومها الشامل. 

وترجع فً تقدٌرنا أسباب هذا الإشكال المعقد إلى مجموعة من الأسباب 

 العلمٌة والتقنٌة نجملها فً النقاط التالٌة:

 هجرة الأدمغة والكفاءات العلمٌة - أ

، ظاهرة مساهمته الحضارٌةمن الأسباب التً جعلت دور العلم ٌتراجع فً 

أو الؽرب؛ لعدم توفر فرص العمل  والأطر إلى ،والعلماءهجرة الأدمؽة من الكفاءات، 

عدم احتضانهم ببلدانهم. إذ العدٌد من الخرٌجٌن ذوي الشهادات العلٌا ٌعانون من 

 622البطالة، أو ٌتعذر علٌهم ممارسة عملهم العلمً داخل بلبدهم. فهناك أكثر من 

مؽربً مستواهم أعلى من الدكتوراه، ٌشتؽلون فً المركز الوطنً للبحث خبٌر 

 0322العلمً بفرنسا، وإذا أضفنا إلى ذلك خبراء تونس والجزابر سٌصل إلى حوالً 
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وٌرجع المهدي المنجرة السبب فً  ،خبٌر من المؽرب العربً ٌعملون فً فرنسا

فً بلدانها هجرة الأدمؽة المؽاربٌة إلى عدم تشجٌع البحث العلمً
(1)

 . 

تشكل مساحة كبٌرة فً آلٌة التقدم العلمً والتقنً »إن هذه الكفاءات العلمٌة 

لو  -أو لآخر-فً الؽرب. وأن مجموعة الأدمؽة المهاجرة من العالم الإسلبمً لسبب 

أتٌحت لها الظروؾ والشروط والمإسسات المناسبة، لاستطاعت أن تختصر مسافة 

تستطٌع أن تقدم شٌبا آخر لا ٌزال مفقودا على مستوى التخلؾ وتردم فجوته، بل 

«الحضارة البشرٌة
(2)

. 

بقدر ما هو انعدام  والكفاءات العربٌة ،إن الإشكالٌة لٌست فً انعدام القدرات

الجو المناسب لها، من أجل إتاحة و ،وعدم توفٌر شروط التعامل معهاالإهتمام بها، 

، لها الؽربٌوفره ما تبعا للحاجة. وهو  وتطوٌرها ،واستؽلبل طاقاتها ،استثمارها

حٌث أحسن إستؽلبلها فتطور وتقدم علمٌا وتقنٌا، وبقً متحكما فً اقتصادات العالم، 

فً حٌن ظل العالم الإسلبمً متخلفا ضعٌفا
(3)

. 

إن هجرة الكفاءات من الأطباء والمهندسٌن والفٌزٌابٌٌن وؼٌرهم فً مختلؾ 

، تكلؾ الأمة ما ٌزٌد على مابة ملٌون دولار سنوٌا التخصصات من البلبد العربٌة فقط

من رأسمالها، عدا الخسارة الدابمة من عابد هذا الاستثمار، والتخلؾ الذي ٌورثه على 

مختلؾ الأصعدة
(4)

. 
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انعدام وجود »وٌرجع زؼلول النجار أسباب هجرة الكفاءات العلمٌة إلى: 

التخصصات العلمٌة والتقنٌة  الحوافز المادٌة والمعنوٌة الكافٌة صرؾ الناس عن

ومدعاة إلى هجرة كثٌر من العلماء والتقنٌٌن لمراكزهم وبلبدهم، وقد أعان على هذه 

الهجرة للكفاءات العلمٌة والتقنٌة عدم توفر وسابل البحث العلمً والتقنً والقوى الفنٌة 

-مٌة )..( المساندة والخدمات المكتبٌة والتوثٌقٌة المتطورة فً كثٌر من الدول الإسلب

زٌادة تخلؾ هذه الأمة وإعاقة محاولات التنمٌة فٌها وزعزعة معنوٌات  -فضلب عن

«العلماء والتقنٌن العاملٌن بها
(1)

. 

وكفاءاتها  ،فإلى متى تظل الأمة العربٌة تفقد الكثٌر من طاقاتها العلمٌة

تقوى لٌ ،البحثٌة، وتعانً بالمقابل من نزٌؾ هجرة الأدمؽة المتفوقة إلى الؽرب

بهاوٌوفر لها المجال المناسب، فً حٌن تزداد الهوة والشقة عمقا وتؤزما فً الدول 

والاقتصادٌة وؼٌرها من المجالات  ،الإسلبمٌة، وتتؤزم معها المإسسات التربوٌة

لو أنها تمكنت من استقطاب تلك الأدمؽة  ،التً كانت ستكون بؤفضل حال ،الحٌوٌة

 انبثقت من صلبها ونشؤت فً تربتها؟.  التً صارت ضدها، بعدما كانت قد

 التبعٌة وسد باب الإبداع والاختراع - ب

إن تخلؾ الإنسان المسلم جعله ٌنبهر بالحضارة الؽربٌة لما وصلت إلٌه من 

 ،والتخلؾ ،وتكنولوجً، وٌلجؤ إلٌها ظنا منه أنه الخلبص من القهر ،تقدم علمً

 ،ما فتا ٌعتنق دون ضوابط نظماوالجهل، واللحاق بركب التطور والمدنٌة. إلا أنه 

ومعاملبت ؼرٌبة عنه، وعن خصوصٌات مجتمعه،  ،ومبادئ ،ومعتقدات ،وقٌما

لا ٌقدر على الفكاك منها. ، وخاضعا لها، وأصبح سجٌن دوامتها بكل ما لها وما علٌها

العٌب أن ٌسٌطر الانبهار على الفرد والأمة، فتؽشً »إنما  ،فلب عٌب فً الانبهار

لا ترى إلا بمنظور تلك الحضارة، وتتوقؾ العقول فلب تفكر إلا اعتمادا الأبصار و

على عقول تلك الحضارة، فٌسقط التبصر، وٌمحى التفكٌر، وتلهث الأنفاس خلؾ 
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"عالم الأشٌاء" فً الحضارة الؽربٌة، ولا تهدأ حتى تنال بؽٌتها منه، دون أن تسهم فً 

«صنعه أو تشارك فً إنتاجه
 (1)

. 

وإلؽاء دور العقل الشعور بالصدمة  ،باب إؼلبق طرق التفكٌرولعله من أس

والعلمً الذي وصلت إلٌه الحضارات الأخرى، وٌفتح الباب  ،أمام الإبداع التكنولوجً

وٌجعل من صاحبه  ،والانتاج ،والإبداع ،أمام التقلٌد. ذلك التقلٌد الذي ٌلؽً التفكٌر

وتابعا فقط ٌكتفً بالاستهلبك  ،داوانتمابه، وٌصبح مقل ،وشخصٌته ،مؽٌبا فً كٌانه

 والمشاهدة. 

ومنها المؽرب، مما ٌجعل  الٌوم وهذا الأمر هو ما تشهده الدول الإسلبمٌة

 ،والذرة ،والالكترونٌات ،الهوة تتسع بٌن الؽرب المتقدم المواكب لعصر التكنولوجٌا

 ،والاختراعات العلمٌة ،والرحلبت الفضابٌة ،والصوارٌخ ،والطاقة النووٌة

لأنه:  ،والسٌارات.. والدول الإسلبمٌة التً اقتصرت على الإستهلبك دون الانتاج

ٌستحٌل الوصول إلى قوة تقنٌة عن طرٌق الاستٌراد، فالتقنٌة لها حٌاة محددة، وتجدد »

نفسها باستمرار كل ٌوم، فمثلب الحاسوب الآلً" الكومبٌوتر" الذي اخترع وأنتج منذ 

وقدٌما، وقد دب إلى هذه الحاسوبات الفٌروس التقنً، ثلبث سنوات أصبح متجاوزا 

«ووجب أن ٌكون التسابق على إنتاج التكنولوجٌا أمرا معقولا ومقبولا
 (2)

. 

فمستحٌل أن ٌتم تطوٌرها أو تعدٌلها،  ،وإذا كان انتاج التكنولوجٌا متعذرا

ن أن تستورد لإنعدام الأصل. والذي ٌرمً إلٌه هذا الكلبم ٌعنً أن التكنولوجٌا بدلا م

وذلك لأنها تمر  ،من الؽرب، ٌجب أن تستنبت فً بلبدنا كما تستنبت الفسابل والشتابل

 والتطوٌر. ،والتؽٌٌر ،بحٌاة تطورٌة، إذ لا تستقر على حال، وتخضع دوما للتجدٌد

ولا ٌمكن شًء من هذا، إذا كنا لا نملك المإسسات التً تسهر على تحفٌز  

واختراعا. الشًء الذي ٌفرض فً الوقت الحالً  ،ٌراوتطو ،التكنولوجٌا إنتاجا
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ضرورة التخلص من الاستٌراد بؽٌة الاستهلبك، والعمل على تطوٌر المنتوجات 

لمواكبة التقدم العلمً أو على الأقل السٌر فً ركاب الدول المتطورة فً  ،المستوردة

 هذا المجال.

لضوابط، لأن كل  إن الاعتماد على الدول الصناعٌة ٌنبؽً أن ٌكون خاضعا

ما ٌستورد من تقنٌات تتطور مع مرور الوقت؛ وهذا الأمر ٌتطلب إعداد الطاقات 

خذ بعٌن الأمع  ،البشرٌة اللبزمة لاستٌعاب التكنولوجٌا، والتحكم فً أسسها الصحٌحة

الاعتبار وضعٌة البلد وحاجٌاته، ومعطٌاته البٌبٌة، وخصوصٌاته الاجتماعٌة دون أن 

الاكتفاء الؽرب نكتفً بالاستهلبك والاستٌراد. لأن الخطؤ الجسٌم هو  نصبح عالة على

الحضارة تكون بتكدٌس المنتجات، بل »والتوهم بؤن:  ،الأخذ من الأمم الأخرىب

الحضارة هً التً تصنع المنتجات، ولٌست المنتجات هً التً تصنع حضارة. وأن 

هلبك منها بدون ضوابط، الإكثار من استٌراد المنتوجات الحضارٌة والعب والاست

«ٌساهم فً تكرٌس الوهن وٌقتل الفاعلٌة وٌإدي إلى الركود والاستنقاع الحضاري
(1)

 . 

إن الارتماء فً أحضان الحضارة الؽربٌة باسم التطور والتقدم، دون التفكٌر 

 ،وفقدان الأمل فً الانتاج ،والاستسلبم ،والاتكال ،وعٌوبه ٌرسخ العجز ،فً سلبٌاته

 . لذا فإن الأخذ من الحضارة الؽربٌة ٌنبؽً أن ٌكون لمصلحة وفابدةوالابداع

وخصوصٌاتنا، ونذوب فً هوٌة الآخر ،مجتمعاتنا دون أن نلؽً شخصٌتنا
(2)

، بل إن 

الواجب علٌنا حقٌقة الاستثمار فً الكفاءات البشرٌة، والاهتمام بالقدرات العلمٌة التً 

ها بالاهتمام من ٌتوجه إلٌ ي ٌنقصها حقٌقةلا تنقص فً بلدنا ولٌست قلٌلة، ولكن الذ

حتى تحقق الوجود التكنولوجً فً مجتمعنا، وتنافس الدول  والاحتضان والرعاٌة،

 الؽربٌة فً هذا المجال. 

                                                           

 



323 
 

إلؽاء الإفادة من المنتجات الحضارٌة للؤمم »أننا ندعو إلى ولا ٌعنً هذا، 

ترشٌد الاستٌراد وتجسٌد  الأخرى، لأن ذلك أقرب إلى الاستحالة. وإنما ندعو إلى

العلبقة بٌن منتجات الحضارة ومعادلة الأمة الاجتماعٌة، ذلك أن مخاطر المنتجات فً 

«عالم الاستهلبك تختلؾ عن مخاطرها فً عالم الانتاج
 (1)

. 

وتحفٌزها مادٌا، وتوفٌر المجال  ،وبناء علٌه، لابد من تشجٌع الكفاءات العلمٌة

وارضاإها بالمال لامتلبك  ،اب الخبرات الأجنبٌةالخصب الذي ٌناسبها، واستقط

 .الإنتاج التكنولوجً، وتصدٌره بدلا من استٌرادهأرضٌة 

 ضعف تكوٌن الموارد البشرٌة-ت

 ،أو التلكإ فً تعلٌمها هدرا للطاقات الانتاجٌة ،ٌعتبر إهمال الموارد البشرٌة

لتعلٌمً مع حاجات تنسٌق النظام ا»وعببا ثقٌلب على الاقتصاد الوطنً، فالمطلوب 

الانتاج عن طرٌق تحلٌل المحتوى المهنً لكل وظٌفة انتاجٌة، وربطه بمستوى معٌن 

«من التعلٌم والخبرة والتدرٌب اللبزم لأدابها
(2)

. 

وإعدادها للعمل فً مختلؾ  ،ولٌس الأقدر على تؤهٌل القوى البشرٌة

وللعصرنة؛ إذ  ،للتحدٌثالمساٌر  ،وعلى كل المستوٌات، إلا التعلٌم الجٌد ،القطاعات

به نستطٌع الاستجابة للتنمٌة. ومثال ذلك ما تشهده بعض الدول المتقدمة من تطورات 

لافتة للبنتباه، كالٌابان وألمانٌا اللتٌن خرجتا من الحرب العالمٌة الثانٌة بهزٌمة قاسٌة، 

ي ولكنهما استطاعتا عن طرٌق التعلٌم الوصول إلى أعلى درجات التقدم الاقتصاد

والتكنولوجً الٌوم
(3)

. 
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 لاعتماد على الخبرات المستوردةا-ث

تعتمد على الجامعات الؽربٌة فً  ،لازالت الدول الإسلبمٌة ومنها المؽرب

وتحقٌق اجتهادات  ،تكوٌن طاقاتها العلمٌة المتخصصة، مما ٌمنع من بذل جهود محلٌة

للبحث العلمً خاصة بها. فضلب عن السعً بجد إلى تؤسٌس قواعد ذاتٌة راسخة 

أنماط مستوردة قد أدى إلى ؼرابة »والتقنً. لأن قٌام المإسسات العلمٌة الوطنٌة على 

هذه المإسسات فً بٌباتها وؼرابة خرٌجٌها، وإلى العدٌد من الحواجز الاجتماعٌة التً 

حالت بٌن هذه المإسسات وبٌن تحدٌد أهداؾ واضحة لها. كما حالت بٌن قٌام 

«كاملة فً مجتمعاتهم خرٌجٌها بواجباتهم
(1)

. 

وبتحفٌزات مؽرٌة، ودعم  ،ولكن ٌمكن استقطاب خبراء فً مجال معٌن

الكفاءات المحلٌة لإنشاء معاهد مصؽرة تحتضن تلك الخبرات لتنهض بالتكنولوجٌا، 

ٌستفٌد منه المتعلمون حتى ٌصٌروا أقدر  ،وعلى درب واضح المعالم ،من أساس متٌن

 لعلمً.والتطوٌر ا ،على الإنتاج

 لأجنبٌة دون الكفاءات المحلٌةمن أجل ذلك، تعتبرالاستعانة بالخبرات ا

 طار. لتحقٌق التنمٌة فً هذا الإ ،والأموال الموظفة ،للجهود اوتشتٌت اضٌاع

فقد أنفقت السلطات التربوٌة المؽربٌة مبالػ مالٌة كبٌرة لفابدة الخبٌر التربوي  

" الذي كلؾ بإرساء نموذج تدرٌسً xavier rogersالبلجٌكً "كزافًٌ روجٌرس 

لكن فً نهاٌة المطاؾ تم التخلً عنهمؽرب عرؾ بـ "بٌداؼوجٌا الإدماج"، بال
(2)

إما . 

ع أن نكٌؾ ة لا تناسبه، وإما لأننا لم نستطوترب ،لأنه إنتاج ؼرٌب استنبت فً أرض

نا مإهلٌن وأهدافه، أو لأننا لس ،ووسابلنا لتنسجم مع مقترحاته ،وأدواتنا ،مإسساتنا

فكرٌا لاستٌعاب ما جاء به هذا النموذج التربوي، أو قد تكون كل هذه الأسباب 

 مجتمعة. 
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وقوؾ على وما دام الحدٌث عن إصلبح التعلٌم بالمؽرب ٌفرض علٌنا ال

بهدؾ الوقوؾ  ،كما ٌفرض علٌنا الوقوؾ عند المحطات الطاربة المخلفات السابقة،

 ها، واستثمار الإٌجابٌات نحو الرقً به. والعمل على تجاوز ،على السلبٌات

 ،القول بعدم الاستفادة من الخبرات الأجنبٌة ،ٌكون من الجهل الكبٌر

والإبداعات المفٌدة فً هذا المجال، بل ندعو إلى خلق هٌبة علمٌة متخصصة تدرس 

على تكٌٌفها بما ٌناسب  لمقترحات وإن كانت أجنبٌة، تعملوا ،تلك المستجدات

 والثقافٌة أو مؽربتها. ،وٌحافظ على هوٌتها الفكرٌة ،مؽربٌةالشخصٌة ال

 الأمــٌـــــــة -ج

لاٌمكن للمجتمع الذي تسود فٌه الأمٌة
(1)

 ،ٌتفشى فٌه الجهل أن ٌتقدم علمٌا، و

لإزاحة كل  ،محو الأمٌة عملٌة إلزامٌة استعجالٌةفإن  وتربوٌا أٌضا، ولذا ،وتقنٌا

وهذا ما حرص علٌه المؽرب من خلبل:  هابً؛وانع عن طرٌق التنمٌة بشكل نالم

برامجه المكثفة للخروج من عنق زجاجة الأمٌة الأبجدٌة والوظٌفٌة سواء تعلق »

الأمر بالبرنامج التابع لوزارة الأوقاؾ أو التابع لوزارة التربٌة الوطنٌة.. إذ تم الانتقال 

بالحٌاة العملٌة عن عبر مستوٌات من التمكن من الحروؾ الأبجدٌة إلى ربط التعلٌم 

«طرٌق إكساب المستفٌدٌن المعارؾ والمهارات الحٌاتٌة الجدٌدة
(2)

. 
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وفً هذا السٌاق، فإن نسبة الأمٌة فً المؽرب قد ترتفع فً بعض المناطق 

45إلى 

(1)

فلب تقتصر على عدم القراءة  ،ومن هنا نلبحظ، أن الأمٌة تتخذ مناح مختلفة

والمهارات التً تتطلبها  ،والكتابة، بل تتجاوزها إلى عدم التمكن من اكتساب التقنٌات

 ،لأنترنٌتوا ،الحٌاة الجدٌدة؛ فضلب عن التعامل مع تقنٌات التواصل كالحاسوب

ها، إن لم نقل للعمل على لتً تستدعً معرفة كافٌة للتعامل معوؼٌرها من المهارات ا

 .واكتساباوالسعً إلى الاجتهاد فٌها تطوٌرا الضعؾ فٌها، تجاوز 

المبذولة من طرؾ الدولة ما تزال هناك  المجهوداتوعلى الرؼم من كل هذه 

تحقٌق نتابج ٌة تحول دون تطوٌر، وواقتصاد ،واجتماعٌة ،وإكراهات ثقافٌة ،موانع

مقنعة فً هذا المجال؛ لأن هناك اختلبفا واسعا بٌن محاربة الأمٌة، وبٌن نشر الوعً، 

 والتفاعل الحضاري الاٌجابً.

 غويــتراب اللـالاغ-د

الاؼتراب اللؽوي، حٌث نلبحظ،  ،من الأثار السلبٌة على الاقتصاد المؽربً

راب لأصعدة وهو مظهر سلبً، لأن الاؼتمعظم ا أن الفرنسٌة ما تزال بارزة على

إن اللؽة »راب الاقتصادي. وٌبٌن ذلك عبد الله الشارؾ بقوله: ٌتبعه الاؼت ،اللؽوي

الأساسٌة للمسإولٌن الاقتصادٌٌن أو أصحاب الشركات الكبرى فً المؽرب هً اللؽة 

المفضلة لدٌهم هً الفرنسٌة. وما دام الأمر كذلك فإن العلبقات الاقتصادٌة والتجارٌة 

التً تتم بٌن المؽرب وفرنسا، ومن هنا أصبح من المؤلوؾ عندنا أن نرى أسواقنا 
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مؽمورة بالمنتوجات الفرنسٌة، وأن نسمح بإنشاء شركات ومعامل تابعة للمشارٌع 

«والشركات الفرنسٌة
(1)

. 

إننا لا نركز فً هذا الصدد على طبٌعة المنتوجات أو نوعها، ولا على 

إلا من جهة كونها ترتبط بالتنمٌة البشرٌة؛ والتً بدورها تنتمً إلى  ،مصدرها

إنشاء الشركات وتطوٌر منتجاتها فهو أمر أما المنظومة التربوٌة والتعلٌمٌة ببلبدنا. 

مطلوب، ولكن بما ٌنسجم مع المنظومة التعلٌمٌة التً تراعً خصوصٌات المؽاربة، 

 ات العامة للدولة ومن بٌنها التعرٌب.والنموذج التنموي الذي تروم إلٌه السٌاس

إن الاؼتراب اللؽوي ٌحل بدٌلب عن التعرٌب فً المنظومة التعلٌمٌة لبلبدنا، 

وٌقطع الطرٌق أمام الخرٌجٌن من ذوي الاختصاصات المختلفة للحصول على العمل، 

أولا ٌعرفون عنها شٌبا. لذلك نعترؾ بؤن  ،بسبب أنهم إما ضعفاء فً اللؽة الأجنبٌة

اللؽة الوطنٌة فً المؽرب وفً الأقطار العربٌة الأخرى لم تسعؾ فً مواكبة الركب »

الحضاري والتقدم التكنولوجً الحاصل فً عالم الٌوم بسبب تقاعس أهلها، فلؤن هذه 

البلبد خرجت من دابرة الحكم السٌاسً والعسكري للبستعمار إلى دابرة الاستٌلبب 

لاقتصادٌة التً ٌمارسها الؽرب علٌها. وهذا ما ٌفسر الثقافً واللؽوي، وإلى الهٌمنة ا

اعتماد المؽرب إلى الآن على لؽة المستعمر الفرنسً فً المدارس العمومٌة 

روض ده على المعونات الاقتصادٌة، والقوالمدارس الخصوصٌة، كما ٌفسر اعتما

. ولا ٌتؤتى هذا المالٌة التً تمنحها المإسسات البنكٌة العالمٌة والهٌبات المالٌة الدولٌة

الاعتماد لحاجتنا إلٌه فقط، وإنما ٌؤتً نتٌجة مخطط استعماري منذ أن تعرض المؽرب 

«لفرض الحماٌة علٌه
 (2)

. 

 ،وما تملٌه من إجراءات ،ٌتضح أننا قد انتقلنا من ضؽط الإصلبحات التربوٌة

ن آثار والهٌمنة الإمبرٌالٌة، وما تخلفه م ،وتدابٌر إلى مواجهة الضؽط الاقتصادي

سلبٌة على الأفراد والمجتمعات. ولا ٌمكن تحقٌق الإصلبح التعلٌمً فً اعتقادنا بعٌدا 
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عن تحقٌق الإصلبح الاقتصادي أٌضا؛ وذلك لأن التداخل بٌن هذٌن المجالٌن 

 المجتمعالإصلبح لأي منظومة فً إن  الخصبٌن كبٌر، وكلبهما ٌإثر فً الآخر. بل

 الحقٌقً.كنا نرٌد الإصلبح الشمولً إذا ، المإسساتٌستدعً إصلبح باقً 

العالم الإسلبمً  همت بشكل كبٌر فٌما وصل إلٌه، ساإن هذه الأسباب السابقة

حال دون مواصلة الركب الحضاري.  ،وتقنً ،من تخلؾ اقتصادي، وتراجع علمً

 ،زادت من ترسٌخ هذا العجز كالشعور بالانهزام معنوٌةإضافة إلى أسباب أخرى 

م التقدم العلمً العالمًوالضعؾ أما
(1)

. 

 ،ولتجاوز هذا العجز، لا بد من تنمٌة المجتمع بناء على خصوصٌاته الذاتٌة

والدٌنٌة والثقافٌة والتارٌخٌة. وٌتفق علماء التنمٌة على أن التنمٌة فً أي مجتمع: 

لاتكون راسخة الأركان، عمٌقة الجذور، وفابضة المردود، مالم تكن نابعة من ذاتٌة »

المجتمع متطابقة مع تصوراته، متمشٌة مع احتٌاجاته، لأن تبنً أفكارا تنموٌة  ذلك

ؼرٌبة عن مجتمع ما، وصبها فً القوالب الاجتماعٌة لذلك المجتمع لا ٌؤتً بخٌر، ولا 

ٌفضً بالنتابج المرجوة. كما أصبح من المإكد، أن التنمٌة لا تخدم مجتمعها إلا إذا 

محدد، الذي ٌعكس قٌمه، وأخلبقٌاته، ومبادبه، تمت داخل إطاره الاجتماعً ال

وعاداته، وتقالٌده، وطرق معٌشة أبنابه. وكل ذلك لا بد أن ٌلعب دورا أساسٌا فً 

«صٌاؼة فكر التنمٌة، وذهنٌة مخططٌها
(2)

. 

ودورها فً  ،والتنموٌة ،وعلٌه، تتضح أهمٌة الذاتٌة فً المشارٌع الاجتماعٌة

تها للمعادلة الاجتماعٌة للفرد والجماعة حسب تعبٌر تحقٌق التطور والنماء، ومواءم

مالك بن نبً
(3)

. 
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والشخصٌة المستقلة حاضرة فً أي ، مهما كانت الذاتٌة الوطنٌة، وفً الحقٌقة

عمل فكري أو علمً، بل وحتى الانتاجات الصناعٌة، فإنه لا مندوحة لنا من ضرورة 

عد على البناء الفكري الإٌجابً، وأفكار تسا ،الاطلبع على ما عند الآخرٌن من وسابل

فً إطار العولمة التً تكتسح المجال زمانا ومكانا. إذ  ،والتنمٌة الاقتصادٌة السلٌمة

أصبح الٌوم من الصعب، بل ٌكاد ٌكون مستحٌلب أن تجد أمة معزولة عن الفضاء 

 والعلمٌة. ،العالمً بحمولاته الثقافٌة

رفٌة التارٌخٌة، ولها ارتباط لذلك لابد من تحضٌر هٌبات ذات وعً بالظ 

وما عند الآخر؛ وما ٌنتج عن المزج  ، لتحقق المواءمة بٌن ما عندهابجذورها الأصلٌة

لنربؤ بؤنفسنا عن  ، أو إنقسام فً الشخصٌة الذاتٌة؛بٌن الأمرٌن دون إحداث شرخ

بعة نا ،والآنٌة، والاعتماد على قرارات سٌاسٌة ذاتٌة ،الاصلبحات التعلٌمٌة المرتجلة

 وخصوصٌاته، بدلا من القرارات المملبة من الؽرب. ،من واقع المجتمع

وهكذا، أصبحنا أمام مشروع تربوي أكثر شمولٌة واتساعا، بحٌث تنخرط 

ضمن اهتماماته معظم مإسسات الدولة، وتتضافر الجهود فٌما بٌن السٌاسٌٌن 

نظام المجتمع الحدٌث والاقتصادٌٌن والتربوٌٌن؛ لأن النظرة الأحادٌة ؼٌر مجدٌة فً 

 كل الدول.  علىالذي تفرضه الهٌمنة الاقتصادٌة، والعولمة الرامٌة إلى بسط نفوذها 

ومن أجل الحفاظ على قوة الدولة، لا بد من ربط المإسسة التربوٌة فً جمٌع 

والتنمٌة المحلٌٌن فحسب، وإنما بالمنظومات  ،مراحلها لٌس بالمحٌط الاقتصادي

والتسٌرٌة فً الاندماج المإسساتً بمقاربة  ،ٌة، وفلسفاتها التدبٌرٌةالاقتصادٌة العالم

 علمٌة حقٌقٌة تدرك الواقع، وتتجاوز الماضً، وتخطط للمستقبل بكل ثقة.

 

 

 

 



330 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



331 
 

ومتداخلة فٌما  ،ومترابطة ،إن علبقة التربٌة بالمجال السٌاسً علبقة وطٌدة

كمجال اجتماعً ٌستمد أهدافه، وتوجهاته الثقافٌة »ٌنها، لأن النظام التربوي ب

والاجتماعٌة من السٌاسة العامة التً تتولد عنها سٌاسة تربوٌة قطاعٌة تحدد لهذا 

«النظام مساره وبالتالً مآله وصٌرورته
(1)

. 

 أولا: علاقة التعليم بالسياسة

ومناقشتها فً النظام التربوي  ،وقبل الحدٌث عن آثار التوجهات السٌاسٌة

 .بصدددراستهالمؽربً، لا بد من تحدٌد المفهوم السٌاسً الذي نحن 

مجمل الخطط والبرامج »فالمفهوم السٌاسً ٌتحدد بدلالته الرسمٌة فً: 

والسٌاسات والتوجٌهات والإجراءات التً توضع رسمٌا، وعلى مستوى جهاز الدولة 

القطاع التربوي، وتقنٌن وضبط تحركه ومساره  أو الأجهزة الموازٌة بهدؾ هٌكلة

واشتؽاله.)مثلب: سٌاسة الحماٌة بالمؽرب/السٌاسات التعلٌمٌة لمؽرب بعد 

«الاستقلبل(
(2)

. 

أن النظام التربوي ٌخضع لتوجٌه سٌاسة الدولة فً  ،ٌتبٌن من هذا التعرٌؾ

والقرٌب،  وأهداؾ محددة لتقنٌنه، ورسم ؼاٌاته على المدى البعٌد ،إطار مرجعٌة

 وضبط مساره؛ فضلب عن توفٌر الوسابل الإجرابٌة الكفٌلة لتطبٌقه على أرض الواقع. 

الرسمً –خارج الإطار السٌاسً  فؤي إصلبح تعلٌمً لا ٌمكن وقوعه

فالدولة هً التً تسهر على توجٌه جمٌع  لتنفٌذ إجراءاته ومناهجه؛ –خاصال

ح القرارات المتخذة بحسن لى إنجاومنها قطاع التعلٌم، والتً تعمل ع ،القطاعات

ومن هنا ٌتضح بطلبن أطروحة ادعاء حٌاد الأنظمة التعلٌمٌة، والدعوة إلى  تنزٌلها،

 معالجة مشكلبتها خارج الإطار السٌاسً الذي ٌإطرها.
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أن النظام التربوي ٌخضع فً »وٌرجع مصطفى محسن السبب فً ذلك إلى: 

، حركات اجتماعٌة سٌاسة، تجدد نخب تحوله إلى عوامل سٌاسٌة: )توالً حكومات

واختٌارات على المستوى المجتمعً المحلً أو العالمً أٌضا(، )..( ولذلك أصبح 

رهانات اجتماعٌة متعددة، وٌستقطب حوله صراعات لا تنتهً. ذلك مرتبطا بالتعلٌم 

 ونشر المعرفة ٌفترض أن ٌهٌمن بالنتٌجة ،والتكوٌن ،أن المهٌمن على مجالات التعلٌم

«والاقتصادٌةعلى مختلؾ المجالات القٌمٌة والسٌاسٌة 
(1)

. 

النظام التربوي فً المجتمع بنٌة فوقٌة، وبالتالً لا ٌمكن إلا »وٌضٌؾ أن: 

فً دٌنامٌكٌته، وسٌرورته وعواقبه ووظابفه أن ٌكون مسٌسا، وموجها، ومشروطا 

«بالبناء السٌاسً فً المجتمع
 (2)

. 

تعلٌمً لٌس نظاما مستقلب بذاته، بل إنما هو ومما لاشك فٌه، أن النظام ال

نتٌجة تصور سٌاسً واسع. بحٌث تتدخل الدولة مباشرة فً تحدٌد أهم المجالات التً 

ٌمكن بها المحافظة على الخصوصٌة الوطنٌة لذلك المجتمع، فهً تسطر الؽاٌات 

فً كما  ، وتحدد البرامج والمناهج التً تراعً الؽاٌات فً أبسط جزبٌاتها ،الكبرى

 أبعد كلٌاتها. 

والدولة هً التً تضع أٌضا الإجراءات الدٌداكتٌكٌة، والوسابل العملٌة 

من أجل خلق مواطن  ،الإجرابٌة لتحقٌق تلك المسارات العلٌا، والأهداؾ الكبرى

صالح بمفهومها السٌاسً للمواطنة. فالتعلٌم هو العامل الفعلً الذي تمارس به السٌاسة 

؛ والذي ٌإكد هذه الحقٌقة المتعلمٌن، والتحكم فً توجهاتتمعنشاطها لضبط المج

والمإسسات ذات الصٌؽة الدٌنٌة،  ،والشٌوعٌة ،الأنظمة العالمٌة المختلفة كالرأسمالٌة

إذ تسعى كل واحدة منها إلى تخرٌج أجٌال تحمل مشعلها، وتضمن من خلبله 

 وعطاء. ،وتفكٌرا ،استمرارٌتها فً الوجود انتاجا
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 لتعليم بين السياسة والسيادةتانيا: ا

لا ٌنكر أحد، أن السٌاسة لبلد ما تكون مهٌمنة وبشكل كبٌر على النظام 

ؼٌر أننا نلبحظ أحٌانا، أن القرارات والمحافظة علٌها.  ،التعلٌمً، لأنه أساس وجودها

السٌاسٌة توحً بمواقؾ لاتنطلق من القناعات الذاتٌة والحرة، وإنما تكون نتٌجة 

ٌاسة إما خارجٌة أو داخلٌة أحٌانا؛ تجعل نزاهة القرار فً مجال التعلٌم ضؽوطات س

أو اختٌاراته  ،وحاجٌاته ،لا ٌنسجم مع متطلبات المجتمع ومفروضا،أمرا ارتجالٌا

الحقٌقٌة. وهو مدخل واسع ٌمكن أن ٌعرقل النواٌا الحقٌقٌة للئصلبح فً النظام 

صلبحات الحٌوٌة فً هذا المجال التربوي لأي مجتمع، فلذلك لا ٌمكن تحقٌق الإ

 وحرة وذات سٌادة. ،التعلٌمً إذا لم تكن الآراء السٌاسٌة مستقلة

وانعكاسات على الواقع  ،وهكذا ٌمكننا القول، بؤن المجال السٌاسً له تؤثٌرات

مجال العلبقات السٌاسٌة »التربوي المؽربً، وتتضح تمظهرات ذلك بشكل جلً فً: 

رب من جهة والأقطار العربٌة والإسلبمٌة من جهة أخرى، ذلك والدبلوماسٌة بٌن المؽ

أن الرإٌة الموحدة والمصٌر المشترك، ووحدة الدٌن والأهداؾ، كل هذه الأمور التً 

للؤقطار العربٌة الإسلبمٌة، نجدها للؤسؾ  الصلبةمن المفروض أن تمثل الأرضٌة 

الدول العربٌة والإسلبمٌة  تعانً سٌاسٌا من جراء عوامل كثٌرة والتً من بٌنها وقوع

تحت تؤثٌر السٌاسة الؽربٌة، وازدواجٌة اللؽة كما هو الحال فً التعلٌم والإدارة 

«ومختلؾ المإسسات
(1)

. 

التً تفرض نفسها على تلك الدول  ،نلبحظ الهٌمنة الأجنبٌة ومن ثم

 ،بهاوالتً لم تنهض  ،والقوة ،الإسلبمٌة، بالرؼم مما ٌوجد بٌنها من عوامل الوحدة

ٌة ولم ترفع بها رأسا، وإنما تتشبت كل أمة باتباع تٌار أجنبً معٌن. فنجد هٌمنة الفرنس

ونجد أٌضا هٌمنة الإنجلٌزٌة على الدول الشرق أوسطٌة، الشًء  بالبلدان الفرنكفونٌة،
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والتً بدورها تحقق الأهداؾ الأجنبٌة من خلبل أنظمتها  ،الذي ٌكرس التبعٌة السٌاسٌة

 وبرامجها التربوٌة. ،التعلٌمٌة

والخضوع لكل ما هو ؼربً، واعتبار التطور  ،ومن جهة أخرى، فإن التقلٌد 

هار ن بالولاء لكل ما هو أجنبً. وتمثل مبادبه، وقٌمه المادٌة، والانبالتقدم مرهونٌو

الأجوؾ، مزٌدا من  والتقلٌدكانت نتٌجة هذه المحاكاة »بؤسلوبه فً القٌادة والسٌاسة.

لحروب العرقٌة، والانقسامات الفبوٌة والمصلحة، ومزٌدا من حالات التمزقات وا

من  -العالم الإسلبمً-اللبإستقرار، والاضطرابات المتواصلة التً لم تسلم بقعة من 

«آثار هذا التقلٌد المتسرع
 (1)

. 

والذي ٌظهر لنا، أن تبنً النظم التربوٌة الؽربٌة ذات المرجعٌات الخاصة 

وتنزٌلها على العالم الإسلبمً؛ له تؤثٌرات  ،ٌبٌة المختلفة عن بٌبتنابها، والمنطلقات الب

. إذ لا تنتج لنا إلا الاحتجاجات، واستقرارها ،خطٌرة على مستقبل الشعوب

وحقوق الإنسان ، والحرٌة، والمساواة ،والمظاهرات التً تخرج مطالبة بالدٌمقراطٌة

وأؼلب المحتجٌن لا ٌعرفون ماهٌة  ،وؼٌرها من الشعارات، التً ؼالبا ما تكون مزٌفة

ولا حقٌقتها، وإنما تقلٌدا للؽرب. ،مطالبهم
 

لا ٌمكن بناء نظام تربوي متماسك فً ظل الشقاق وفً نهاٌة المطاؾ، 

السٌاسً، وانعدام الحرٌة فً اختٌار القرارات؛ لأننا نخلط بٌن فهم الدٌمقراطٌة عند 

بؤن الدٌمقراطٌة آلٌة استحدثها  ،أن نفهم وعلبقتها بواقعنا المعٌش. فٌجب علٌنا ،الؽٌر

والهٌبات السٌاسٌة فً إطار تؽلٌب  ،أصحابها من أجل خلق التصالح بٌن الأحزاب

والأنفع للؤمة،  ،المصلحة العامة على المصلحة الخاصة، وفً إطار تقدٌم الأصلح

 والجهة السٌاسٌة التً أفرزته. ،بؽض النظر عن التصور السٌاسً
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 ح التعليم وعلاقته بالقوى الخارجيةثالثا: إصلا

التبعٌة فً المجال السٌاسً التً تعتمد على نظرٌة "المركز ومن عواقب 

الؽرب، وأهدافه فً الرجوع إلٌه  مصالحوالهامش"، والتً كما سبق الذكر أنها تخدم 

فً كل شًء؛ إذ تتحكم فً قراراته المتخذة. ونظرا لأن المؽرب كان بلدا مستعمرا من 

فرنسا، فقد كان ضحٌة لهذه السٌاسة. إذ أؼلب مشاكلنا التعلٌمٌة تجسد تبنً تلك طرؾ 

؛ لأن ًالتعلٌم ناالفلسفة النفعٌة فً أوربا، دون إدراك خطورتها على مستقبل

، مرحلة سٌاسٌة تتبنى إصلبحا معٌناالإصلبحات التعلٌمٌة كلها سٌاسٌة محضة، وكل 

، ودون مواكبة لمتطلبات التعلٌم لتً ٌعرفهاوتعمق فً فهم الاختلبلات ا ،دون دراسة

والعزم المناسبٌن، أو تتساهل فً كثٌر  ،المجتمع، أو على الأقل لا تؤخذ الأمر بالقوة

 مما ٌنعكس سلبا على تلك القرارات الإصلبحٌة.  ،من القضاٌا

تخضع »أو كما ٌقول مولاي المصطفى البرجاوي فإن السٌاسات التعلٌمٌة: 

ٌن مما ٌفسر ظهور العدٌد من المخططات ذات الطابع الاستعجالً بٌن لأهواء السٌاسٌ

الفٌنة والأخرى، وعلى إثر صعود كل حكومة أو إسناد مهام وزارة التربٌة الوطنٌة 

والتعلٌم لهذا الوزٌر أو ذاك، مما ٌجعلنا أمام برامج تعلٌمٌة مختلفة من حكومة إلى 

نتذكر ما قام به  -نحن المؽاربة– الرإى والتصورات .. وكلنا توحٌدأخرى ودون 

وزٌر التربٌة الوطنٌة "محمد الوفا" بتوقٌؾ العمل بّ"بٌداؼوجٌااّلإدماج" بجرة قلم 

«رؼم المٌزانٌة الضخمة التً رصدت لها دون طرح بدٌل بٌداؼوجً وتربوي
(1)

. 

وهكذا نلبحظ، بؤن الفكرة التً أشرنا إلٌها فً ؼضون هذا البحث تتكرر، إذ 

والرإى، وتوظٌؾ القوى  ،لسٌاسات الإصلبحٌة تفتقر إلى توحٌد الجهودنرى أن ا

وما ٌستتبعه من  ،والمقترحات الإصلبحٌة توظٌفا ٌراعً التوافق السٌاسً ،الفكرٌة

والخلل لٌس فً البرامج والمناهج  ،تدقٌق، وتمحٌص بٌداؼوجً ٌرصد نقط الضعؾ

 ،لم، ومراعاة حاجاته النفسٌةالمقترحة فحسب، وإنما ٌتعداها إلى الاهتمام بالمتع
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والوجدانٌة، وربط ذلك كله بالتنمٌة البشرٌة فً البلد؛ بناء على سٌاسة تقوم  ،والعقلٌة

على تؽلٌب المصلحة العامة على المصلحة الخاصة. لأن تطبٌق هذه السٌاسات ٌكون: 

والأرض كما هو، ودون  الواقعبمعزل عن دراسة الظروؾ والأوضاع الآنٌة على »

اب النتابج على المدى المتوسط والبعٌد، بحٌث ٌؽلب على هذا التنزٌل كثٌر من حس

الارتجال، والتدبٌر الأحادي، والؽرؾ المؽلقة. ونفس التنزٌل ٌسري على التطبٌق 

«السٌاسً والاقتصادي والاجتماعً والثقافً
(1)

. 

والارتجال فً اتخاذ قرارات مصٌرٌة فً إصلبح أي مجال  ،إن التسرع

وتفادي التعامل حلٌل، والت ،والدراسة ،المجال الحٌوي كالتعلٌم، ٌتطلب التؤنًخاصة 

والتبسٌطً الذي كرسته التبعٌة لبعض مراكز القرار المهٌمنة على  ،الانتقابً الكمً

 المستوى العالمً.

من خطط وبرامج الإصلبح التربوي، بل وحتى الاجتماعً، »العدٌدحٌث إن  

من حاجات وتوجهات وطنٌة خاصة، ومستقلة عن أي  نابعةلم تكن فً مضامٌنها 

إكراه خارجً، بل كانت فً مجملها مشروطة بتوصٌات واقتراحات بعض "مراكز 

كصندوق –القرار الأجنبٌة" )الٌونٌسكو/الفرانكفونٌة/المإسسات والجهات المقترضة 

«حكومٌة كانت أو ؼٌر حكومٌة -النقد الدولً
(2)

. 

والتً خضعت  ،مارس على الدول المتخلفةإن الضؽوط الخارجٌة التً ت

والسٌطرة  ،تإكد الضؽط السٌاسً زالتالؽربً ومنها المؽرب، لار ستعماللب

بحجة  ومنا هذا فً التعلٌم كما فً ؼٌره؛والؽزو الفكري الحاصل حتى ٌ ،الاقتصادٌة

وٌبقى  ذلك.وحٌازة الخبرة فً  ،والتقنٌة، وبحجة التفوق العلمً ،تقدٌم المساعدة المالٌة

علها وج ،على كل محاولات الإصلبحشراؾ الوجه الحقٌقً وراء تلك السٌاسة هو الإ

 ،الاستعمارٌة. وقد ٌكون ذلك نوعا من التدخلتسٌر فً الاتجاه الذي ٌخدم رؼبتها 

                                                           



337 
 

فٌما ٌوحً ظاهره بالرؼبة فً توطٌد  ،للدول الضعٌفة الخارجٌةوالتحكم فً السٌاسات 

 ه والإفادات. أو تقدٌم التوجٌ ،العلبقات

على »: 0773فً تقرٌر البنك العالمً لسنة  ، ما جاءوٌدل ذلك بشكل واضح

المؽرب أن ٌقوم بعدة إصلبحات مهمة، منها التنمٌة. وإعادة الهٌكلة الأساسٌة للنظام 

التعلٌمً والتكوٌنً لٌصبح فاعلب نشٌطا فً الاقتصاد العالمً، ولبلوغ نمو اقتصادي 

 .«مستمر

 ،الوطنً للتربٌة والتكوٌن بحذافٌرها المٌثاقه الفقرة فً وقد ترجمت هذ

ٌروم نظام التربٌة والتكوٌن الرقً بالبلبد إلى مستوى امتلبك »وبنفس العبارات: 

ناصٌة العلوم والتكنولوجٌا المتقدمة، والإسهام فً تطوٌرها بما ٌعزز قدرة المؽرب 

فً عهد ٌطبعه الانفتاح على التنافسٌة، والنمو الاقتصادي والاجتماعً والإنسانً 

«العالم
 (1)

. 

وفق توجٌهات البنك العالمً منذ  »ٌعمللقد ظل النظام التعلٌمً بالمؽرب 

(، الذي نقل 0227-0777الأخٌر ) العشاريعقود، وخصوصا ما تضمنه المٌثاق 

النظام التربوي من صورة امتلبك المعرفة، وتقوٌم السلوك، وبث روح المواطنة فً 

واح المؽاربة إلى مجرد تلقً المعلومات السرٌعة والجاهزة والمحدودة، أذهان وأر

«بدعوى مساٌرة التؽٌرات السرٌعة للتكنولوجٌا، وتدوٌر الاقتصاد
(2)

. 

فً قوة وحجم  ،ها نحن أمام مقترحات إصلبحٌة لمإسسات اقتصادٌة عالمٌة

بطه بالتنمٌة الذي ٌدعو فً تقرٌره المؽرب إلى إصلبح التعلٌم، ور ،البنك الدولً

 ،لتحقٌق النمو الاقتصادي. إلا أن هذا ألأخٌر، ورؼم رضوخه لقرارات البنك العالمً

ومحاولته تكثٌؾ الانجازات فً بعض المٌادٌن الاجتماعٌة والسٌاسٌة، فإنه ٌصطدم 

ومشكلبت كبٌرة كانتشار الأمٌة، والنمو الدٌمؽرافً السرٌع، وعدم نجاعة  ،بعقبات
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والثقافٌة، ومحتوى المناهج الدراسٌة، وضعؾ الموارد البشرٌة  ،ةالبرامج الاجتماعٌ

والاختلبلات السٌاسٌة التً تعرقل السٌر الطبٌعً للمإسسات،  ،وؼٌرها من النقابص

، والدور اللبزم التربوٌةوالتً تحول دون سعً النظام التعلٌمً إلى تحقٌق وظٌفته 

 تإخذ بالحسبان.ء الاقتصادي والسٌاسً والاجتماعً، ما لم للئنما

تقرٌر البنك العالمً مقرا بؤن  ،هكذا ٌؤتً وبناء على الملبحظات السابقة

أو  ،التدابٌر والإجراءات التً اتخذها المؽرب بهدؾ إصلبح التعلٌم، قد باءت بالفشل

إذا استمرت التوجهات الحالٌة، فإن النظام التعلٌمً »هً على الأقل مهددة به. 

ناقصا ؼٌر ملببم، وستظل نسبة التمدرس منخفضة  0202المؽربً سٌصبح فً سنة 

وستستمر مٌزانٌة التعلٌم فً إنهاك المالٌة العامة، ولن ٌستجٌب المتخرجون من 

مراكز التكوٌن المهنً لحاجات المشؽلٌن، ولن ٌكون بمستطاع المؽرب أن ٌواجه 

م والتكوٌن تحدٌات القرن الواحد والعشرٌن، وهكذا فإن إصلبحا معمقا لنظام التعلٌ

«ٌفرض نفسه بإلحاح لتحقٌق الرإٌة النً ذكرناها سابقا
 (1)

. 

أن فرض أي إصلبح من  ،ٌتضح بجلبء، من خلبل ما جاء فً هذا التقرٌر

ومصالحه، ولا ٌعبر  ،الخارج لا ٌحقق النتابج المطلوبة، لأنه لا ٌمثل الواقع المؽربً

 تزال قابمة فٌه. ٌرصد الثؽرات التً ماواختلبلاته، ولا  ،عن مشاكله

ه التقرٌر آنؾ الذكر، فرض قبله الذي جاء ب 0773ما تم فرض إصلبح فك

وهو الإصلبح الذي جاء مواكبا للتقوٌم الهٌكلً المعروؾ،  ،(0762/0760إصلبح )

وهو المٌثاق الوطنً الذي فشل فً تحقٌق  ،(0222-0777بعدها تم فرض إصلبح )

وؼٌرها من الاصلبحات  ،(0227/0200)تعجالًلٌؤتً بعده البرنامج الاس ما جاء به،

التً تعاقبت بعدها
(2)

. والتً نادى أصحابها بؤنها ستضع المؽرب فً مستوى التقدم 

والرقً بالتعلٌم، ولكن شٌبا من ذلك لم ٌحصل. لأن الإصلبح كان  ،والتقنً ،العلمً
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كما كلة، المش جوهروالأسماء ولم ٌلبمس  ،وشكلٌا اكتفى بتؽٌٌر المصطلحات ،سطحٌا

 أنه لم ٌهتم بسابر المإسسات الأخرى، التً لا ٌتحقق إصلبح التعلٌم بدون إصلبحها.

وظل التعلٌم فً المؽرب ٌعرؾ ضعفا فً المناهج الدراسٌة، وطرق 

التدرٌس، وانخفاضا فً مستوى النتابج الدراسٌة، وارتفاع نسبة البطالة فً الخرٌجٌن، 

قتصادٌة، والانخراط فً العمل علٌها. وهذا ما فضلب عن تخلفه عن تحقٌق التنمٌة الا

 00ففً تقرٌر البنك الدولً فً »فً المراتب المتؤخرة حسب التقارٌر الدولٌة:  هجعل

بعمان الأردن حول "إصلبح التعلٌم فً الشرق الأوسط وشمال  0226فبراٌر 

مردودٌة دولة حسب معاٌٌر: الملبءمة والفعالٌة وال 02إفرٌقٌا"، قام خبراء بتصنٌؾ 

متقدما بقلٌل على كل من  00الرتبة  علىلنظام التربٌة والتكوٌن، حصل فٌه المؽرب 

«العراق والٌمن وجٌبوتً
 (1)

. 

وملبحظات  ،وٌبقى التعلٌم بالمؽرب محل نزاع بٌن التقرٌرات الدولٌة

 ،ٌراوح مكانه ،والاختٌارات السٌاسٌة المتنافرة ،المإسسات العالمٌة، وبٌن الإرادات

 ،وأن إعادة الهٌكلة متداد عقود، لٌتؤكد بعد ذلك فشله؛تخبط بٌن المد والجزر على اوٌ

 .والنظر فً طرق الإصلبح الجدٌدة أمر ضروري

ولعل الذي ٌإكد هذه المخاوؾ الآنفة الذكر، ما صرح به الحسٌن رحمون 

ت ٌفرض علٌنا كثٌرا من الاستنتاجات والتؤوٌلب»عندما قال بؤن أمر هذه المإسسات: 

وتوصٌاته المنفعة الاستراتٌجٌة للدول  بنظرٌاتهمنها: أن البنك العالمً ٌحقق 

الصناعٌة والمتقدمة، أو ٌكون المسإولون المباشرون على قطاع السٌاسة التعلٌمٌة 

ؼٌر مإهلٌن للئشراؾ على هذا المرفق الحٌوي وتدبٌر شإونه، وتوجٌه أخطر قطاع 

«مواطن واستثمار العنصر البشريفً الدولة وهو المسإول عن تكوٌن ال
 (2)

. 
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ٌعانً  وواقع الأمر، ٌإكد على أن هذه الأسباب كلها تساهم فً الأزمة التً

أن الأسباب المباشرة تعود إلى التناقض  آخر،نإكد من جانب  منها قطاع التعلٌم، وكما

ن الخطط . لأبدقة الموجود فً التوجه العام للتعلٌم، وعدم تحدٌد الأهداؾ المتوخاة منه

منضوٌة فً إطار رإٌة متكاملة واضحة »والبرامج الإصلبحٌة التربوٌة لم تكن 

الؽاٌات والأهداؾ، محددة الوسابل المنهجٌة واستراتٌجٌات التنفٌذ والإنجاز والتقوٌم. 

تام لفلسفة أو سٌاسة تربوٌة مندرجة فً إطار فلسفة أو  شبهوٌعود ذلك إلى ؼٌاب 

نسجمة مع مقوماتها وعناصرها وتوجهاتها مع مشروع سٌاسة اجتماعٌة شمولٌة م

«مجتمعً متكامل واضح المعالم والؽاٌات والأهداؾ
 (1)

. 

والأهداؾ،  ،وضوح الرإٌة، وتكامل الؽاٌات تتطلبإن سٌاسة إصلبح التعلٌم 

والتعمق فً فهم القضاٌا الحقٌقٌة دون  ،والانسجام مع مقومات المجتمع، والتروي

التدبٌر عن عدم ٌتخبط فٌه الآن نظامنا التعلٌمً ناتج بالأساس  الاستعجال. لأن ما

تجاوز تقلٌد مناهج دون الشفاؾ، وتقٌٌم لمختلؾ العملٌات الإصلبحٌة السابقة، 

تراعً نهج فلسفة تربوٌة نابعة من متطلبات المجتمع، عن عدم الؽربوفلسفاته، و

سة حٌنما ترتفع وتتجرد المدر»على كفاءات وطنٌة. لأن  تعتمدخصوصٌات المتعلم، و

عن أي إٌدٌولوجٌا مهٌمنة، أو من أي توظٌؾ سٌاسً، تتطلع نحو بناء الإنسان 

بوصفه ذات حرة مرٌدة، قادرة على الاختٌار، مما ٌجعلها فضاء معرفٌا قٌمٌا ٌهتم 

«بشكل أكبر بتنمٌة شخصٌة الفرد
(2)

. 
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تلبل الفرنسً باعتبارها مظاهر الاحنخلص من كل ما سبق، إلى أن و 

 ،وثقافً يفكرما هو قد تنوعت بٌن وجوده الاستعماري بالمؽرب،  تدل علىعلبمات 

آثار الاستعمار . تإكد لنا برامجالمناهج ووما ٌحكمها من روابط فٌال،ًمإسساتماهو و

وتعتبر المحرك  ر من المجالات الحٌوٌة فً بلبدنا؛مازالت متجدرة فً كثٌالتً 

سٌاسات العامة فً البلد خاصة على المستوى التربوي والتعلٌمً، باعتباره الأساسً لل

والنظم  ،مفتاح الولوج إلى باقً المإسسات. وبسبب ذلك، تمدنا فرنسا بالمناهج

والسبٌل نحو  ،التعلٌمٌة، وتقترح علٌنا ادراج اللؽة الفرنسٌة باعتبارها لؽة العصر

 والتقدم. ،العلم

 ،لخصوصٌة المؽربٌة سواء على مستوى البرمجةوإن كان ذلك على حساب ا

أو للمإسسة التربوٌة، كالإدارة وتحدٌثها  ،أو للبرامج ،والتدبٌر للمناهج ،والتخطٌط

رة؛ بدلا من والتكنولوجٌا المتطو ،وتسٌٌرها، وإحداث أخرى وتزوٌدها بالتوجٌهات

الصناعً  الذات، وتشجٌع البحث العلمً الجاد، والانتاجدعمها فً مجال تطوٌر 

 المتطور والذي تحتكره ؼالبا الدولة القوٌة لضمان هٌمنتها.

على النسٌج الاجتماعً بسبب ما انتقل  ،ولقد كانت آثار الؽزو قوٌة وعنٌفة 

أو فً  ،أو المدرسة ،وقٌم ؼرٌبة عنه، إن فً الأسرة ،وتقالٌد ،إلٌه من عادات

باعتباره قاطرة نحو رفه العٌش،  ،المجتمع. وكذلك الآثار السلبٌة التً لحقت بالاقتصاد

والتحكم فً التدابٌر المالٌة التً ترفع من مستوى المعٌشة؛ حٌث صار مضطربا لا 

فضلب  ا لتبنً مستقبلنا؛ٌستقر على حال، ولا ٌقوم على أسس علمٌة تنطلق من واقعن

عن التؤثٌر الذي تمارسه السٌاسات الؽربٌة عموما، والفرنسٌة على وجه الخصوص 

والهٌبات السٌاسٌة التً تعٌش على الحنٌن إلى النمط الؽربً،  ،بعض الأحزاب على

 وتفكر بعقلٌته، وتسعى لخدمة أجندته سواء علمت بذلك أو لم تعلم.
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وآثاره لا نرٌد إلا وضع  ،ومظاهره ،وأسبابه ،إننا إذ نتكلم على الؽزو الفكري

 ،عتمد مقاربة الشمولومواضع الداء، لنبحث لها عن حلول ت ،الأصبع على الخلل

وتوازن ٌجعل فً الاعتبار  ،والتكامل بٌن الهٌبات السٌاسٌة، والنخب الفكرٌة فً توافق

 ة فًٌروم النهوض بسابر المإسسات القابم ،أولوٌة الاصلبح مخططا استراتٌجٌا

 ،المجتمع، رعاٌة للمصلحة العلٌا للوطن، وتحقٌقا للبنسجام التام بٌن كل الهٌبات

 .طامحة فً الإصلبح والنخب ال

ها لٌمادام لا ٌصدر عن قناعات ٌم ،وإننا نإكد على عدم جدوى أي إصلبح

والنزاعات  ،والمرحلة التارٌخٌة، بعٌدا عن المزاٌدات ،وتفرضها الضرورة ،الواقع

وجعلتها فً  ،التً أنهكت مجتمعاتنا ،السٌاسٌة والفكرٌة، والصراعات الثقافٌة

وٌات المتدنٌة فً التربٌة والتعلٌم، وعلى مستوى التنمٌة الصفوؾ الأخٌرة، وفً المست

 والاقتصاد.

سنتطرق إلى محاولات الاصلبح التً قام بها المؽرب من  موالًوفً الباب ال

، وعن دورها فً تسلٌط الضوء على التعثرات التً عرفها النظام 9101إلى  9111

ً تقؾ فً مسار تقدمه، التربوي، والدعوة إلى بذل الجهود لمواجهة التحدٌات الت

وعلى أسباب الفشل فً هذه الخطط الإصلبحٌة، والإشارة إلى الحلول المفترضة 

 لتجاوز العوابق فٌها إن شاء الله.
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لما ٌعترضه من عثرات  ،ٌعتبر الإصلبح التربوي من القضاٌا الصعبة

ت جبارة للتؽلب على التحدٌات، وتحقٌق وعراقٌل عدة، رؼم ما ٌبذل من مجهودا

الإصلبح؛ إلا أن هذه المحاولات لا تلبمس فً أؼلب الأحٌان الخلل الحقٌقً، ولا 

 ،وحاجاته الآنٌة ،ووجوده ،والواضحة لواقع الإنسان المؽربً ،تتمٌز بالرإٌة الشاملة

 والمستقبلٌة. 

، ورإاها، ٌةوهذا ما ٌدعو إلى إعادة النظر فً الاستراتٌجٌات الإصلبح

وخططها لجعلها تتفق واحتٌاجات المرحلة، التً ٌمر بها المجتمع المؽربً بعٌدا عن 

 والمنهج الواضح. ،التً تفتقد للتصور الصحٌح ،الإصلبحات الارتجالٌة والآنٌة

التبسٌط فً  ، ٌنبؽً أن تحٌد عن سٌاسةومن هنا، فإن قضاٌا التربٌة والتعلٌم

لأن تحقٌق الإصلبح رهٌن بمدى عقلنة  مشكلبت؛، وحل الوالتصمٌم ،التخطٌط

والحكامة فً التخطٌط، وأن ٌكون نابعا من متطلبات الواقع المؽربً،  ،التدبٌر

 وٌلبمس خصوصٌات المتعلم.

على أهم المحاولات الإصلبحٌة  ،وسنعمل فً هذا الباب على تسلٌط الضوء

ٌز على أبرزها كالمٌثاق (، والترك0200إلى  0222التً عرفها المؽرب خاصة ما بٌن )

(، 0200-0226(، والبرنامج الاستعجالً )0226-0222الوطنً للتربٌة والتكوٌن )

والمقارنة،  ،والنقد ،والدراسة ،(. وتناولها بالتحلٌل0202-0202والرإٌة الاستراتٌجٌة )

لإبراز الاختلبلات والعراقٌل التً جعلت بعضها تإول إلى الفشل، فً انتظار ما 

إلٌه الرإٌة الاستراتٌجٌة بعد التنزٌل من النتابج. وبٌان أهم الحلول المقترحة ستنتهً 

 لإصلبح المناهج التعلٌمٌة.

 وقد قسمت هذا الباب إلى ثلبثة فصول:
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الفصل الأول: خصصته لدراسة المخططات الإصلبحٌة للتعلٌم الثلبث: 

دراسة نقدٌة تحلٌلٌة المٌثاق الوطنً، والبرنامج الاستعجالً، والرإٌة الاستراتٌجٌة 

 ومقارنة.

وأماالفصل الثانً: فتطرقت فٌه إلى الوضعٌة التعلٌمٌة بالمؽرب بعد عملٌات 

الإصلبح السالفة، من خلبل دراسة بعض الأمور الشابكة التً تعرفها المنظومة 

التعلٌمٌة، رؼم المحاولات الإصلبحٌة منها: المسؤلة اللؽوٌة، ومشكل ربط التعلٌم 

والمناقشة  ،، وإشكالٌة المناهج الدراسٌة. وتوسعت فٌها بالتحلٌلبسوق الشؽل

 باعتبارها مرتكزات لتحقٌق الإصلبح.

بٌنما خصصت الفصل الثالث والأخٌر للحلول المقترحة لعملٌة الإصلبح، 

وأهمٌتها لتجاوز العراقٌل التً ٌعرفها هذا المجال. وقد قسمته إلى أربعة مطالب: 

بٌنما ذكرت فً المطلب  ،حدٌد الدقٌق للؽاٌات والأهداؾخصصت المطلب الأول للت

الثانً ضرورة إشراك المجتمع المدنً بكل مكوناته فً عملٌة الإصلبح. وأما المطلب 

فبٌنت فٌه أهمٌة ربط الواقع المؽربً بالبرامج والمناهج، فً حٌن جعلت  ،الثالث

تكوٌنا ٌتلبءم مع  وتكوٌن الأطر ،المطلب الرابع خاصا بتؤهٌل الموارد البشرٌة

السٌاسة الاستراتٌجٌة الجدٌدة، وقد قسمت كل مطلب إلى عدة نقط تعمل على 

 توضٌحها.
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ومستعصٌة نتٌجة التراكمات  ،ٌعتبر إصلبح التعلٌم فً المؽرب قضٌة كبرى

الاختلبلات التً تعتري المنظومة التربوٌة سبب تارٌخٌة والاقتصادٌة والسٌاسٌة، وبال

 ،إشكالٌة الإصلبح ملحة وضرورٌة الٌومباتت به منذ فترة الاستقلبل إلى الٌوم. لذلك، 

رؼم كل المحاولات السابقة المختلفة والمتنوعة، بدءا بمحو  ،أكثر من أي وقت مضى

من  ،وربطه بالتنمٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة للبلبد ،ومؽربته ،وتعمٌم التعلٌم ،الأمٌة

جالً وؼٌرهما؛ والتً باءت فً معظمها والبرناج الاستع ،خلبل المٌثاق الوطنً

والتوافق  ،ولم تحقق الأهداؾ المرجوة منها. لأنها لم تعتمد مقاربة الشمول ،بالفشل

وعن الواقع ومتطلباته،  ،الاجتماعً، وكانت فً أؼلبها بعٌدة عن جوهر المشكل

وتحقق  ،والتنزٌل فً الساحة التربوٌة لتإتً ثمارها ،وظلت تنظٌرا تفتقر إلى التفعٌل

 الؽرض منها.

التً قام بها الدارسون  ،إننا لا نقلل من أهمٌة الأعمال والدراسات السابقةو

-0734)والتً كانت مهمة ومفٌدة، كمحاولات الإصلبح منذ  ،والباحثون آنذاك

عانً والتً كان لها دور كبٌر فً تسلٌط الضوء على المشاكل التً كان ٌ م(،0222

وتإكد على أن قضٌة التعلٌم شكلت أولوٌة فً اهتمامات  منها التعلٌم بالمؽرب آنذاك؛

حظٌت والباحثٌن منذ أمد بعٌد، وإن لم تحقق كل النجاح المتوخى إلا أنها  ،الدولة

 د.فً السٌاسة العامة للبلبالاهتمام 

، على الرؼم من أهمٌتها على هذه المرحلةفً بحثنا هذا سوؾ لن نركز و

، وذلك لأن جل الدارسٌن لمشكلة التعلٌم اهتموا بهذه الحقبة التارٌخٌة التارٌخٌة

فً ا من جدٌد، ونكتبما لا ٌدع مجالا للخوض فٌه ،والتعلٌل ،والتنظٌر ،والنقد ،بالتحلٌل

والهامة فً هذا المجال من أجل الربط بٌن  ،ٌةالإشارة إلى بعض المحطات الأساسب

بعد فً ما المراحل التارٌخٌة للئصلبح إلى الوقت الراهن، والتً نحصرها زمنٌا 

(، والبرنامج 0222/0227م(، بدءا بالمٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن )0222الألفٌن )
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لتً لازال ( ا0203/0212م(، إلى الرإٌة الاستراتٌجٌة )0227/0200الاستعجالً )

 العمل جارٌا بها إلى الٌوم.

نظام الشكلت محطات مهمة فً إصلبح  ،فهذه المشارٌع الإصلبحٌة الثلبثة

كلما النجاح؛ إذ بلها تشهد التعلٌمً المؽربً الحدٌث، ؼٌر أنها لم تحقق النتابج التً 

 .بؽٌرها تقال إلى ؼٌرها، ثم الاستدراك علٌهاوالان ،ٌتم تجاوزهات المحاولة فشل

وبالتالً، ٌمكن اعتبارها محاولات انتقالٌة ؼالبا ما تنتهً بالفشل، أو تواجه  

 سنة تبحث عن أنجع السبل 03أكثر من العملٌة صعوبات عوٌصة. وقد استمرت هذه 

لم تكن كافٌة لتجاوز  ،بالرؼم من ذلك.وعملٌة الإصلبح فً التعلٌم، وهً مدة طوٌلةل

لٌبقى التساإل قابما، كم سٌكفٌنا من الوقت لتحقٌق المشاكل التً ٌعرفها هذا القطاع. 

 سنة؟ وكٌؾ ٌتحقق؟. 03الإصلبح إذا لم تكفٌنا 

سنقوم بجرد تارٌخً لأهم  ض فً المحاولات الإصلبحٌة الثلبث،قبل الخوو

التً عرفتها منظومة التعلٌم منذ الاستقلبل إلى قبٌل الألفٌن، دون أن نتوسع  ،المحطات

رض لها السابقون فً جل دراساتهم وأبحاثهمفً التفاصٌل التً تع
(1)

؛ بل سنركز على 

 ،بما ٌتناسب مع المرحلة ،أهم الأحداث التً كانت تشكل محاولة الإصلبح الحقٌقً

 وبما ٌخدم توجهنا فً البحث.

 مرحلة ما بعد استقلال المغربأولا:         

، م بالتعلٌمم، فكر فً الاهتما0734عندما حصل المؽرب على الاستقلبل سنة 

وبدأ من ثم عمل  تحسٌن مردودٌته والرفع من قٌمته؛ من أجل ،ه العناٌة الكافٌةوإٌلبب

بدلا من اتباع سٌاسٌة المحتل  ،الإصلبح حٌنما قرر تطبٌق نظرٌة البدٌل الوطنً
                                                           

1

07340772

 

07340220

0734



349 
 

الفرنسً فً هذا المجال؛ إذ بعد سنة من الاستقلبل أمر الملك محمد الخامس بتشكٌل 

م، والتً أقرت رسمٌا المبادئ الأربعة 0735لإصلبح التعلٌم" سنة "اللجنة الملكٌة 

لإصلبح التعلٌم وهً: التعمٌم، والتوحٌد، والتعرٌب والمؽربة
(1)

 . 

هذه المبادئ الأربعة التً أصبحت تشكل الثوابت الأساسٌة فً السٌاسة 

لتعبٌر عن التعلٌمٌة لما بعد الاستقلبل، وكان الهدؾ منها تحقٌق التنمٌة الشاملة، وا

بهوٌتهم التارٌخٌة، والنهوض  مؽاربة فً تدبٌر شإونهم التربوٌة، وربطهاحرٌة ال

 بالمجتمع.

أوصى  ،تقرٌرا عاما عن أعمالهاوقتها وقد قدمت "اللجنة الملكٌة للئصلبح" 

وبالاستمرارٌة فً مؽربة الأطر ضمن مدارس تكوٌنٌة خاصة بذلك، كما  ،بالتوحٌد

ن السابعة، واقترح سلكا قا لتعمٌم التعلٌم على البالؽٌن سأف 0741أوصى بجعل سنة 

عاما(  02إلى  5للئنقاذ ٌتم من خلبله تعلٌم الأطفال الذٌن تجاوزوا سن السابعة )من 

 عبر برنامج خاص. 

 452.222حوالً  0737وقد بلػ عدد التلبمٌذ فً الدخول المدرسً عام 

(02-5سن التمدرس )طفـل مؽربً هم فً  0.722.222تلمٌـذا من أصـل 
(1)

. وهذا 

                                                           
1
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العدد لا ٌشكل نسبة كبٌرة بالنظر إلى الذٌن استوفوا سن التمدرس، وهو إنذار مبكر 

من أجل تحقٌق الإصلبح الإٌجابً، لأنه سٌشكل فٌما بعد  ،كان ٌنبؽً التفطن إلٌه

 حقٌقٌا أمامه. بوادر الفشل للمخطط، وسٌصبح عابقا

 ،0742تعلٌمٌة فً المؽرب إلى حدود وفً هذا الإطار، بقٌت السٌاسة ال

خاضعة لما ٌملٌه الأمر الواقع. وبعبارة أخرى، إن المبادئ الأربعة الوطنٌة لم تعتمد 

، الذي دشن 0742-0742إلا مع المخطط الخماسً الأول  ،كمبادئ لتخطٌط عام

جع انطلبقة حقٌقٌة بقٌت امتداداتها تنعكس على السنوات اللبحقة حتى بعد أن تم الترا

عنه
(2)

. 

وبالتالً ٌمكننا القول، بؤن الاعتماد على المبادئ الأربعة وعمل "اللجنة 

الملكٌة للئصلبح" قد باء بالفشل فً مجموعة من الأمور أهمها: استمرار ازدواجٌة 

اللؽة، تعثر ما اصطلح علٌه "سلك الإنقاذ"، ولم ٌتحقق تعمٌم التعلٌم رؼم 

، وتكوٌنها ٌن سبع سنوات فقط، ولا مؽربة الأطراقتصارالمدرسة على استٌعاب البالؽ

 إذ ظلت تعتمد بالرؼم من استقلبلها على أطر أجنبٌة. تكوٌنا ذاتٌا،

إلى  صلبحٌة بعد الاستقلبل سٌكون دافعاهذا الوضع السلبً للمخططات الإ

أكثر فاعلٌة ومردودٌة. وهكذا ظهر ما ٌصطلح  ،التفكٌر فً إنشاء مخططات أخرى

(، فما الجدٌد الذي جاء به 0742-0742بـ: المخطط الخماسً ) اكذعلٌه حٌن

 وما نتٌجته فً واقع الإصلبح؟. ،المخطط

 ( ً0691-0691المخطط الخماس:) 

 ،والتعرٌب ،تبحث عن تحقٌق التعمٌم ،فً هذا الإطار، تكونت لجنة علمٌة

بما ٌسد حاجة المجتمع. وبناء على ذلك، أنشبت "مدرسة وطنٌة  ،ومؽربة الأطر
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 ،الموجودة: العمومً لتحقٌق هذه الأهداؾ، وتوحٌد إطار الأنظمة الثلبثمنسجمة" 

واعتمد فٌه على اللؽة  ،0741ٌم أول بكالورٌا مؽربٌة سنة والأصلً، وتم تنظ ،والحر

أو نظرا لنقص الأطر  ،العربٌة كلؽة أساسٌة لتدرٌس جمٌع المواد، إما بدافع التعرٌب

 هما معا. المإهلة باللؽات الأجنبٌة أو

. وتلك 0740وقد تم فتح شعبة لتكوٌن أساتذة الرٌاضٌات والاجتماعٌات سنة 

هً أهم المبادئ التً جاء بها المخطط الخماسً
(1)

، وهً قٌمة ومهمة جدا. إذ شهد 

قطاع التعلٌم فً هذه المرحلة تطورا ملحوظا، فمن حٌث أعداد التلبمٌذ انتقلت من 

والتً أظهرت أنه فً حالة  ،0742سنة  0.122.222إلى  0734سنة  122.222

وإخراج مجتمع متعلم ومثقؾ  ،الأمٌة الاستمرار بهذه الوتٌرة، فإن الحد من مشكل

وسٌسهم بالتؤكٌد فً التنمٌة بكل أبعادها ،سٌكون إنجازا مهما لدولة الاستقلبل
(2)

. 

تقرر فشل  0742التً انعقدت فً أبرٌل  ،ؼٌر أنه على إثر مناظرة المعمورة

الأمر إجراء جدٌدا، وتصحٌحا لمسار التعلٌم بالمحافظة المخطط الخماسً، واستدعى

وتوسٌع خارطة  ،والتركٌز على الأطر المؽربٌة ،على المبادئ الأربعة

المتمدرسٌن
(3)

 (.0745-0743، وهكذا أحدث المخطط الثلبثً )

 ( ً0691-0691المخطط الثلاث:) 

اري لمحمد بنهٌمةأهم ما جاء به هذا المخطط المقترح الوز
(4)

الذي اعتبر ، و

التً نادت بها "اللجنة الملكٌة للئصلبح"،  ،انتكاسة جدٌدة للتراجع عن المبادئ الأربعة

عن مبدأ تعمٌم »(. ونص على التراجع: 0742-0742واعتمدها المخطط الخماسً )
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فً %22 حوالً ممن أنهوا تعلٌمهم الابتدابً إلا التعلٌم )إذ اقترح المشروع ألا ٌقبل

الأسلبك التعلٌمٌة الموالٌة(، تراجع الوزارة عن مشروع تعرٌب التعلٌم، والدعوة إلى 

تدرٌس المواد العلمٌة باللؽة الأجنبٌة )الفرنسٌة تحدٌدا(، والتخلً عن تكوٌن أطر 

«المؽربة وهو فً العمق تراجع واضح عن مبدإ التعلٌم باللؽة العربٌة أٌضا،
 (1)

. 

من خلبل التفكٌر فً وتٌرة  ،ذهب بنهٌمة بسٌاسة التعمٌموعلٌه، فقد ارتبط م

ومٌزانٌة الدولة، وإن كان ذلك  ،الخرٌطة المدرسٌة، وتكٌٌفها مع الفاتورة الاقتصادٌة

دافعا مباشرا لانتشار الأمٌة بالمؽرب، بسبب تضٌٌق القاعدة الهرمٌة للخرٌطة 

التربوٌة، وهذا لارٌب ٌإثر على مسار التنمٌة الحقٌقٌة
(2)

. 

  ً1750-1746المخطط الخماس: 

واقتراحات "المذهب الجدٌد  ،ٌعتمد هذا المخطط بصفة شبه كلٌة توجهات

وتوجٌهه نحو  ،للتعلٌم"، والذي جاء بعدة مبادئ إصلبحٌة تهدؾ إلى إنقاذ التعلٌم

 المسار الصحٌح، ومن أهم تلك المبادئ نشٌر إلى: 

 ة ملكٌة تقنٌة لإصلبح إحداث مجموعة من الأجهزة المختصة منها: لجن

 ومركزا للدراسات والبحوث التطبٌقٌة فً التربٌة. ،التعلٌم

  سنوات لتكوٌن أساتذة السلك  0إعطاء الأولوٌة لتكوٌن الأطر باقتراح

سنوات لتكوٌن  1الأول) سنتان للتكوٌن الأساسً وسنة واحدة للتكوٌن البٌداؼوجً(، و

 (.0+2أساتذة السلك الثانً )

  أوكلت إلٌها مهمة 0919جهوٌة للتطوٌر البٌداؼوجً سنة إحداث مراكز ،

 التكوٌن الأكادٌمً والتربوي للؤطر التً تعمل فً المٌدان.
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   وتم إصدار قانون خاص بالمدارس الاقلٌمٌة للمعلمٌن ٌمدد فترة التكوٌن

بها إلى سنتٌن وتحدد شروط القبول
(1)

. 

 ً1755-1751 المخطط الخماس: 

رمً إلى تنمٌة التمدرس فً جمٌع ت ،جراءاتعرؾ هذا المخطط عدة إ

 توٌات التعلٌم منها:مس

  تنمٌة التربٌة الأساسٌة باقتراح انشاء مكتب وطنً لمحاربة الأمٌة من

 جهة، وتؤطٌرا تربوٌا منهجٌا شاملب للتعلٌم الأولً من جهة أخرى.

  بحٌث  ،سنوات 7تنمٌة تمدرس الأطفال على المستوى الإبتدابً من فبة

فً أفق  %100خلبل فترة المخطط لتصل إلى إنٗ%55 %22نسبته من تنتقل 

0991. 

 والرفع من وتٌرة التدفق  ،إصلبح نظام التكوٌن بمدارس المعلمٌن

بواسطة إجراءات على مستوى التكرار، وإنشاء تكوٌن أولً مهنً للمنقطعٌن عن 

 ،ٌم الإجباريتؤسٌس التعلو ،وفتح مراكز للتعلٌم المهنً نً،الدراسة بالمتوسط الثا

 وتخفٌض تكلفة البناءات المدرسٌة.

 وتحسٌن الفاعلٌة  ،وتنمٌة طاقته الاستقبالٌة ،توسٌع الولوج للتعلٌم الثانوي

الداخلٌة والخارجٌة، وذلك بواسطة إجراءات متعددة تهدؾ إلى تحسٌن مستوى 

رسٌن، التؤطٌر التربوي:)توسٌع شبكة المراكز التربوٌة الجهوٌة، وإعادة تكوٌن المد

وتعزٌز المراقبة التربوٌة..(
 (2)

. 

إلا أن أهداؾ هذا المخطط بعٌدة المدى، فهو ٌتحدث بالفعل عن الإصلبح 

 ،وفً صٌؽة أهداؾ عامة أو أفكار خاصة ،الجذري لنظام التعلٌم، لكن بشكل جزبً

بحٌث ٌصعب  ،وكل ذلك معروض بشكل مبعثر ومطنب ،ٌقترحها للدراسة والتحلٌل
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تصور شامل واضح ومنسجم، لربما تعلق الأمر بالمشروع الذي سٌقدم الخروج منه ب

إلى اللجنة الوطنٌة لإصلبح التعلٌم 0981سنة 
(1)

. 

  0611-0611المخطط الثلاثً لسنوات: 

 ، والمتمثلة فً ٌهدؾ هذا المخطط إلى تعزٌزمكتسبات المخطط السابق فقط

تقشفٌة جعلته ٌركز على تنمٌة  سٌاسة اتبع اتمام المشارٌع التً تم البدء فٌها، كما 

ة، ومؽربة الأطر، لكنه لم ٌهتم ٌقبٌالتعلٌم بالعالم القروي وحده، وتعزٌز المواد التط

بالتعرٌب كثٌرا
(2)

. 

 مرحلـة الثمانينيــاتثانيا:           

فً تكرٌس أزمة بنٌوٌة قاسٌة شملت  ،ساهمت "سٌاسة التقوٌم الهٌكلً"

إذ أن الإصلبحات التعلٌمٌة الأساسٌة والتً انطلقت القطاعات الحٌوٌة بالمؽرب، 

، وإصلبح التكوٌن المهنً 0762بالخصوص فً الثمانٌنٌات كـ: مناظرة إٌفران الثانٌة 

(3)0763، وإصلبح التعلٌم الأساسً لسنة 0762لسنة 
. كان هاجسها الكبٌر هو 

لخارجٌة خزٌنة تقلٌص مٌزانٌة القطاع التعلٌمً، حٌث استنزفت نسبة فوابد الدٌون ا

جاءت تبعاتها  ،الدولة، وفرضت على الخطاب الرسمً تبنً سٌاسٌة تقشؾ لاعقلبنٌة

مثل التعلٌم الذي تم تصنٌفه آنذاك  ،السلبٌة على حساب قطاعات حساسة واستراتٌجٌة

والؽٌر منتجة ،فً خانة القطاعات الخدماتٌة العقٌمة
(4)

. 

مبادئ المإسسة للمنظومة التعلٌمٌة لقد كان أكبر هذه المخلفات الإجهاز على ال

مقابل مإسسات خاصة تسعى  ،)التوحٌد(، وفقدان الثقة فً المإسسة العمومٌة

 للمتاجرة والربح.
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والذي ٌنبؽً التنبٌه علٌه هنا، أننا نعتمد مخططات الإصلبح بناء على 

وب السٌاسٌات الخارجٌة وبإٌعاز منها، إذ ٌعتبر تدخل البنك العالمً أمرا ؼٌر مرؼ

لكونه لا ٌنظر إلى  لإعتماد على مقدراتنا الخاصة؛إذا كنا نرٌد الإصلبح الذاتً وا ،فٌه

وعلى ضوء الوضعٌة السٌاسٌة للبلد، ولكنه  ،أسباب الأزمة فً عمقها الاجتماعً

وعلبقته بالعجز. كما أن التراجع عن مبادئ مشروع  ،ٌنظر إلى الجانب المالً

وتوحٌد الهٌاكل العامة  ،عتبر ضربا لتعمٌم المدرسةالإصلبح خاصة مبدأ "التوحٌد" ٌ

لٌنتشر أصحاب  ،لها، وتشجٌع التعلٌم الخصوصً على حساب المدرسة العمومٌة

ذا ٌنتهً هذا المشارٌع الرامٌة إلى تحقٌق الربح على حساب جودة التعلٌم. وهك

 إلٌه المخططات السابقة. المخطط إلى ما انتهت

 مرحلــة التسعينياتثالثا: 

كان من أبرز ما أفضت إلٌه المشاورات الرامٌة إلى إصلبح التعلٌم بعد تقرٌر 

، إحداث اللجنة الخاصة بالتربٌة والتكوٌن، والتً 0775البنك الدولً وبالضبط سنة 

ما سمً بالمٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن الذي شكل عشرٌة  0777وضعت فً سنة 

أساسٌة لإصلبح تربوي حظً بإجماع  (، باعتباره مرجعٌة0227-0222الإصلبح )

 وطنً.

 مرحلة الألفية الثالثةرابعا: 

تمٌزت هذه المرحلة بحدثٌن تربوٌٌن، ومشروعٌن إصلبحٌٌن بارزٌن وهما: 

وإنقاذ  ،(، الذي جاء لتسرٌع وثٌرة الإصلبح0200-0227البرنامج الاستعجالً )

تٌجٌة لإصلبح المدرسة المٌثاق الوطنً من الفشل الذي آل إلٌه. والرإٌة الاسترا

والتً جاءت لتدارك مجموعة من الاختلبلات التً شوهت  ،(0212-0203المؽربٌة )

 معالم التربٌة والتعلٌم.
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)المٌثاق الوطنً، البرنامج  :ونعتبر هذه المشارٌع الإصلبحٌة الثلبثة

أساس بحثنا ومحور دراستنا. من أجل هذا،   ،الاستعجالً، الرإٌة الاستراتٌجٌة(

، مع بٌان لها بالتفصٌل والتحلٌل والدراسةونتعرض  ،ركز فً هذا الفصل علٌهاسن

 وثؽراتها.  ،ومنطلقاتها الفلسفٌة، ورصد اختلبلاتها ،ومبادبها ،توجهاتها التربوٌة

عن أهمٌة  التً أثٌرت وسنحاول قدر الإمكان الإجابة عن أهم الأسبلة

مدى قدرتها على عن واها؟ الإصلبح التربوي بالمؽرب؟ وعن ماهٌته؟ وعن جدو

 والؽاٌات المرجوة لتجوٌد التعلٌم العمومً؟ . ،تحقٌق الأهداؾ
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دستور الإصلبح التربوي بعد  ،ٌعتبر المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن

، 0744الإصلبح )مشروع بنهٌمة الألفٌن، حٌث جاء بعد فشل معظم مشارٌع 

التجسٌدي لتوصٌات وتقارٌر البنك الدولً(،  0763، أو مشروع 0762ومشروع 

، والاجتماعٌٌن والاقتصادٌٌن ،التً لم تحصل على إجماع كل الفرقاء السٌاسٌٌن

 ،عرفت تعلٌما هشا ، والتًة التً ظهر فٌهاٌالسٌاسالظرفٌة فضلب عن  المؽاربة؛

إجماع وطنً كٌر فً وضع إصلبح تربوي شامل، ٌحظىبؽرب إلى التفدفع بالم ،وردٌبا

والتربوٌة التً بدورها  ،والاجتماعٌة ،والسٌاسٌة ،لمساٌرة المستجدات الاقتصادٌة

 تحتاج إلى الاهتمام والرعاٌة. 

 ،والتربوٌة ،والسٌاسٌة ،وهكذا تم الاتفاق بٌن مختلؾ الهٌبات الفكرٌة

وضع بنود الإصلبح، وبإشراك كل الفعالٌات ذات  والمإسسات العامة للدولة على

الاهتمام بهذا الشؤن. فؤخرجوا ما ٌسمى بـ"المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن" سنة 

والتعدٌلبت التً تستدرك مواقع  ،، والذي رصدت فٌه مجموعة من الإجراءات0222

 الخلل، والنقابص التً عرفتها المحطات الإصلبحٌة السابقة. 

، ٌلزمنا نتعرض للبنود التً جاء بها المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌنوقبل أن 

وتحدٌد  ، والتارٌخً الذي ظهر فٌه،والوقوؾ على السٌاق المرجعًالتعرٌؾ به، 

 ،وبٌان دلالاته ، وتوجهاته التربوٌة،واختٌاراته القٌمٌة ،ومنطلقاته الفلسفٌة ،ركابزه

 ، وضعفه.ومضامٌنه، ومواطن قوته

 تعريف الميثاق الوطني للتربية والتكوين -أولا 

منعطفا فً التارٌخ الحدٌث لنظام التربٌة والتكوٌن  ،شكل المٌثاق الوطنً

والتوجهات التً رسمها، إذ ٌعتبر محطة أساسٌة فً  ،بفضل الإجماع الذي تحقق حوله

خلبل المحطات  تارٌخ التعلٌم المؽربً؛ لأنه وقؾ على الاختلبلات المتراكمة من

واستنتاجات هامة بلورت تصورا إصلبحٌا  ،وكان بمثابة خلبصة صلبحٌة السابقة،الإ
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بمقاربة تكاملٌة تندرج فٌها كل الخبرات، والتجارب المحصلة  ،شاملب ومتوافقا علٌه

 والبحوث النوعٌة ذات العلبقة الوطٌدة بهذا المجال. ،من خلبل الدراسات الجادة

، مشروعا إصلبحٌا تكوٌن فً المؽربوٌعتبر المٌثاق الوطنً للتربٌة وال

أسبقٌة وطنٌة أولى بعد الوحدة الترابٌةكبٌرا، له 
(1)

. جاء لتحقٌق كافة الؽاٌات 

والرداءة  ،والركود ،والأزمات ،والأهداؾ المرسومة، لإخراج البلد من شرنقة التخلؾ

ى والقدرة عل ،والجودة ،إلى بلد متطور حداثً منفتح، تسوده آلٌات الدٌمقراطٌة

والمواكبة الحقٌقٌة ،المنافسة
(2)

. 

قد رصد طاقات مادٌة ومعنوٌة ضخمة لٌرفع من  ،ولاشك أن المٌثاق الوطنً

مً بمحٌطها قٌمة المدرسة، وٌربط الجامعة من خلبل تطوٌر آلٌات البحث العل

ولمساٌرة التطورات التً تملٌها العولمة، والظرفٌة التارٌخٌة  الاقتصادي والاجتماعً؛

فرض على الأمم الخروج من بوثقة التخلؾ، والاندماج فً موكب التطور التً ت

ترسٌخ قٌم  لتنمٌة الاقتصادٌة الحقٌقٌة. إضافة إلىوا ،الصناعً والتكنولوجً

 الدٌمقراطٌة، والتعاٌش السلمً بٌن الشعوب والأمم.

ولأجل هذا، أمر الحسن الثانً قبٌل وفاته بتشكٌل لجنة تُعنى بتحدٌد وبلورة 

م، باشراؾ المستشار الملكً مزٌان 0777دئ المٌثاق الوطنً فً مارس سنة مبا

وفاة الحسن الثانً، وموافقة الملك بلفقٌه؛ لكنه لم ٌتم إخراجه إلى حٌز الوجود إلا بعد 

 م. 0222علٌه سنة  محمد السادس ومصادقته

والأحزاب  ،وبالرؼم من أن المٌثاق لقً استحسانا من عدد من الهٌبات

وبعض الأحزاب  ،والفعالٌات الطلببٌة ،ٌة، إلا أنه عورض من قبل النقاباتالسٌاس

 السٌاسٌة الأخرى. 
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من أهم ما جاء فً هذا المٌثاق التركٌز على التعلم الذاتً، وبٌداؼوجٌا و

الكفاٌات، ومدرسة النجاح، والحٌاة المدرسٌة السعٌدة. كما استهدؾ تطوٌر البرامج 

مناهجها، والاستفادة من التكنولوجٌا الإعلبمٌة، وتكوٌن  الدراسٌة، والعمل على ترقٌة

 دعوتهالمدرسٌن تكوٌنا مستمرا، مع تحسٌن أوضاعهم المادٌة والمعنوٌة. علبوة عن 

والاعتماد ومراقبة،  ،وتقوٌما ،وتدبٌرا ،إلى ترشٌد النفقات، وإصلبح الإدارة تخطٌطا

والخارجٌة لتموٌل القطاع ،الشراكة الداخلٌةعلى 
(1)

. 

 مبادئ الميثاق الوطني للتربية والتكوين -ثانيا

 ،لا ٌنكر أحد بعد الاطلبع على مكونات المٌثاق الوطنً ما جاء فٌه من جدٌد

والؽاٌات التً ترمً إلٌها، أو من جهة  ،سواء فٌما ٌتعلق بالمنظومة التعلٌمٌة وفلسفتها

للرفع من  ،لتكوٌنعلى مستوى الأطر وامعدة لهذا الؽرض؛أو والمناهج ال ،البرامج

 قٌمة المدرس العلمٌة والمعرفٌة، وتحسٌن وضعٌته المادٌة.

ٌصعب علٌنا ذكرها كلها فً هذا المبحث، سنركز  ،وحٌث إن هذه البنود 

والتحلٌل ،على أهم الأبحاث التً تناولتها بالدراسة
(2)

، مع الإحالة على المٌثاق 

 لمن أراد أن ٌقؾ على كل مكوناته. ،الوطنً

 مكونات الميثاق الوطني للتربية والتكوين -ثالثا

من قسمٌن أساسٌن: خصص القسم  ،ٌتكون المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن

والؽاٌات الكبرى المتوخاة منه،  ،للمرتكزات الثابتة لنظام التربٌة والتكوٌن:منهماالأول 
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اح ورصد حقوق وواجبات كل الشركاء، والإحالة على المجهودات الوطنٌة لإنج

 الإصلبح.

ودعامات التؽٌٌر. ومن  ،فقد خصص لمجالات التجدٌد هأما القسم الثانً من

وهذه  ؛ت كبرى، وتسع عشرة دعامة للتؽٌٌرالثانً إلى ستة مجالا جزءثم، فقد قسم ال

 المجالات الستة الأساسٌة هً:

 .نشر التعلٌم وربطه بالمحٌط الاقتصادي 

 .ًالتنظٌم البٌداؼوج 

 تربٌة والتكوٌن.الرفع من جودة ال 

 .الموارد البشرٌة 

 .التسٌٌر والتدبٌر 

 الشراكة والتموٌل
(1)

. 

إلى مجموعة من المبادئ  ،هذا، وٌستند المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن

والثوابت،كالاهتداء بالعقٌدة الإسلبمٌة، والاعتزاز بالروح الوطنٌة، والتشبث بالملكٌة 

واللؽوي المؽربً العرٌق،  ،والثقافً ،الدستورٌة، والتمسك بالتراث الحضاري

 ،والتوفٌق بٌن الأصالة والمعاصرة، والسعً بالمؽرب نحو امتلبك ناصٌة المعرفة

 والتكنولوجٌا الحدٌثة.

 ،أما عن الؽاٌات الكبرى، فتتمثل فً جعل المتعلم محور الإصلبحوالتؽٌٌرو

 ،جٌاته الذهنٌةوالمهاري، بتلبٌة حا ،والمعرفً ،عن طرٌق رفع مستواه التحصٌلً

قادرة على  ،والحركٌة، والعمل على تكوٌن أطر مستقبلٌة مإهلة ومإطرة ،والوجدانٌة

 وتنمٌة البلبد.  ،والتجدٌد ،الإبداع

وتسعى بنود المٌثاقإلى جعل المدرسة المؽربٌة مدرسة منفتحة سعٌدة، مفعمة 

ومحركة  ،فعالةجعل الجامعة كذلك جامعة منفتحة، وقاطرة إلى بالحٌاة والتنشٌط، و
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لمإسسات التربوٌة، سواء أكانت مدارس أم جامعات، لللتنمٌة. علبوة على ذلك، ٌنبؽً 

كما ؛والتعلم الذاتً ،والحقوق الإنسانٌة، وأمكنة للحوار ،للحرٌات أن تصبح فضاءات

فً شراكات حقٌقٌة مع الجماعات الدخول المإسساتالتربوٌة والتعلٌمٌة ٌتعٌن على 

والشركاء الآخرٌن، بؽٌة المساهمة فً النهوض  ،وأولٌاء الأمور آباءو ،المحلٌة

 وإجبارٌة التمدرس. ،والتعمٌم ،قصد تحقٌق الجودةوبالقطاع، 

 ،مٌثاقا وطنٌا بتلك المواصفات ومن ثم، ٌعد الإصلبح التربوي المؽربً 

بشكل مرحلً متدرج  ،نتابجه ٌحرص على تحقٌقعشرٌا ذا أهمٌة وطنٌة كبرى، 

 والتتبع. ،والتقوٌم ،راقبةخاضع للم

 ٌهدؾ المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن فًاعتمادا على مبدإ "التعمٌم" و

بالمحٌط الاجتماعً  هإلى نشر التعلٌم فً مختلفؤرجاء الوطن، وربط ،الأول مجاله

محاربة ومن خلبل تعلٌم جٌد فً مدرسة متعددة الأسالٌب، من أجل والاقتصادي، 

بنسبة  9101لتربٌة ؼٌر النظامٌة للقضاء علٌها تدرٌجٌا فً فً إطار ا ،الأمٌة

. وبطبٌعة الحال، لن ٌتم ذلك إلا فً %91بنسبة  9101، وبشكل نهابً فً 011%

إطار اللبمركزٌة، وتحقٌق الشراكة فً مجال التربٌة بـٌن القطاعٌن: العام والخاص، 

 ،والمجتمع السٌاسً ،والسلطات المحلٌة ،وبٌن المدرسة من جهة، والمجتمع المدنً

والمنظمات الحكومٌة وؼٌر الحكومٌة من جهة أخرى، مع توظٌؾ الإعلبم المربً 

لتحقٌق الأهداؾ المسطرة للقضاء كلٌا على الأمٌة بكل أنواعها، فضلب عن خلق تلبإم 

المتبادل بٌن المإسسة أكبر بٌن النظام التربوي والمحٌط الاقتصادي بواسطة الاندماج 

والمهنً،أو عبر  ،والثقافً ،والاجتماعً ،والاقتصادي ،والمحٌط البٌبً ،التعلٌمٌة

الانفتاح الوظٌفً على الحٌاة العملٌة وآفاق الإبداع، إما بواسطة التمرس والتكوٌن 

بالتناوب وإما عن طرٌق التكوٌن المستمر
(1)

. 
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إصلبح التنظٌم  ،وٌستهدؾ المجال الثانً من مجالات المٌثاق الوطنً

جً وتؽٌٌره، عن طرٌق إعادة الهٌكلة، وتنظٌم أطوار التربٌة والتكوٌن ابتداء البٌداؼو

من التعلٌم الأولً والابتدابً والثانوي الإعدادي والتؤهٌلً والجامعً، بتنظٌم أسلبك 

وأسالٌب تقوٌمه، مع مراعاة تطوٌر  ،ومضامٌنه ،وأهدافه ،وشواهده ،وشعبه ،التعلٌم

الحاجات الخاصة، والعناٌة بؤبناء الجالٌة فً الخارج،  التعلٌم الأصٌل، والتكفل بذوي

 ،إصلبح أنظمة التقوٌم ،الإصلبح البٌداؼوجًوٌستدعً  والاهتمام بالٌهود المؽاربة.

، بموازاة مع إصلبح التوجٌه التربوي عامة والمراقبة ،والتتبع ،والمراقبة المستمرة

 والمهنً.

الرفع من جودة التربٌة والتكوٌن، ، فٌسعى إلى لمٌثاقأما المجال الثالث من ا

والوسابط التعلٌمٌة، مع العملعلى  ،والكتب المدرسٌة ،عبر مراجعة البرامج والمناهج

، وإتقان اللؽات والبٌداؼوجٌة ،والإٌقاعات المدرسٌة ،تدبٌر أفضل لاستعمالات الزمن

حسن تدرٌس وتالأجنبٌة من أجل امتلبك مفاتٌح وآلٌات العلم والمعرفة والتكنولوجٌا، 

لمعرفة مكونات الهوٌة الثقافٌة والحضارٌة،  ٌهاوالتفتح عل،اللؽة الأمازٌؽٌة واستعمالها

والإعلبم  ،دون أن ننسى الاستعمال الأمثل والوظٌفً للتكنولوجٌات الجدٌدة

 ،والبحث العلمً، وإنعاش الأنشطة الرٌاضٌة ،والتجدٌد ،والتواصل، وتشجٌع التفوق

والأنشطة الموازٌة ،والجامعٌة ،مدرسٌةوالتربٌة البدنٌة ال
(1)

. 

كٌز على حفز الموارد وفً المجال الرابع الخاص بالموارد البشرٌة، ٌتم التر

ن ظروؾ عملها، ومراجعة مقاٌٌس ٌتكوٌنها تكوٌنا جٌدا وكفابٌا، وتحسوالبشرٌة، 

اٌة ، والعنلاجتماعٌةوا ،المادٌة همظروفوالترقٌة، مع تحسٌن  ،والتقوٌم ،التوظٌؾ

 بالأشخاص ذوي الحاجات الخاصة لاسٌما المعاقٌن منهم. 

وفً المجال الخامس المتعلق بالتسٌٌر والتدبٌر، فقد دعا المٌثاق الوطنً إلى 

سن سٌاسة اللبمركزٌة فً قطاع التربٌة والتكوٌن، وتحسٌن التدبٌر العام، وتقوٌمه 
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سٌاسة التدبٌر، بطرٌقة مستمرة، وتوجٌهه وجهة حسنة ومحكمة، اعتمادا على 

، والمحاسبة ،بانتهاج الشفافٌة هاومحاربة البذخ والتبذٌر، وترشٌد النفقات، والتحكم فٌ

والدٌمقراطٌة، وتطبٌق سٌاسة التوازن بٌن الموارد والمصارٌؾ. وٌسعى المجال كذلك 

إلى تنوٌع أنماط البناٌات والتجهٌزات، وضبط معاٌٌرها، والتثبت من مدى ملبءمتها 

 ، وترشٌد استؽلبلها، والتؤكد من حسن تسٌٌرها.لمحٌطها

وٌتعلق المجال السادس والأخٌر بمجال الشراكة والتموٌل، وٌتحقق ذلك 

بتشجٌع قطاع التعلٌم الخاص، وضبط معاٌٌره وتسٌٌره، ومنح الاعتماد لذوي 

الاستحقاق، وتعببة موارد التموٌل، وترشٌد تدبٌرها
(1)

. 

 ق الوطني للتربية والتكوينالتقويم العلمي للميثا -رابعا

ٌنبؽً النظر إلى الموضوع من جمٌع  ،من أجل تقوٌم موضوعً وعادل

والموازنة بٌن  ،والتؤمل ،، وقوفا ٌقتضً عمق النظرفٌه السلبٌةوالجوانب الإٌجابٌة 

 الحكم بالنجاح أو بالفشل. إصدارمن أجل  ،الأمرٌن

د والمبادئ والمكونات التً من خلبل البنو ،ولا ٌمكننا تقوٌم المٌثاق الوطنً

ومقترح  ،فكري مخطط لأنها عند الفحص والنظر تبدو كؤكملتمثل متطلباته، 

لكونه ٌلبمس معظم القضاٌا إصلبحً تؤتً به اللجنة المكلفة بوضع المٌثاق الوطنً. 

 ٌنبؽً أن لكنوٌدخلها ضمن مخططه الإصلبحً، و ،الأساسٌة فً المنظومة التعلٌمٌة

والتوجٌهات التً تضمنها  ،المبادئ تلكن جانب النظر إلى ما نتج عن متقوٌمه ٌكون 

 ؛الواقع بعد تطبٌقهمن تراكمات إٌجابٌة أو سلبٌة على أرض ترتب عنهاالمٌثاق، وما 

من  لأن الحكم حٌنبذ سٌكون معتمدا على الدراسات التقوٌمٌة للنتابج المحصل علٌها

 .والتقوٌم ،والمراقبة ،قبل اللجن المكلفة بالمتابعة
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أشاد جل الدارسٌن بؤهمٌة ما جاء به المٌثاق  ،وككل المخططات الإصلبحٌة

لا ٌمكن لأحد »إشادة تناسب المجهود الذي بذل فً إخراجه إلى الواقع. إذ  ،الوطنً

«الإشادة بالبنٌة المتماسكة للمٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن ىسو
(1)

. 

ٌة والتكوٌن، الذي تمثله المؽرب مع أن المٌثاق الوطنً للترب ،ٌعلم الكل»و

بداٌة الألفٌة الثالثة، مخطط مستقبلً متقن من حٌث المبادئ والتصورات؛ لأنه ٌحمل 

فً طٌاته مجموعة من الشعارات القٌمة، والمبادئ التربوٌة الجٌدة، وٌتضمن كذلك 

«فلسفة نظرٌة رابدة بامتٌاز
 (2)

. 

ٌعتبر المخرج الأساسً من الأزمة »بل إن المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن 

فً المجال التعلٌمً بما اشتمل علٌه فً أقسامه ومجالاته من المبادئ الأساسٌة، 

، ومجالات التجدٌد، والتنظٌم البٌداؼوجً، والاهتمام بالموارد ىوالؽاٌات الكبر

«البشرٌة، وبشإون التسٌٌر والتدبٌر، والشراكة والتموٌل
(3)

. 

وترصد  ،تقٌم تطبٌق المٌثاق الوطنً ،دولٌة ووطنٌة ولقد صدرت عدة تقارٌر

 والانجازات الواردة فٌه على النحو التالً:  ،والاختلبلات ،الثؽرات

 ة:ـٌـتقارٌر دول -أ 

خلص إلى أن الجامعات العربٌة كانت  9111: عام تصنٌف "شنغاي" -1

المابة  ل موقعتكلها خارج ترتٌب الجامعات الخمسمابة الأولى فً العالم، بٌنما اح

جامعة الأولى كل من فرنسا، وألمانٌا، وكندا، والسوٌد، وسوٌسرا، وهولندا، 
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وأسترالٌا، وإٌطالٌا، ودولة الكٌان الصهٌونً، والنمسا، والدنمارك، والنروٌج، وفنلندا، 

وروسٌا
(1)

. 

بعمان  9118فبراٌر  2: الصادر فً 0226تقرٌر البنك الدولً لسنة  -0

، حٌث تم تصنٌؾ "تعلٌم فً الشرق الأوسط وشمال إفرٌقٌابالأردن حول "إصلبح ال

مة والفعالٌة والمردودٌة لنظام التربٌة والتكوٌن احتل ءدولة حسب معاٌٌر الملب 02

قبل العراق والٌمن وجٌبوتً 00فٌها المؽرب الرتبة 
(2)

. 

صدر عن منظمة الأمم المتحدة للتربٌة والعلوم  0212وفً ٌناٌر  -1

: التقرٌر العالمً الجدٌد حول "تحقٌق الجودة فً التعلٌم فً سكو"والثقافة "الٌون

أسوأ دولة فً مجال التعلٌم إلى جانب  90العالم"، صنؾ المؽرب من خلبله ضمن 

مورٌتانٌا وباكستان وعدد من البلدان الإفرٌقٌة الفقٌرة جدا
(3)

. 

 مإسسات دولٌة لها قٌمتها عنالصادرة  ،وهكذا تجمع التقارٌر الدولٌة

على أن مردودٌة التعلٌم فً المؽرب لا تتوافق مع طموحات  ،لوأهمٌتها فً هذا المجا

فً ظل  ،مما ٌجعل التساإل ملحا حول أهمٌة الإصلبح وجدواه ؛وؼاٌاتها ،الدولة

 .تقوم بهامن خلبل كل محاولة الدولة حصدها تالنتابج السلبٌة التً 

 ٌة:ــتقارٌر وطن -ب 

سبق الاطلبع علٌها، والتً صدرت عن  ن التقارٌر التًقال عومهما ٌ

ربما قد تكون  ،أو تجاوزات ،أو لبس ،مهما ٌكن فٌها من ؼموضوالجهات الدولٌة، 

مقصودة أو ؼٌر مقصودة؛ إلا أنه لا مجال للتشكٌك فً التقارٌر الوطنٌة خاصة التً 
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كر والمإسسات الحكومٌة، نذ ،الوزارة الوصٌة هالها الطابع الرسمً كتلك التً تصدر

 منها:

: 0221مارس  5التقرٌر الذي أصدرته وزارة التربٌة الوطنٌة بتارٌخ  -1

بعد مرور ثلبث سنوات من انطلبق تطبٌق  ،حول حصٌلة إصلبح التربٌة والتكوٌن

المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، أفاد أن الحكومة لم تستطع توفٌر مقعد لكل طفل ٌبلػ 

رة الأقسام المكتظة، حٌث وصلت إلى أكثر من ظاه توتفاقم ،ست سنوات من العمر

ألؾ قسم بجمٌع أسلبك التعلٌم، وانتشرت الأقسام المتعددة لمستوٌات التعلٌم  92

تراجعت أعداد المسجلٌن بداٌة الموسم الدراسً ، والابتدابً خصوصا بالوسط القروي

9119وبداٌة شهر نونبر  9119( فً سبتمبر 9119/9110)
(1)

. 

: الذي وقؾ على أبرز 0226لس الأعلى للتعلٌم لسنة تقرٌر المج -0

م، تارٌخ انطلبق 9111تً عرفها نظامنا التعلٌمً منذ سنة لوالإخفاقات ا ،الإنجازات

بٌن بكل و المخصصة لتطبٌق المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن.،العشرٌة التربوٌة

 وضوح النتابج المحصل علٌها بنسب مضبوطة نذكرها على التوالً:

 الإنـجـــازات: - ت

 الموسم خلبل ًالابتداب بالتعلٌم نسبته وصلت: التمدرس مٌمعت ٌخص فٌما - -

 والثانوي الإعدادي بالثانوي التلبمٌذ أعداد اعفارت %92: 9111/9117 ًساالدر

 الموسم ٌخلبل القرو بالعالم الفتاة تمدرس معدل وبلػ% 21 بنسبة التؤهٌلً

 .%19: 0999/9111 ًسالدرا بالموسم مقارنة 88%: 9111/9117

 ذمن مدرسة 1600 ٌفوق ما بناء: والتجهٌزات البشرٌة الموارد ٌخص فٌما -

 .التدرٌس بمجال شؽل منصب 7111 إحداث مع %99ـ ب قدرتبزٌادة  9111 سنة
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 أسلبك مختلؾ فً والبرامج المناهج مراجعة :البٌداؼوجً المستوى على -

 وحقوق المواطنة قٌم على والتربٌة بالكفاٌات التدرٌس لمقاربة اوفق المدرسً التعلٌم

 :ماٌلً رالتقرٌ سجل كما(. 9119 الأبٌض الكتاب) الإنسان

  دلٌلب 997و مدرسٌا كتابا 380 إنتاج) المدرسً الكتاب تعددٌة تحقٌق 

 س(.للمدر

  والامتحانات المستمرة المراقبة اعتماد: والامتحانات التقوٌم نظام مراجعة 

 .الموحدة

  العمومٌة للمدرسة والاتصال الإعلبم تكنولوجٌا ولوجتوسٌع. 

 الابتدابً التعلٌم فً الأمازٌؽٌة إدراج
(1)

. 

 :والاخفاقات العوائق - ث

 الهدر فً أساسا المجلس تقرٌر قبل من رصدها تم التً الإخفاقات تتجلى

 السنة إلى الوصول من فقط الابتدابً فً ٌنلالمسج من %11 ٌتمكن حٌث المدرسً،

 الموسم ففً، 091.111 حوالً سنوٌا الدراسة عن وٌنقطع إعدادي، النهابٌة

 الدراسً، أوالفشل الطرد ؼٌر لأسباب تلمٌذ 081.111 المدرسةدر ؼا 9111/9117

 ،والفقر العمومٌة، المدرسة تؤهٌل مستوٌات ضعؾ: رإلىالهد أسباب التقرٌر وٌرجع

 .التمدرس تكلفة وارتفاع ،الثقافً المستوى وتدنً

 اختلبلات عدة 9118 لسنة للتعلٌم الأعلى للمجلس السنوي التقرٌر ورصد

 :مقدمتها وفً لتعلٌمٌة،ا المنظومة سٌر تعٌق هانأ رأى

 إرساء وند حال ما وهو المستوٌات، مختلؾ فً التربوٌة الحكامة إشكالٌة -

 بذل على الجمٌع تحفٌز من ٌمكن بما مسإولٌاتهم وترسٌخ فٌها نٌالفاعل لتقوٌم آلٌات

 .العمومٌة المدرسة أداء نلتحسٌ الجهود من المزٌد
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 هٌاكل تطوٌر خلبل من والضبط، للقٌادة ملببمة لٌاتآ ترسٌخ إلى الحاجة -

 والاستجابة المستمر والتحٌٌن التعلٌمٌة، والمإسسات ٌمٌاتادالأك مستوى على التدبٌر

 نبٌ التنسٌق على تقوم مندمجة رإٌة ضمن والقٌادة التقوٌم ،التدبٌر لمتطلبات المنتظمة

 .والتكوٌن التربٌة قطاعات تلؾمخ

اطهم فً الإصلبح التربوي التً درجة التزام المدرسٌن وتعببتهم وانخر -

تظل متباٌنة وؼٌر كافٌة بالنظر إلى دورهم الحاسم فً الارتقاء بالمدرسة
(1)

. 

-0222مٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن تقرٌر حول "تطبٌق ال -1

، أنجزته "الهٌبة الوطنٌة للتقٌٌم" لدى المكتسبات والمعٌقات والتحدٌات":"0211

، والذي شخص مجموعة 9102المجلس الأعلى للتربٌة والتكوٌن والبحث العلمً سنة 

ترتبط بضعؾ تماسك وانسجام مكونات  ،من الاختلبلات، ورصد أوجه قصور عدة

ومردودٌتها الداخلٌة والخارجٌة، وملبءمة  ،التربوٌة، وبمستوى نجاعتها المنظومة

وتكوٌناتها مع متطلبات المحٌط. وذات صلة أٌضا، بالنقص الشدٌد فً إدماج  ،مناهجها

وتكنولوجٌاته المتجددة، وبمحدودٌة مواكبتها لمستجدات البحث  ،بنٌات مجتمع المعرفة

والثقافٌة ،والبٌبٌة ،تنمٌة البشرٌةالعلمً، وعالم الاقتصاد، ومجالات ال
(2)

. 

تؤكد بما لٌس فٌه مجال  ،وبناء على ما جاء فً تلك التقارٌر الدولٌة والوطنٌة

 ،أن الإصلبح فً صورة المٌثاق الوطنً عرؾ فشلب ذرٌعا فً تحقٌق الؽاٌات ،للشك

تراجعا  ى تحقٌقها، وزاد الوضع التربوي فً بلبدنا، وعمل علوالمرامً التً دعا إلٌها

والمردودٌة، ولم ٌلتحق بالدول المتقدمة؛ بل كان دابما فً  ،على مستوى النتابج

الإصلبح لٌس مجرد نواٌا صادقة »الصفوؾ الأخٌرة بحسب تلك التقارٌر. وذلك لأن: 

«أو آمال مرجوة، بل هو مشروع تهٌؤ له كل الإمكانات التً تجعله ممكن التحقق
 (3)

. 
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والكفاءات  ،توفٌر البنٌة المإسساتٌة الكافٌة ،وعلى رأس تلك الإمكانٌات

، من أجل العمل على تنزٌل ٌنوتسلٌحها بالدعم المعرفً والمادي اللبزم ،البشرٌة

حٌة تنزٌلب حقٌقٌا وفعالا؛ ومكونات المٌثاق أو ؼٌره من المحطات الإصلب ،بنود

قع والتنظٌرات العامة، وبٌن مقتضٌات الوا ،الموازنة بٌن المخططاتٌضمن 

بجملة من الإكراهات »وحاجٌات التنمٌة. تفادٌا للفشل الذي قد تكون أسبابه مرتبطة 

التً مورست على هذا النظام من داخل المإسسة الوطنٌة الخاضعة للفكر التوافقً 

السطحً والأنانً، وكذا من قبل المإسسات الدولٌة والدوابر الأجنبٌة لها التؤثٌر البالػ 

والمسإولٌن المؽاربة على اتخاذ القرار السٌاسً الحاسم فً  على عدم قدرة الخبراء

«مسؤلة التربٌة والتكوٌن لتجاوز تلك الإكراهات والمعٌقات
(1)

. 

تكون صادرة عن  ،وهكذا نلبحظ، بؤن المقترحات الإصلبحٌة فً معظمها

 مإسسات دولٌة معتمدة كالبنك الدولً، والٌونسكو.. وؼٌرهما. 

على المقترحات الإصلبحٌة تلك لمإسسات التً  تعد والعجٌب فً الأمر، أن ا

وعدم النجاعة، مما ٌجعلنا فً  ،هً نفسها من  ٌصدر علٌها أحكاما بالفشل ،الدولة

وجدوى تدخلها فً الإصلبح. ولاشك، أن هذا  ،حٌرة من فهم هذه المنظمات العالمٌة

لل بدقة، وٌشككنا الأمر ٌدفع إلى الرٌبة فً قدرة تلك المإسسات على تحدٌد مكمن الخ

دراتنا الخاصة، وطاقتنا نعتمد فٌه على ق ،فً قدرتنا على الخروج بعمل إصلبحً فعال

 الإصلبح.والحرٌصة على بواقعنا،  لمرتبطةالحرة، واالوطنٌة 

بكونه  ،وخلبصة القول، وبالرؼم من أهمٌة المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن

 ،تحقٌق كافة الؽاٌات والأهداؾ المرسومةمشروعا إصلبحٌا كبٌرا ومتكاملب، جاء ل

م فقد 9119للخروج من أزمة التخلؾ والركود إلى التطور والحداثة، إلا أنه مع نهاٌة 

ؼٌر  ،، ولم تطبق منه سوى بعض البنود الشكلٌةداقٌته الإجرابٌة لتعثره فً ذلكمص

لمنال، ا ة، وآمالا بعٌدالتنزٌل الفعلًالجوهرٌة. وظل مجرد طموحات بعٌدة عن 
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بسبب العوابق البٌروقراطٌة،  ؛لا صلة لها بالواقع الموضوعً ،وشعارات سٌاسٌة

المالٌة واللوجستٌكٌةووؼٌاب سٌاسة إصلبحٌة صادقة، ونقص الإمكانات المادٌة 
(1)

. 

ولم ٌحقق الأهداؾ التً سطرت  ،لقد انتهٌنا إلى أن المٌثاق الوطنً ولد مٌتا

سٌاسة استعجالٌة تستدرك علٌه ما فشل فً تحقٌقه، ب ،فٌه، مما استدعى تدخلب عاجلب

وقد تضمن ذلك كله البرنامج الاستعجالً الذي أعلن عنه صاحب الجلبلة الملك محمد 

 م.9119السادس سنة 
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ٌق المٌثاق الوطنً للتربٌة بعد النتابج ؼٌر المرضٌة التً حصلت بعد تطب

ستعجالً ظهر البرنامج الا ،والتكوٌن، ونظرا لما صاحب ذلك من ثؽرات واختلبلات

والتحدٌات التً تعانً منها المنظومة التربوٌة  ،من أجل معالجة بعض الإشكالٌات

جاء متزامنا مع إصدار المجلس الأعلى قد بالبلد، وبؽٌة إعطاء نفس جدٌد للئصلبح؛ و

لٌجزم بفشل »،0226م تقرٌره الأول حول وضعٌة التعلٌم بالمؽرب فً أبرٌل للتعلٌ

السٌاسة التعلٌمٌة ذات الأولوٌة على امتداد العشرٌة الوطنٌة للتكوٌن، ولاستدراك هذا 

الوضع ومعالجته، تمت بلورة المخطط الإستعجالً كؤداة تطبٌقٌة وتفعٌلٌة لما جاء به 

«نالوطنً للتربٌة والتكوٌالمٌثاق 
 (1)

. 

وماهً ستعجالً، عن المراد بالبرنامج الاوهنا ٌطرح السإال 

ومرجعٌاته النظرٌة؟ وهل استطاع  ،وآلٌاته العملٌة ،أهدافهالإجرابٌة،وخطواته

فً تحقٌق وهل ساهم البرنامج الإستعجالً تفعٌل بنود المٌثاق الوطنً حقٌقة؟ 

 الاصلبح؟.

 ستعجاليتعريف البرنامج الا -أولا

خطة إنقاذ النسق التربوي التعلٌمً المؽربً من »ستعجالً برنامج الاٌعتبر ال

الأزمات العدٌدة التً ٌتخبط فٌها، وٌستند فً جوهره إلى مبدأٌن أساسٌن: المبدأ الأول 

ٌكمن فً التخطٌط المبرمج الذي ٌتسم بالتدقٌق، والتركٌز، والإنتقاء، والفاعلٌة، 

فٌذ، والمبدأ الثانً ٌتضح جلٌا فً التنفٌذ الفوري والإجرابٌة، والبرجماتٌة وقابلٌة التن

للبرنامج، والتسرٌع فً تطبٌقه وترجمته مٌدانٌا وواقعٌا، دون ترٌث ولا إبطاء ولا 

«تؤخٌر )..(، وتم تنفٌذه بشكل استعجالً متدرج عبر سنوات دراسٌة متوالٌة
(2)

. 
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فً  ستعجالً ٌحمل ضمن دلالاته معنى السرعةولاشك، أن البرنامج الا

والتنفٌذ للمبادئ الإصلبحٌة التً تعزم على تطوٌر التعلٌم، ولعل هذا ما  ،الإصلبح

 كان من المإاخذات التً أخذت على هذا المخطط.

ستراتٌجٌا متكاملة لتدارك ما ٌمكن؛ حٌث برز إلى الوجود كا»حٌث  

قلنة، خصصت الدولة مٌزانٌة مالٌة ضخمة لهذه الإستراتٌجٌا، التً كانت فً عمقها مع

لكونها اعتمدت إستراتٌجٌا المشارٌع، وهً إستراتٌجٌا فعالة فً مثل هذه الأزمات، 

«على أن المشكل الذي اعترض البرنامج الإستعجالً هو الإستعجال
(1)

. 

ستعجالً ت بالتفكٌر فً إحداث البرنامج الاعجل ،لقد تظافرت عدة أسباب

تبعا  م،0226ى للتعلٌم سنة خاصة بعد صدور تقرٌر المجلس الأعل ،(م0227-0200)

لقرار البنك الدولً الذي أكد على أن المؽرب ٌعرؾ تخلفا كبٌرا على مستوى منظومة 

الذي لحق بالمٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، إذ لم  عالتربٌة والتعلٌم، وبعد الفشل الذرٌ

حمد الملك م علٌه ٌحقق الأهداؾ التً توختها الدولة منه. وبناء على هذا، صادق

والحٌوٌة فً بنود المٌثاق الوطنً،  ،لكونه ٌهدؾ بالأساس إلى بعث الروح ،السادس

 وتدارك النقابص التً شابته أثناء التنزٌل على أرض الواقع.  ،وتفعٌلها

ٌعتبر من الأخطاء  ،ستعجال فً إصلبح  تراكمات امتدت لعقود كاملةإن الا

تعثر المنظومة التربوٌة امتد »وذلك لأن:  التً لم تستفد منها الهٌبة المكلفة بالإصلبح،

الوصول إلى إصلبحها لٌس بالأمر الهٌن، ولن ٌنفع فٌه  -فٌكون–منذ خمسة عقود 

أسلوب الترقٌع والخطط الإستعجالٌة، وإعادة نفس النهج كل عشر سنوات. ولكن 

«سوؾ ٌتطلب عقودا مماثلة من الكد والإبداع والتؽٌٌر
(2)

. 

متطابقا مع  ،التعلٌم المؽربً آنذاك أحمد أخشٌشن ولهذا جاء تصرٌح وزٌر

الزمن المدرسً زمن بطًء على اعتبار أن »: سجل فٌه أن الملبحظات السابقة،
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إدخال أي تدبٌر ٌستؽرق مدة من الزمن، وهذا ٌجعل كذلك محاسبة نجاح أو فشل 

لن تظهر  العملٌات الإصلبحٌة ٌتعدى الزمن السٌاسً والحكومً، بل إن النتابج الفعلٌة

«إلا بعد عشر أو خمس عشرة سنة
(1)

. 

وٌبدو أننا أمام أزمة حقٌقٌة ٌعانً منها التعلٌم المؽربً، وأن الجهود على قدم 

للظفر بمخطط إصلبحً ٌخرجه من عنؾ الزجاجة. ومن أجل هذا، كان  ،وساق

 وإستراتٌجٌة تمٌزت بالفاعلٌة والحزم والعزم ،البرنامج الإستعجالً كمحاولة جادة

 الجادٌن.

 ستعجاليأسباب البرنامج الا -ثانيا

إنما وستعجالً ولٌد الصدفة، ولا نتٌجة رؼبة عابرة، ولم ٌكن البرنامج الا

كان نتٌجة عدة أسباب حقٌقٌة دعت إلى اعتماده كخطة إصلبحٌة. منها أسباب عامة 

فً الذي صنؾ المؽرب على صعٌد التعلٌم والتربٌة  ،تمثلت فً تقرٌر البنك الدولً

المراتب المتؤخرة
(2)

 . 

وأخرى خاصة أهمها: فشل النظرٌات التربوٌة على مستوى التنظٌر 

والتطبٌق؛ إما بكونها شعارات سٌاسٌة جوفاء وفضفاضة، وإما لكونها نظرٌات جاهزة 

كـ: مبدأ تعمٌم ؽاٌرة للتربة التً ظهرت فٌها ٌحاول المسإولون استنباتها فً تربة م

مجانٌة التعلٌم، وتوحٌد المدرسة المؽربٌة، والدعوة إلى تمثل  التمدرس، والدعوة إلى

نظرٌة الشراكة، واستنبات نظرٌة الكفاٌات.. هذا بالإضافة إلى فشل الإصلبحات 

وارتفاع ظاهرة الهدر  ،التعلٌمٌة السابقة على رأسها المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن

سنة  03مدرسة سنوٌا قبل بلوغ ألؾ طفل عن ال 162المدرسً، حٌث ٌنقطع أكثر من 
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كس هذا الرقم فلسفة المٌثاق الوطنً الذي ، وٌع%22م، أي بنسبة تقدر بـ 0224عام 

م. وارتفاع ظاهرة 0203والقضاء على الأمٌة نهابٌا فً  ،ٌنص على تعمٌم التعلٌم

فً الثانوي مع نسبة مرتفعة تتجاوز  %05فً السلك الابتدابً، و %01التكرار 

الثة إعدادي والسنة الثانٌة من الباكالورٌافً الث 12%
(1)

. 

عن الوضعٌة المتدهورة للفضاءات التربوٌة والتعلٌمٌة على مستوى  ،ناهٌك

 %42البناٌات والتجهٌزات، فالقاعات ؼٌر الصالحة تفوق تسعة آلاؾ قاعة، كما أن 

من  %53من المدارس الموجودة بالأرٌاؾ ؼٌر مرتبطة بشبكة الكهرباء، وأكثر من 

 لٌس بها دورات مٌاه. %62هذه المإسسات لا ماء فٌها، فً حٌن أن 

وعلى المستوى الجامعً، ٌبرز مشكل الاكتظاظ باعتباره عابقا كبٌرا، حٌث 

طالبا لكل أستاذ جامعً، مع ملبحظة ؼٌاب التوازن بٌن  63تفوق نسبة التؤطٌر معدل 

 ة الخصاص فً الموارد البشرٌة.والأدبٌة، وتفاقم ظاهر ،والتكوٌنٌة ،المسالك العلمٌة

ط، عدم قدرة ومن الأسباب الأخرى التً كانت وراء وضع هذا المخط

وؼٌاب التكوٌن تجدات الثورة الإعلبمٌة والرقمٌة، لتعاطً مع مسالمنظومة التعلٌمٌة ا

المستمر للمدرسٌن ورجال الإدارة
(2)

. 

فة تقتضً جاء البرنامج الإستعجالً وبص ،ومن أجل تدارك تلك النقابص

 وضع استراتٌجٌة تهدؾ إلى تفعٌل البنود التً عرفت جمودا أو ركودا.ل ،التعجٌل

 ستعجالي: الأهداف والمكوناتالبرنامج الا -ثالثا

ستعجالً جاء بعد الصعوبات التً عرفها  داعً للتذكٌر، بؤن البرنامج الالا

أجرأة فعلٌة  . لذا اعتبرتٌجة لما آلت إلٌه أوضاعهالمٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، ون

عٌلب لها، لاسترجاع قٌمة لأهم البنود التً عرفت توقفا فً المٌثاق الوطنً وتف
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، ودورها فً تحقٌق التنمٌة الاجتماعٌة، وتصحٌح مسار التكوٌن والتؤطٌرالمدرسة، 

 ،والكفاءة لدى المدرس، وتوفٌر الظروؾ الملببمة للمتعلم ،الإنتاج بما ٌرفع مستوى

ومثمر بتوسٌع الفضاءات المدرسٌة، وإحداث الأقسام، وبناء  ،صٌل مفٌدبؽٌة تح

والاقتصادي  ،وربطها بالمجال المهنً ،المإسسات. كما جاء لتصحٌح مسار الجامعة

 .من أجل محاربة البطالة، وتحقٌق التنمٌة

ى أمرٌن هما: مكونات البرنامج وبناء علٌه، سنركز فً دراستنا عل

 وأهدافه. ،ستعجالًالا

 ستعجالًمكونات البرنامج الا - أ

من جهة كونها صٌاؼة  ،ستعجالً متمٌزةلفلسفة التً جاء بها البرنامج الاإن ا

والمعالجة.. لسٌاسة إصلبحٌة قابمة. وقد رصدت  ،والتفعٌل ،وبؤلفاظ التحفٌزإجرابٌة، 

 مجالات محددة  على النحو التالً:

، سنة من العمر 01إلى غاٌة التحقٌق الفعلً لإلزامٌة التعلٌم  :المجال الأول

توسٌع العرض –والمشارٌع المرتبطة بهذا المجال عشرة هً: تطوٌر التعلٌم الأولً 

تكافإ فرص ولوج التعلٌم  -تؤهٌل المإسسات التعلٌمٌة -التربوي للتعلٌم الإلزامً

 -تنمٌة مقاربة النوع -محاربة ظاهرتً التكرار والانقطاع عن الدراسة -الإلزامً

عارؾ والكفاٌات التركٌز على الم -لأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصةإنصاؾ ا

تحسٌن جودة الحٌاة المدرسٌة، وأخٌرا إرساء –بٌداؼوجٌا الإدماج(  الأساسٌة )اعتماد

 مدرسة الاحترام.

 ،والجامعة ،فً الثانوٌة التأهٌلٌة ،حفز المبادرة والامتٌاز :المجال الثانً

المشارٌع الأربعة التالٌة: تؤهٌل العرض التربوي والتكوٌن المهنً؛ وذلك من خلبل 

تحسٌن العرض التربوي فً التعلٌم العالً  -تشجٌع التمٌز–فً الثانوي التؤهٌلً 

 وتشجٌع البحث العلمً.
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المعالجة الملحة للإشكالٌات الأفقٌة الحاسمة للمنظومة  المجال الثالث:

هً: دعم قدرات الأطر ووالمشارٌع المقترحة فً هذا المجال سبعة  ،التربوٌة

ترشٌد تدبٌر الموارد  -دعم آلٌات التؤطٌر وتتبع وتقوٌم الأطر التربوٌة -التربوٌة

تخطٌط –استكمال تطبٌق اللبمركزٌة واللبتمركز وترشٌد هٌكلة الوزارة  -البشرٌة

وضع نظام ناجع للئعلبم  -التحكم فً اللؽات -وتدبٌر منظومة التربٌة والتكوٌن

 والتوجٌه.

؛ وذلك من خلبل مشروعٌن: توفٌر الموارد اللازمة للنجاح :ال الرابعالمج

 التعببة والتواصل حول المدرسة. -ترشٌد الموارد المالٌة واستدامتها

كما تجدر الإشارة إلى أن كل مشروع من المشارٌع الثلبثة والعشرٌن 

ةللمجالات الأربع ترتبط به عدة إجراءات معززة بالأرقام والجدولة الزمنٌ
(1)

. 

وللمشارٌع المتضمنة فٌها، ٌتضح له أنها  ،والمتؤمل لهذه المجالات الأربعة

والتكوٌن، كان الؽرض منها مشارٌع منبثقة فً جوهرها من المٌثاق الوطنً للتربٌة 

وتشكٌل إستراتٌجٌة متكاملة لتفعٌله بالشكل الصحٌح. وأن كل مشروع  ،لمٌثاقأجرأة ا

ً مبنً على جملة من الإجراءات الواضحة لتحقٌقها؛ من مشارٌع البرنامج الإستعجال

أو المإشرات أن تشكل أرضٌة صلبة لتقٌٌم مدى  ،حٌث ٌمكن لتلك الإجراءات

 ، أو أي مشروع من المشارٌع.الإنجازات التً تمت على مستوى أي مجال

ؤن البرنامج الإستعجالً اتسم بوعلى هذا المستوى ٌمكن القول،  

والمإجرأ لما كان ٌتوخاه المٌثاق الوطنً  ،والتحدٌد الدقٌق ،والعقلنة ،بالموضوعٌة

للتربٌة والتكوٌن
(2)

. 

فً إطار مقاربة  ،ستعجالً شاملة ومندمجةلاوبالفعل تعتبر مكونات المخطط ا

بحٌث أولت  ، والمٌزان الصحٌح؛موضوعٌة تنظر إلى المنظومة التربوٌة بعٌن العقل
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بما ٌحقق الأهداؾ والؽاٌات المرجوة منه،  ،بعةاهتمامها لكل مجال من المجالات الأر

وبٌن مكونات ما ٌلٌه من المجالات،  ،وٌجعله فً سلم الأولوٌات تكاملٌا بٌن مكوناته

 مندمجا ٌهدؾ إلى التفعٌل الحقٌقً والإجرابً للآلٌات الفاعلة فً هذا الإطار. 

الً أوفر ما إذا كان البرنامج الإستعج ،وسوؾ نرى فً الباقً من هذا البحث

حظا من ؼٌره من خطط الإصلبح، أم أنه سٌلقى نفس المصٌر الذي لقٌته تلك 

 البرامج؟ ولكن قبل ذلك لا بؤس من التعرض لأهدافه.

 ستعجالًأهداف البرنامج الا -ب

ٌمكن لمن أراد أن ٌقؾ على الفلسفة التنظٌرٌة لأي منظومة  ،فً الؽالب

لأنها تبٌن مدى شمولٌة  لتً تحكمها؛، والؽاٌات االرجوع إلى الأهداؾ ،تربوٌة

 واستٌعاب لحٌثٌاته. ،والمحٌط الاجتماعً ،التخطٌط ودقته، ومدى ارتباطه بالواقع

-0227ستعجالً )الأهداؾ التً تضمنها البرنامج الاوبناء على ذلك، تعتبر 

خطة تعكس تصورا فلسفٌا لإصلبح التعلٌم ببلدنا، وذلك من خلبل الأهداؾ  ،(0200

 :التالٌة

 تطوٌر التعلٌم الأولً خاصة فً العالم القروي. -

 رض التربوي للتعلٌم الإلزامً.توسٌع الع -

 تؤهٌل المإسسات التعلٌمٌة. -

 ،الصالح للشربلتعلٌمٌة بشبكات الكهرباء، والماء ربط المإسسات ا -

 والصرؾ الصحً خاصة بالعالم القروي.

 والانقطاع عن الدراسة. ،رمحاربة ظاهرة الهدر المدرسً بشكلٌه: التكرا -

التخفٌؾ من الحصة الزمنٌة المخصصة لتدرٌس المواد بالتركٌز على  -

 التعلمات الأساسٌة.

 إنصاؾ الأطفال ذوي الحاجات الخاصة. -
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 المنع النظامً للدروس الخصوصٌة. -

 الدعم المدرسً والدعم الاجتماعً وتوفٌر النقل المدرسً. -

 .(1)مالتعلٌبناء الداخلٌات وإلزامٌة  -

جاءت  ،والملبحظ، أن ما تضمنه البرنامج الإستعجالً من تصورات وأهداؾ

فً جملتها لتعٌد الاعتبار إلى مجموعة من المكونات ذات الصلة الوطٌدة بالتعلٌم؛ 

كتؤهٌل المدرسة والمإسسات التربوٌة، وتكوٌن الأطر تكوٌنا مستمرا، وتحفٌز التلبمٌذ 

سعٌا بهذا كله إلى  ة الدراسة لمحاربة الهدر المدرسً؛تابع، وموالطلبة على المثابرة

وهذا التصور شامل  ،تحقٌق التنمٌة السوسٌواقتصادٌة، وربط المدرسة بالمحٌط العام

 ومتكامل.

 ،ستعجالً تنفٌذ مجموعة من الإجراءات الفورٌةوقد حاول المخطط الا

السقوط، بالعمل على تنفٌذ  قصد إنقاذ المنظومة التعلٌمٌة من ،والقرارات الإستعجالٌة

. وهً 0226أولوٌات المدرسة المؽربٌة كما حددها المجلس الأعلى للتعلٌم سنة 

بحٌث تنظر إلٌها نظرة شمولٌة،  ،قرارات تراعً المنظومة التعلٌمٌة فً شكلها العام

وجاءت تلك القرارات  ،وتخصص لكل جانب من جوانبها ما ٌناسبه من إصلبح وتقوٌم

التالًعلى النحو 
(2)

: 

* محاربة ظاهرة الاكتظاظ عن طرٌق تشٌٌد البناٌات المدرسٌة، والاقتناء 

 المرحلً لفضاءات تعلٌمٌة، أو كرابها على ؼرار دولة الأردن.

* إدخال المعلومٌات إلى المدرسة المؽربٌة من أجل عقلنة المنظومة التربوٌة، 

 وحوسبة الإدارة للتحكم فً التسٌٌر والتدبٌر.
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مسلك مهنً جامعً فً مجال التربٌة والتعلٌم ٌوفر الطاقات المحنكة * فتح 

 والمتمٌزة لمزاولة مهنة التعلٌم.

* وضع مخطط سنوي لتكوٌن المدرسٌن تكوٌنا مستمرا فً ما استجد من 

 وتقنٌات. ،ونظرٌات ،معارؾ

* وضع تصور أولً حول إطار تنظٌمً لعمل النقابات الذي تحتاج إلٌه 

 والتمثٌلٌة. ،والتعاقد ،ً أن ٌقوم على التشاركالوزارة، وٌنبؽ

 * استصلبح أوضاع المدرسة فً العالم القروي.

 * توزٌع ملٌون حقٌبة على المتمدرسٌن.

* رفع مالٌة المإسسات التربوٌة فً إطار مشروع مدرسة النجاح للتحكم فً 

 عملٌات التدبٌر والتسٌٌر.

 ٌن التؤهٌلٌة والجامعٌة.* تشجٌع الإبداع والبحث العلمً فً المنظومت

 سنة للحد من الأمٌة، والتحكم فً الهدر المدرسً. 03* تعمٌم التمدرس حتى 

نلبحظ أنها  ،وإذا تؤملنا هذه القرارات المستهدفة من خلبل هذا البرنامج

والتعلم لدى  ،من شؤنها أن تحسن مستوى التحصٌل ،ركزت على عدة نقط أساسٌة

والهدر المدرسً، وتعمل على تؤهٌل الأطر،  ،كتظاظالتلبمٌذ، وتحارب ظاهرتً الا

فضلب عن العناٌة المادٌة والمعنوٌة برجال التعلٌم..  ، والبحث العلمً؛وتطوٌر الإبداع

 وهً إجراءات تحتاجها المإسسات التربوٌة.

 ستعجالينتائج البرنامج الا -رابعا

تٌجٌة متكاملة ستراالً كمنظومة تعلٌمٌة إصلبحٌة، وكاستعجبرز البرنامج الا

س جدٌد تم تقدٌمه باعتباره نف ،لتدارك ما ٌمكن تداركه، فمنذ الإعلبن عنه كمشروع

للئصلبح، بما تحٌل إلٌه العبارة من دلالة تٌفٌد السرعة والتسارع، والجدة والتجدٌد، 

 والتؽٌر والتؽٌٌر.
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الذي اعترض المشكل  أنتجدر الإشارة إلى  ،وقبل حصر نتابج هذا المخطط

الإستعجال، لأن مسؤلة إصلبح ما أفسد الدهر، لٌست من »ستعجالً وهو: رنامج الاالب

الأمور البسٌطة والسهلة، ذلك أن المدة التً حددت له فً أربع سنوات، هً مدة ؼٌر 

«كافٌة لتخطٌط معقلن وصابب، حٌث الارتجال كان هو سٌد الموقؾ
(1)

. 

ستعجالً من كونه ورؼم ما قٌل عن البرنامج الا ،وككل مخطط إصلبحً

وقوي المبادئ، وأكثر قابلٌة للتطبٌق على أرض الواقع، إلا أنه  ،وشاملب ،متمٌزا

 ٌن أن له نتابج إٌجابٌة وأخرى سلبٌة. بوبالرؼم من ذلك كله، فقد ت

 فؤما الإٌجابٌة فحصرها بعضهم فً نقطتٌن:

فاٌات صٌاؼة إستراتٌجٌا أو بٌداؼوجٌا الإدماج كطرٌقة ملببمة لبناء الك -

 المنشودة.

 ،إحداث إصلبحات مهمة على مستوى البناٌات المدرسٌة بمختلؾ أسلبكها -

وتجهٌزاتها بما كانت تحتاجه، ولو بشكل تدرٌجً؛ لأن إٌقاع المجالات  ،وأنماطها

 ،والتقٌٌم ،د على مبادئ الحكامةكانت مصممة وفق تدرج منطقً، ٌعتم ومشارٌعها

والتقوٌم المستمرٌن
(2)

. 

نها تتمثل فً: ، وقال إفً ذكر الإٌجابٌات بتفصٌل ،سع جمٌل حمداويوقد تو

توفٌر البنٌات والتجهٌزات التعلٌمٌة، وتوفٌر الأطر التربوٌة والإدارٌة، واستقطاب »

أكبر عدد من التلبمٌذ، وتشجٌع التمٌز والبحث العلمً والابتكار، وتوحٌد الزي 

نا جٌدا فً مجال الرقمٌات المدرسً، وتكوٌن رجال التربٌة والإدارة تكوٌ

والبٌداؼوجٌا المعاصرة، وتوزٌع ملٌون محفظة على التلبمٌذ، وخلق منصب مرشد 

تربوي، والعمل على تفعٌل استقلبلٌة الجامعة، والأخذ بمدرسة النجاح، وتنوٌع 
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المسالك والشعب فً الثانوي والجامعة، من أجل الرفع من المردودٌة وتحقٌق التنمٌة 

«المستدامة
(1)

. 

ٌخرج بقناعة مفادها أن البرنامج الإستعجالً  ،إن الناظر فً هذه الإٌجابٌات

والتخطٌط، وقراءة الواقع، وترتٌب الأولوٌات فً سلم  ،على مستوى التنظٌر ،متمٌز

بحٌث  ا المخطط للمنظومة التعلٌمٌة ككل؛الإصلبح، وٌقتنع أٌضا بالعناٌة التً أولاه

لناظمة للمإسسة التعلٌمٌة من كل جوانبها سواء من ٌعتبر تصورا ربط بٌن الخٌوط ا

وإعادة  ،جهة البرامج والمناهج البٌداؼوجٌة، أو من جهة توسٌع المإسسات المدرسٌة

وتحفٌزه على المتابعة، أو على  ،وتشجٌع المتعلم ،تؤهٌلها، أو من جهة تعمٌم التعلٌم

 ة.مستوى الدعم المالً الذي خصص للمدرسة وللمنظومة التعلٌمٌ

إذ تعتبر هذه التصورات من أرقى ما ٌستطٌعه مجهود بشري، ومع ذلك 

 ،قناعة لدى المصلحٌن التربوٌٌن المؽاربة بهذا المخططهل حصلت ٌمكننا أن نتساءل 

 دون الرجوع إلى أي مخطط آخر لاحقا أم لا؟. ،واعتماده كقاعدة لتصحٌح المسار

س حتما فً التخطٌط والتنظٌر، فإنه ٌنذر بؤن الخلل لٌ ،إن كان الجواب بالنفً

والهٌبات القابمة على تنفٌذه، لٌطرح السإال  ،ولكنه قد ٌتجاوزه إلى الآلٌات المفعلة

 وقدرتها على ذلك. ،عن مدى كفاءتها

المإاخذات السلبٌة على المخطط ولذلك سجل عبد الرحٌم ؼرٌب مجموعة من 

 ستعجالً تبرز حقٌقة ما أشرنا إلٌه، من بٌنها:الا

 دم تؤهٌل المسإولٌن عن الأقطاب أو المجالات والمشارٌع التً تضمنتها.ع -

التؽٌٌر المستمر والمتواتر للمجالات، بحجة الترمٌم أو التؽذٌة الراجعة  -

 بفرض تقوٌم الهفوات بالنسبة لهم ونوع المشارٌع.
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 ،تؽٌٌر المسإولٌن عن المشارٌع مركزٌا وجهوٌا مما خلق نوعا من البلبلة -

ة التتبع الصحٌح لمجال ما وللمشارٌع التً ٌتضمنهاوصعوب
(1)

. 

لتً تخللت بٌنما ذهب عبد الرحٌم المصلوحً إلى تتبع عدد من العٌوب ا

عدم »وحصرها فً مجموعة من النقط، نشٌر إلى أهمها:  ،ستعجالًالبرنامج الا

تطبٌق مبدأي الإشراك والتشاور، والتمادي فً سٌاسة الخوصصة، وتكرٌس ضرب 

مٌم، والحد من التوظٌؾ، وتؤجٌل إٌجاد حل للمسؤلة اللؽوٌة، وضرب والتعجانٌة الم

«مبدأ تكافإ الفرص
(2)

. 

سندرك  ،ستعجالًه العٌوب التً تخللت البرنامج الاوإذا أمعنا النظر فً هذ

 ،أنه مخطط بعٌد عن الإصلبح، وذلك لأنه ضرب مجموعة من المكتسبات فً الصمٌم

والدفع مقابل التعلٌم، وتشجٌعه كذلك  ،شجٌع الخوصصةوعلى رأسها المجانٌة بت

ولا ٌساعد على الإستقرار النفسً لدٌهم.  ،وهو ضد إرادة الموظفٌن ،للتوظٌؾ بالتعاقد

لأداء أو والتكوٌن بما ٌحسن قدرتهم على ا ،فضلب عن عدم تشجٌعهم على التؤطٌر

 .العطاء

 ،ؤخٌر الاهتمام باللؽةستعجالً إلى تلإضافة إلى ذلك، سعى البرنامج الاوبا

 ؛وعدم إٌلببها الأهمٌة التً وعد بها فً بنوده، كما أنه لم ٌحقق مبدأ تكافإ الفرص

وفشل ذرٌع، حكم على البرنامج الإستعجالً بعدم  ،الشًء الذي نتج عنه إحباط كبٌر

ومن خلبل المٌزانٌة الضخمة  .ولا مناسبته لجهود الدولة فً اتجاه الإصلبح ،كفاءته

ملٌار  42ملٌار سنتٌم كتكلفة للبرنامج و 1122»رصدت لهذا الؽرض، إذ بلؽت  التً

دولار كقرض من البنك الدولً لتنفٌذ هذا المخطط. فً الوقت الذي رصدت فٌه كل 

هذه الاعتمادات المالٌة، التً لم ٌصرؾ سوى جزء منها بسبب اختلبلات كثٌرة 

البرنامج سٌعمل على بناء ما ٌقارب لإصلبح التعلٌم والتً تم التبشٌر بها بؤن هذا 
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مإسسة إٌواء طلببٌة، وبؤنه كذلك سٌلتزم بإدماج  203إعدادٌة و 450ثانوٌة و 102

 07022بالسلك الثانوي وأكثر من  0200مدرس فً حدود سنة  6122ما ٌزٌد عن 

بالسلك الإعدادي، سٌعمل على توسٌع برامج القرابٌة والتربٌة ؼٌر النظامٌة، فإن 

بالعالم الحضري مقابل نسبة تفوق  %22لأمٌة الوطنً لا ٌزال ٌشكل أكثر من معدل ا

«بالعالم القروي 42%
(1)

. 

ستعجالً كثٌرة وخطٌرة، إذ ما ٌمكن الاإن المآخذ التً ووجه بها البرنامج 

أننا تقهقرنا فً مخطط الإصلبح، وتراجعنا عن تحقٌق أهدافه. والسبب فً  ،ملبحظته

ة أمور منها: التخطٌط لإصلبح مشكلة دون الإحاطة بحثٌاتها من تقدٌرنا ٌرجع إلى عد

دون توفٌر ظروفه وشروطه  ،خلبل السعً إلى تحقٌق الإصلبح بصفة مستعجلة

المناسبة؛ كتؤهٌل الأطر الممارسة بناء على المستجدات الإستعجالٌة، وتهٌبة المجال 

 لإمكانٌات المتاحة. الجٌوإستراتٌجً، وسوء التدبٌر المختل بٌن المطلوب وبٌن ا

ما جعل المسإولٌن التربوٌٌن فً المؽرب ٌدعمون "بٌداؼوجٌا الإدماج"
(2)

 ،

إذ  ق السٌاسات الإصلبحٌة فً بلبدنا.التً تراف ،وٌعتمدونها كبدٌل فً حل المعضلبت

رؼم عدم صلتها بالبرنامج الإستعجالً، وقد تطلبت  0202»شرع فً تطبٌقها فً 

ستعجالً، وكان من تبعات هذا الؽلبؾ المالً للبرنامج الاذت من مٌزانٌة هامة أخ

جمٌع البٌداؼوجٌات  م إشراك الخبراء المؽاربة، وإقصاءالإرباك أو الإقحام عد
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الأخرى. ومن ثم، كان من الواجب دعم استقلبلٌة المإسسة، ودعم مبادراتها، وتعزٌز 

«دور الأستاذ فً الاجتهاد واختٌار البٌداؼوجٌا المناسبة
(1)

. 

التً رصدت لهذه الضخمة هذا الاختٌار، ورؼم المٌزانٌة  لكن وبعد

العمل بـ "بٌداؼوجٌا  بتوقٌؾستراتٌجٌة، إلا أن وزٌر التعلٌم محمد الوفا قام الا

جعلنا أمام برامج  .الشًء الذيالإدماج" بجرة قلم،دون طرح بدٌل بٌداؼوجً تربوي

الرإى والتصورات ودون توحٌد ،ختلؾ من حكومة إلى أخرىتتعلٌمٌة 
(2)

. 

سباب هذا الفشل إلى مجموعة من الاختلبلات أعبد الكرٌم ؼرٌب ولقد أرجع 

 :من بٌنها التً رافقته

الأسس والبنٌة المعرفٌة  ،عدم استٌعاب المسإولٌن على البرامج والمناهج -

 البٌداؼوجٌة والدٌداكتٌكٌة. االدٌداكتٌكٌة لهذه الإستراتٌجٌ

لم ٌواكبه تؤهٌل كاؾ للموارد  ،فٌه هذه الاستراتٌجٌاالتنزٌل الذي تمت  -

 بما فٌهم المفتشٌن التربوٌٌن والمدرسٌن والمدرسات. ،البشرٌة التربوٌة

كونوا مستوعبٌن بما ٌكفً لم ٌ ،الكتب المدرسٌة وفق هذه المقاربة ومإلف -

والدٌداكتٌكٌة.. البٌداؼوجٌا  استراتٌجٌلهذه الا
(3)

 

مج الاستعجالً ولا بٌداؼوجٌا الإدماجوبالتالً، فلب البرنا
(4)

استطاع أن ٌحقق ،

الؽاٌات التً تشؽل المصلحٌن التربوٌٌن عند اختٌار هذا البرنامج أو ذاك؛ وٌظهر أن 

والمخططات الإصلبحٌة ٌرجع إلى عدم تحضٌر  ،السر فً فشل هذه البرامج

ٌنطلق من  محلً ،بناءا على اختٌار ذاتً ،البٌداؼوجٌا الملببمة للشخصٌة المؽربٌة

 وٌرتبط بواقعهم. مرجعٌة المؽاربة، 
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التعثر المستدٌم، » إلى أسباب الفشل فً: ،وقد أشار جمٌل حمداوي

والبٌروقراطٌة المترامٌة الأطراؾ، والعشوابٌةالمرتجلة فً التنفٌذ والتطبٌق، وكثرة 

ً بشكل الإضرابات. كل هذا كان تعبٌرا دالا على فشل التخطٌط الاستعجالً المؽرب

 (.1«)كلً فً إصلبح التعلٌم

بالمؽرب لازال ضرورٌا،  لتربويصلبح االإوخلبصة القول، إن مسلسل 

هذا القطاع. إذ لابد من مراجعة  عرفها والمبادرات التً ،بالرؼم من المجهودات

والمشارٌع التً جاء بها المخطط الاستعجالً من أجل إنقاذ  ،بعض المقتضٌات

عن طرٌق إدماجها فً محٌطها  ،علها فاعلب أساسٌا فً التنمٌةالمدرسة المؽربٌة، وج

قادرة على مساٌرة  ،اقتصادي، ولتكوٌن منظومة تربوٌة متكاملة-السوسٌو

 متطلباتورهانات هذا العصر.

وبناء علٌه، لا ٌمكن تنفٌذ البرنامج الاستعجالً فً مٌدان التربٌة والتعلٌم إلا 

علٌن. فالإصلبح الاستعجالً لا ٌتحقق إلا وبانخراط جمٌع الفا ،بتضافر الجهود

بالحوار البناء، والمشاركة الهادفة، وتوفٌر الموارد البشرٌة، وتحصٌل الإمكانٌات 

المالٌة والمادٌة، وتطبٌق النظرٌة الإبداعٌة، وتخلٌق الإدارة، وتحفٌز المربً 

 (.2والإداري على حد سواء)

على إصلبح  ،التربوٌٌن وفً تقدٌرنا، ٌنبؽً أن ٌنصب مجهود المصلحٌن

 استؽلبلهاوالعزابم والنٌات، والاهتمام بالطاقات البشرٌة، والكفاءات العلمٌة المإهلة 

مع أخذ المدة لرفع من مردودٌة البٌداؼوجٌات التربوٌة، لبكٌفٌة اٌجابٌة، واستثمارها 

واحنا وجعلها أقرب إلى أرالزمنٌة، والظروؾ المكانٌة، والاقتصادٌة بعٌن الاعتبار، 

 وقلوبنا وعقولنا.
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ما ٌستلزم من الجهد والعناٌة  ،لا ٌخفى على المهتمٌن الٌوم بالتعلٌم وسٌاساته

والتجدٌد، وكذا  ، والتعدٌل،للوقوؾ على مكامن الضعؾ والوهن، وتداركها بالتقوٌم

ى أسباب النهوض والتقدم واستثمارها، وحسن استؽلبلها من أجل الوصول الوقوؾ عل

 إلى سٌاسة تعلٌمٌة ناجحة ترتبط بالواقع. 

( لإصلبح 0202-0203ستراتٌجٌة )وفً هذا الإطار، جاءت الرإٌة الا

دة إصلبحات تهم بزخم من المعارؾ والنظرٌات تتضمن ع ،منظومة التربٌة والتكوٌن

ومنها المٌثاق  ،الرإٌة هً امتداد للئصلبحات التربوٌة السابقةف المإسسة التربوٌة؛

وما ٌقتضٌه من مواءمات  الوطنً باعتباره الإطار المرجعً المعتمد فً كل إصلبح،

وما تتطلبه من ملبءمة،  ،وتطوٌر، بل هً إعادة إحٌاء مجموعة من مقتضٌاته

  ومراجعة، وتنقٌح، واستجابة للمستجدات والتؽٌٌرات الطاربة.

 ،مضامٌنهاوتبعا لذلك نتساءل عن المراد بالرإٌة الإستراتٌجٌة، وعن 

وهل الرإٌة الاستراتٌجٌة تشكل بدٌلب عن المٌثاق  ، وسٌاقاتها التارٌخٌة،ومرجعٌاتها

الوطنً، أم أن الإصلبح لا ٌتم إلا باستحضار الخطتٌن معا؟ وما الجدٌد الذي أتت به 

أولوٌاتها فً المرحلة الراهنة؟ وإلى أي حد ت وكٌؾ رتبلإصلبح المدرسة المؽربٌة؟ 

 نتظارات وتطلعات النظام التربوي؟.لاتستجٌب هذه الرإٌة 

 ستراتيجيةتعريف الرؤية الا -أولا

انطلبقا من التقرٌر التحلٌلً حول "تطبٌق تتحدد معالم الرإٌة الاستراتٌجٌة 

عٌقات والتحدٌات"، :"المكتسبات والم0201-0222المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن 

ترتبط بضعؾ » ن الاختلبلات، ورصد أوجه قصور عدةالذي شخص مجموعة م

وتماسك وانسجام مكونات المنظومة التربوٌة، وبمستوى نجاعتها ومردودٌتها الداخلٌة 

والخارجٌة، وملبءمة مناهجها وتكوٌناتها مع متطلبات المحٌط، وذات صلة أٌضا 

مجتمع المعرفة وتكنولوجٌاته المتجددة، وبمحدودٌة  بالنقص الشدٌد فً إدماج بنٌات
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مواكبتها لمستجدات البحث العلمً وعالم الاقتصاد ومجالات التنمٌة البشرٌة والبٌبٌة 

«والثقافٌة
(1)

. 

 الهٌبة الوطنٌة لتقٌٌم المنظومة التربوٌةالذي أنجزته هذا التقرٌر وبناء على 

تكوٌن والبحث العلمً رإٌته أصدر المجلس الأعلى للتربٌة وال. 0202سنة 

 02(، والذي قدمه للملك محمد السادس بتارٌخ 0212-0203الاستراتٌجٌة للئصلبح )

، وانطلقت من قراءة تشخٌصٌة ترصد المكتسبات والمعٌقات، نحو رإٌة 0203ماي 

تستشرؾ ما ٌنبؽً القٌام به للرفع من جودة المنظومة التربوٌة. وهً استراتٌجٌة 

تحٌٌنا للمٌثاق، واستحضارا للتحولات البنٌوٌة، والرهانات المجتمعٌة متماسكة تمثل 

 ،فً الألفٌة الثالثة، والتً تقتضً بناء مدرسة جدٌدة تستطٌع الاندماج فً مجتمع

واقتصاد المعرفة
(2)

. 

جاءت كثمرة للمحاولات  ،فالرإٌة الاستراتٌجٌة دراسة مندمجة ومتكاملة

 اقع النقص والخلل فٌها، ومستحضرة للمستجداتالاصلبحٌة السابقة، ومستدركة لمو

وتكافإ الفرص،  ،فضلب عن خلق مدرسة الإنصاؾاقتصادٌة؛ والسوسٌو السٌاسٌة للبلد

بقصد  ،وقد تمٌزت بالاجراءات المفعلة لتقوٌم المحطات الاصلبحٌة على شكل دوري

مٌدان ها فً الومبادإ ،فً نفس الوقت الذي تنزل فٌه بنودها ،عدٌل والتقوٌمتال

 .التربوي

ولاشك، أن المدرسة المؽربٌة حققت مكتسبات عدٌدة ٌتعٌن توطٌدها 

وتطوٌرها، كما أنها تعانً من اختلبلات عوٌصة ٌنبؽً تفادٌها وتجاوزها. على النحو 

 التالً:

                                                           



391 
 

 تحدٌث الإطار القانونً المإسساتً؛ 

 التقدم الكمً فً تعمٌم التمدرس؛ 

 ى اللبتمركزواللبتركٌز، ولاسٌما بداٌة إرساء حكامة جدٌدة قابمة عل

 بتطوٌر الأكادٌمٌات الجهوٌة للتربٌة والتكوٌن.

 .تخوٌل الاستقلبلٌة للجامعة نسبٌا 

 .مراجعة البرامج والمناهج الدراسٌة 

 .ًاعتماد هندسة بٌداؼوجٌة جدٌدة فً التعلٌم العال 

 .إدراج تدرٌس اللؽة والثقافة الأمازٌؽٌة 

 مهنً وتخصصاته والتوسٌع التدرٌجً إعادة هندسة شعب التكوٌن ال

 لطاقته الاستٌعابٌة.

 الشروع فً تؤهٌل التعلٌم العتٌق
(1)

. 

على أهمٌة هذه المكتسبات، فإن المدرسة المؽربٌة لا تزال تعانً من 

اختلبلات مزمنة، وقؾ علٌها المجلس خصوصا، من خلبل التقرٌر الذي أعدته الهٌبة 

 :0202الوطنٌة لدٌه سنة 

 ن من اللؽات والمعارؾ والكفاٌات والقٌم؛ضعؾ التمك 

  محدودٌة نجاعة أداء الفاعلٌن التربوٌٌن وما ٌعانٌه التكوٌن الأساس

 والمستمر من نقابص؛

 استمرار الهدر المدرسً والمهنً والجامعً؛ 

 الولوج المحدود للتعلم عبر التكنولوجٌات التربوٌة؛ 

 ضعؾ المردودٌة الكمٌة والكٌفٌة للبحث العلمً؛ 

 لتردد فً معالجة الإشكالٌات العرضانٌة، ولاسٌما مسؤلة تعلم اللؽات ا

 ولؽات التدرٌس.
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 :ًضعؾ المردودٌة الخارجٌة، متمثلة ف 

 صعوبة الاندماج الاقتصادي والاجتماعً والثقافً والقٌمً للخرٌجٌن؛ 

  محدودٌة انفتاح وتفاعل المدرسة مع محٌطها، مع نقص فً قدرتها على

والملببمة لتحولات محٌطها المحلً والعالمً وإدماج مستجداته المواكبة السرٌعة 

ومبتكراته
(1)

. 

 لغايات لمبادئ واستراتيجية: االرؤية الا -ثانيا 

بإعادة النظر فً  ،تؤتً الرإٌة الإستراتٌجٌة كاستجابة للمطالب الوطنٌة الملحة

ر كٌانه، خطط الإصلبح التً تهتم بالتعلٌم، ومواجهة المشاكل العوٌصة التً تنخ

ما دفع المجلس الأعلى  لذي طال عدة محطات إصلبحٌة سابقة؛وخاصة بعد الفشل ا

للتربٌة والتكوٌن إلى القٌام بمهامه الدستورٌة والقانونٌة، باعتباره أعلى هٌبة للدولة 

واستجابة للدعوة الملكٌة  ،0202، واستنادا إلى الدستور انتدبت نفسها لهذا الإصلبح

 راتٌجٌة محددة وشاملة لهذا الؽرض.، الرامٌة إلى وضع إست0202رأكتوب 02بتارٌخ 

فضلب عن ضرورة تؤهٌل المدرسة وتجدٌدها، باعتبارها حاجة ملحة لإصلبح المجتمع 

 وتنمٌته. 

وما نتج عنه من  ،ثم إن الرإٌة الإستراتٌجٌة ظهرت فً عصر العولمة

والحقوق الكونٌة  ،رٌاتاحتكاكات معرفٌة وتكنولوجٌة، وما ساد فٌه من ثقافة الح

والتطور  ،المشتركة للجنس البشري، والتفاعل مع التحولات الدولٌة، والابتكار

 التكنولوجً، وفق منهج معرفً واقعً ٌشجع تطور البحث العلمً.

وبناء على هذه المرتكزات السابقة )الدستور المؽربً، الخطابات الملكٌة، 

ستراتٌجٌة لتعتمد على ما جاء جاءت الرإٌة الاتفاقات الدولٌة(، المٌثاق الوطنً، والا

ومواكبته  ،فً المٌثاق الوطنً، باعتباره إطارا عملٌا جادا ومفٌدا، ٌنبؽً تفعٌله

 بالتقوٌم والتعدٌل. 
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 وبذلك ٌمكن تحدٌد جوهرها وقوامها فً هذه الأسس الثلبثة:

 الإنصاؾ وتكافإ الفرص. -

 الجودة للجمٌع. -

الارتقاء بالفرد والمجتمع -
 (1)

. 

 ،والكفٌلة بتحقٌق أهدافه لمواكبة التحدٌات ،هذه الأسس هً الناظمة للئصلبح

والرهانات فً مجال تجدٌد المنظومة التربوٌة، ومن أجل رٌادة وتدبٌر جدٌدٌن 

 للتؽٌٌر.

 ستراتٌجٌةالرؤٌة الامبادئ  - أ

ستراتٌجٌة باعتبارها تصورا التً تستند إلٌها هذه الرإٌة الا أما المبادئ

، وشاملب عن خطة الإصلبح توازن بٌن الؽاٌات والأهداؾ، والوسابل متكاملب

 والآلٌات العمٌلة المعتمدة فً هذا الإطار مراعاة لما ٌلً:

والملكٌة ، والوحدة الوطنٌة، النصوص الدستورٌة الراعٌة للعقٌدة الإسلبمٌة -

 والخٌار الدٌمقراطً. ،الدستورٌة

والتعاٌش بٌن المكونات  ،لتسامحالهوٌة المؽربٌة الموحدة القابمة على ا -

 وقبول الاختلبؾ. ،والانفتاح على الثقافات والحضارات الأخرى ،المتعددة

 مبادئ حقوق الإنسان كما هً محددة فً القوانٌن الدولٌة والمبادئ الكونٌة. -

 اعتبار التربٌة والتكوٌن والبحث العلمً دعامة التنمٌة المستدامة. -

بمفهومه الشامل لخلق مجتمع الابتكار الانفتاح على البحث العلمً  -

والإبداع المعرفً، مجتمع ٌحب القراءة والاطلبع ،التٌكنولوجً
 (2)

. 

تروم بناء مدرسة وطنٌة تخرج أجٌالا قبل  ،تعتبر هذه المبادئ ؼاٌات عامة

والتشبث بؤسس الهوٌة المؽربٌة  ،تزوٌدها بالمعرفة والعلم، تزودها بروح الوطنٌة

وقبول الآراء المخالفة فً إطار الوسطٌة  ،لفة الروافد؛ بتشجٌع الحوارالمتعددة والمخت
                                                           



394 
 

والاعتدال، مع الانفتاح على الثقافات والحضارات، والإسهام فً صرح التنمٌة 

 ،ةالاقتصادٌة والبشرٌة، لذلك جعلت هذه السٌاسة الإصلبحٌة المدرسة قطب الدٌنامكٌ

ولوٌة للمتعلم والمدرس والتعلمات بإعطاء الأ »والنواة الأساس للئصلبح. وذلك: 

والفاعل التربوي وظروؾ التمدرس، وبتمكٌن مإسسات التربٌة والتكوٌن 

ومجموعاتها التربوٌة من الإمكانٌات الضرورٌة للبضطلبع بمهامها، وبإعادة بناء 

«علبقة تربوٌة جدٌدة ما بٌنهما وبٌن فضاء التعلم
 (1)

. 

 ستراتٌجٌةغاٌات الرؤٌة الا -ب

تراتٌجٌة ومبادبها ومرجعٌاتها تمل الحدٌث عن هذه الرإٌة الإسولا ٌك

تحدٌد الؽاٌات المستهدفة، وهً تهم المواطن من جهة، والمدرسة كمإسسة وظٌفٌة إلاب

 من جهة أخرى. وفق المبادئ التالٌة:

والوطنٌة والمإسساتٌة للمؽرب، اء مواطن متمسك بالثوابت الدٌنٌة، بن -

ها وتنوع روافدها، ومعتز بانتمابه لأمته، وقادر على الموازنة وبهوٌته فً تعدد مكونات

 الذكٌة والفاعلة بٌن حقوقه وواجباته.

 ،وفضابل السلوك المدنً، متشبع بالمساواة ،مواطن ٌتحلى بقٌم المواطنة -

واحترام الحق فً الاختلبؾ، ومدرك لالتزاماته الوطنٌة ومسإولٌاته تجاه  ،والتسامح

معه، مسهم فً الحٌاة الدٌمقراطٌة والتنموٌة لوطنه، ومنفتح على نفسه وأسرته ومجت

 الؽٌر وعلى العصر بقٌمه الكونٌة.

مواطن ذو تكوٌن متكامل ومتجانس بٌن تحصٌل وبناء المعارؾ، وامتلبك  -

 والعٌش المشترك وتعلم واكتساب الخبرة. ،الكفاٌات والمهارات وفن الحٌاة

ات المشروع المجتمعً الدٌمقراطً، ملبءمة وظابؾ المدرسة مع متطلب -

 الذي ٌروم تحقٌق التنمٌة الشاملة والمستدامة.
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مع وضع المدرسة فً صلب الدٌنامٌة المجتمعٌة وسٌاساتها العمومٌة،  -

مراعاة للتوجهات والاختٌارات التً ٌسلكها المؽرب منذ مستهل الألفٌة الثالثة؛ والتً 

وبتنمٌة التنوع الثقافً واللؽوي وبالجهوٌة  ،قًتتعلق أساسا بالخٌار الدٌمقراطً الحقو

والانخراط الفاعل  د،وتعزٌز وتؤهٌل الاقتصا ،المتقدمة؛ وبالنموذج التنموي المؽربً

 فً مجتمع المعرفة والتكنولوجٌا.

ومستجداته فً العلوم والتكنولوجٌا  ،مواكبة واستدماج تحولات العالم -

لتكوٌن والبحث العلمً والتقنً والابتكاروالمعارؾ، وضمنها ما ٌتصل بالتربٌة وا
(1)

. 

ستراتٌجٌة قد تم إرساإها بهدؾ تحقٌق التؽٌٌر المنشود، ٌتضح أن الرإٌة الا

وهو تؽٌٌر أبعد ما ٌكون من التلقابٌة، أو النزوع إلى التؽٌٌر من باب مواكبة الموضة، 

والتحدٌات الراهنة ،بل أملته الظرفٌة الشمولٌة العالمٌة
)2(

 . 

ى هذا الأساس ٌهدؾ التؽٌٌر المتوخى للمدرسة المؽربٌة إلى تمكٌنها من وعل

 والمتمثلة فً: ،الاضطلبع بؤدوارها الحاسمة

  الانتقال بالتربٌة والتكوٌن والبحث العلمً، من منطق التلقٌن والشحن

والإلقاء السلبً أحادي الجانب، إلى منطق التعلٌم والتعلم الذاتً، والتفاعل الخلبق بٌن 

لمتعلم والمدرس، فً إطار عملٌة تربوٌة قوامها التشبع بالمواطنة الفعالة، واكتساب ا

اللؽات والمعارؾ والكفاٌات والقٌم، فردٌة وجماعٌة وكونٌة، وتنمٌة الحس النقدي 

 وروح المبادرة، ورفع تحدي الفجوة الرقٌمة.

 دفة تمكٌن المتعلمات والمتعلمٌن من التحقٌق المتدرج للمواصفات المسته

فً كل مستوى دراسً وتكوٌنً، طبقا لما ٌنص علٌه المٌثاق فً دعامته الرابعة، مع 

 ملبءمة هذه المواصفات مع رافعات التؽٌٌر لهذه الرإٌة.
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  لإنتاج الارتقاء بالمجتمع المؽربً من مجتمع مستهلك للمعرفة، إلى مجتمع

ً مجالات العلوم ، عبر تطوٌر البحث العلمً والتقنً والابتكار، فونشر المعرفة

البحتة والتطبٌقٌة، والتكنولوجٌات الحدٌثة، وفً مجالات العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة 

 والفنون والآداب.

 وفً مصاؾ البلدان  ،الإسهام فً تعزٌز تموقع المؽرب فً مجتمع المعرفة

الصاعدة
(1)

. 

إن على مستوى الأهداؾ  ،وإذا تؤملنا ما جاء فً الرإٌة الاستراتٌجٌة

والؽاٌات المتوخاة منها، أو على مستوى التؽٌٌر الذي تنشده؛ ٌمكننا التؤكٌد على أنها 

خطة تتمٌز على المستوى النظري بوضوح الرإٌة، وسلبمة التصور، والاندماج، 

والتكامل بٌن مكوناتها الأساسٌة، ما ٌجعلها إطارا عملٌا ٌحقق الآمال التً ترجى من 

ٌضا خطة عملٌة تسعى إلى تطبٌق ما رصدته من الإصلبحات المستقبلٌة. وهً أ

إلى إنتاج معرفً علمً ٌنهض بالمإسسات  ،برامج ومناهج وخطط على أرض الواقع

وتطوٌر مردودٌة الاقتصاد الوطنً، والتنمٌة  ،الناظمة للمجتمع فً إطار تحسٌن

ً من البشرٌة من خلبل الاهتمام بالتكوٌن المهنً، وكذلك تطوٌر البحث العلمً الجامع

وتطوٌر الكفاءات الصناعٌة و  ،أجل الرفع من سلم الأولوٌات فً إنتاج المعرفة

 التجارٌة.

ستراتٌجٌة تركز اهتمامها على أمور كن أن نلبحظ، بؤن الرإٌة الاوإجمالا، ٌم

 ثلبثة:

وتزوٌدها بالبناٌات والحجرات، وما تحتاجه من  ،أولا: تطوٌر المدرسة -

 فضاءات التعلم والدراسة.

 ،والتسٌٌر ،والتدبٌر ،وتطوٌره على مستوى التفكٌر ،ثانٌا: الاهتمام بالإنسان -

 والإنتاج.
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ثالثا: النهوض بالقطاعات الاجتماعٌة ذات الصلة بالتنمٌة الإجتماعٌة  -

 والاقتصادٌة.

 

 مكونات الرؤية الاستراتيجية. -ثالثا

 1مستلزم و 0222فقرة، و 001رافعة للتؽٌٌر، و 00تضم الرإٌة الاستراتٌجٌة 

 فصول:

من أجل مدرسة الإنصاؾ وتكافإ الفرص، وٌتكون من ثمان  الفصل الأول: -

 رافعات للتؽٌٌر مختزلة فً المستوى التالً:
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(1) 0بٌان
: 

(2) 

 إلزامٌة التعلٌم الأولً
 وتعمٌمه

 (1) 

التحقٌق الفعلً لمبدأ 
المساواة فً ولوج التربٌة 
 والتكوٌن دون أي تمٌٌز

 (8) 

التعلٌم الخاص، شرٌك 
للتعلٌم العمومً فً التعمٌم 

 وتحقٌق الإنصاؾ
 

(3) 

هداؾ تعمٌم وتنمٌة است
ط القروٌة اسالتمدرس بالأو

وشبه الحضرٌة والمناطق 
ذات الخصاص، بتخوٌلها 

 تمٌٌزا إٌجابٌا

  
 

 
 

(7) 

تحقٌق مدرسة ذات جدوى 
 وجاذبٌة

 

(4) 

تؤمٌن الحق فً ولوج التربٌة 
تكوٌن للؤشخاص فً وال

وضعٌة إعاقة أو فً 
وضعٌات خاصة

 

 
 

(5) 

 تمكٌن المتعلمة والمتعلم
من استدامة التعلم وبناء 
المشروع الشخصً 

 والاندماج

 
 

(6) 

تمكٌن مإسسات التربٌة 
والتكوٌن من التؤطٌر 
اللبزم ومن التجهٌزات 
والبنٌات والدعم لضمان 
الإنصاؾ والتعمٌم التام
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من أجل مدرسة الجودة للجمٌع، وسٌضم سبع رافعات على  لثانً:الفصل ا -

 النحو التالً:

 

 (1) :0بٌان 

(2) 

هٌكلة أكثر تناسقا 
ومرونة لمكونات 
 المدرسة المؽربٌة 

 وأطوارها
 

 (1) 

تحقٌق مهن التمدرس 
 والتكوٌن والتدبٌر

 (7) 

حكامة ناجعة لمنظومـة 
 التربٌة والتكوٌن

(3) 

 مؤسسة الجسور بٌن
مختلؾ أطوار 
وأنواع التربٌة 
 والتكوٌن

  
 

 (6) 

النهوض بالبحث العلمً 
 والتقنً والابتكار

 

 
 (4) 

نموذج بٌداؼوجً 
وتكوٌنً قوامه التنوع 
والانفتاح والملبءمة 

 والابتكار

 (5) 

التمكٌن من اللؽات 
سة وتنوٌع اللؽات  المُدرَّ

والتدرٌس
 

 

 

 

 

 

                                                           
132

سبع رافعات لمدرسة 

 الجودة للجمٌع



400 
 

وٌتكون من ست رتقاء بالفرد والمجتمع، من أجل مدرسة الا الفصل الثالث: -

ستراتٌجٌة ملبءمة التعلمات بالتكوٌنات مع حالة البلبد، ومهن رافعات تتمحور حول ا

 والتمكٌن من الاندماج، وهً مختزلة فً المبٌان التالً: ،المستقبل

 

(1) :0بٌان 
 

(2) 

تقوٌة الاندماج 
 السوسٌو ثقافً

 (1) 

ملبءمة التعلمات والتكوٌنات 
مع حاجات البلبد، ومهن 
المستقبل، والتمكٌن من 

 الاندماج

 
 

(6) 

تعزٌز تموقع المؽرب 
 ضمن البلدان الصاعدة

 
 

 

(3) 

ترسٌخ مجتمع 
المواطنة 

والدٌمقراطٌة 
 والمساواة

  
 

 (6) 

الانخراط الفاعل فً 
 اقتصاد ومجتمع المعرفة

 

 

 

 (4) 

 تؤمٌن التعلم مدى الحٌاة
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لتؽٌٌر. إن التفعٌل ، وتدبٌر جدٌد لمن أجل رٌادة ناجحة صل الرابع:الف -

الأنجع لرافعات التؽٌٌر المنشود فً ظل هذه الرإٌة الاستراتٌجٌة، واستهداؾ 

دها بشكل ملموس، ٌرتهن بتحقٌق وتجدٌ ،مخرجات خارطة طرٌق إصلبح المدرسة

وتدبٌر جدٌد للتؽٌٌر  ،ةافر رافعتٌن متكاملتٌن، تإثتان مشروع ترجمة رٌادة ناجعوتض

 . جاءت الرافعتان المعنٌتان، معنونتٌن كما ٌلً فً الرإٌة الاستراتٌجٌة:

 تعببة مجتمعٌة مستدامة. -

رٌادة وقدرات تدبٌرٌة ناجعة فً مختلؾ مستوٌات المدرسة -
 (1)

. 

ستراتٌجٌة تتمٌز بتحدٌث المدرسة، ورد الاعتبار ٌتضح أن مكونات الرإٌة الا

التؽٌٌر الإٌجابً. كما "تهدؾ بالأساس إلى إرساء مدرسة جدٌدة  للمدرس، وجعلها

قوامها: الإنصاؾ وتكافإ الفرص، وترسٌخ الجودة، والعمل على الإدماج الفردي 

والارتقاء المجتمعً"
 (2)

 . 

وأنها جاءت برإٌة شاملة لجمٌع المستوٌات، والأسلبك من التعلٌم الأولً إلى 

ا، وتدارك النقص الذي ٌعرفه تكوٌن الأطر والتكوٌنات الجامعً؛ لإعادة الاعتبار إلٌه

 وبالحٌاة التنموٌة. ،المهنٌة، وربطها بالواقع الاقتصادي

 وٌمكن تلخٌص تلك المكونات فً أمرٌن أساسٌٌن:  

 الأول: الرفع من قٌمة المدرس، وتحقٌق التكافإ بٌن المتعلمٌن.  -

رتقاء بالفرد والمجتمع فً والثانً: الإسهام فً التنمٌة الاجتماعٌة، والا -

 إطار التؽٌٌر المتجدد. 
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 ستراتيجية: التوقعات والنتائج المنتظرةالرؤية الا -رابعا

وما حققته فً  ،الحدٌث عن نتابج الرإٌة الاستراتٌجٌة ،من السابق لأوانه

سنوات 2الإصلبح، ولم ٌتجاوز الوقت الذي مضى على ظهورها سوى 
 (1)

. ولكن 

أشٌاء قد ترفع من قٌمة  ،قب من خلبل ما جاء فٌها من مكونات وؼاٌاتٌمكننا، أن نتر

والشروط المناسبة لتنزٌلها فً محالها، وتطبٌقها تطبٌقا  ،بلبدنا؛ إذا وجدت الظروؾ

مرنا ٌسمح لها بالتكٌؾ مع المرحلة، والتفاعل مع المحٌط الإقلٌمً والدولً. خصوصا 

 والذي لم ٌتم التخلً عنه مطلقا.  ،ٌثاق الوطنًإذا علمنا بؤنها تستند فً أسسها على الم

وتنزٌله بشروط المواكبة  ،وإنما تسعى هذه الرإٌة الاستراتٌجٌة إلى تفعٌله

والمراقبة والتقوٌم المناسبٌن لكل مرحلة، من أجل تدارك الاختلبلات بالإصلبح 

ة والتعدٌل، واستثمار المكتسبات وتطوٌرها. خصوصا وأن مدتها تعتبر أطول مد

 زمنٌة على مسار الإصلبح التربوي. 

، مع الأخذ 0202إلى  0202ٌمتد من  »تندرج هذه الرإٌة فً مدى زمنً إذ 

 3سنوات(، والبعٌد )ما ٌفوق  3سنوات( والمتوسط ) 0بعٌن الاعتبار، المدى القرٌب )

(، وتستهدؾ الأجٌال الحالٌة والمقبلة. وهً مدة زمنٌة تتلبءم مع 0202سنوات فً أفق 

الممارسات الوطنٌة والدولٌة المتعلقة بزمن الإصلبحات التربوٌة الإستراتٌجٌة؛ من 

شؤنها أن تمكن من استٌفاء المسار الدراسً الإلزامً والتؤهٌلً لجٌل من المتعلمٌن، 

ولما ٌقارب أربعة أفواج من خرٌجً الجامعات ومإسسات التعلٌم العالً، وذلك فً 

الاستراتٌجٌة، ولتفعٌل الإصلبح، والتؤكد من معالم بلوغ  مراعاة لمتطلبات تنفٌذ الرإٌة

أهدافه فً تجاوب مع تطلعات المجتمع، وفً استهداؾ لبناء المدرسة الجدٌدة التً 

تنشدها بلبدنا. وهً مدة ؼٌر كافٌة أٌضا لانجاز تقٌٌم شامل لسٌرورة الإصلبح 
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ٌن ) ثلبثة تقٌٌمات ونتابجه، مواكب بتقٌٌمات مرحلٌة للتصحٌح والاستدراك والتحس

«على الأقل(
 (1)

 . 

 وهً مقاربة ترمً إلى أمرٌن أساسٌٌن: 

مواكبة فصول بنود الرإٌة الاستراتٌجٌة، ومدى تنزٌلها على أرض  الأول: -

 الواقع فً مدد زمنٌة معقولة.

 ،اعتبار النتابج المحصل علٌها من كل فوج أو جٌل من الأجٌال والثانً: -

ؽً تقوٌمه، وتثبٌت ما ٌنفع الرإٌة، والاستؽناء عما لا ٌفٌد فٌها. قاعدة لتقوٌم ما ٌنب

وهً عملٌة تحتاج إلى مجهودات ضخمة تتمثل فً كفاءة الساهرٌن على ذلك، كما 

والتؤهٌل. وأنها تقتضً  ،والتكوٌن ،تستلزم إعادة النظر فً الأطر المهتمة بالتدرٌس

جه المرحلة الجدٌدة، وما تفرضه أٌضا مٌزانٌة مالٌة ضخمة تهًء المدرسة بما تحتا

 أسالٌب التحدٌث والتؽٌٌر.

، من فشل هذه الرإٌة إن هذه الاحتمالات التً تؤتً بكثٌر من المخاوؾ

ستراتٌجٌة، جعلت بعض الدارسٌن ٌوجه إلٌها انتقادا لاذعا من خلبل عدة تساإلات الا

ص ولصق؟ أم أن هل الرإٌة جاءت لتؤكٌد التجارب السابقة؟ أم هً عملٌة ق»أهمها: 

تصورها مختلؾ عن تصور الوزارة المعنٌة؟ وإلا كٌؾ نفسر البنٌة المهتربة 

للمإسسات التعلٌمٌة التً تتحول إلى برك مابٌة فً فصل الشتاء ومهددة بالانهٌار فً 

أي لحظة؟ وعن أي جودة وأي حكامة نتحدث فً ظل الاكتظاظ المهول فً الفصول 

؟ ثم أي كفاٌات وأي ابتكار وأي إبداع -إٌة الإستراتٌجٌةعلى حد تعبٌر الر –الدراسٌة 

فً ظل جمود عملٌة التقوٌم التربوي والخرٌطة المدرسٌة التً تشجع على النجاح 

والانتقال المجانً من مستوى دراسً إلى آخر؟ وبماذا نفسر التهدٌد الذي ٌتعرض له 

ً تجارب الإصلبح المدرس )المراقب( فً كل امتحان إشهادي؟ أٌن موقع المدرس ف
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السابقة وما جاءت به الرإٌة الإستراتٌجٌة؛ فً ظل ما ٌتعرض له من تشوٌه بدءا من 

الإعلبم والمجتمع، وما ٌعانً منه إن على المستوى المهنً والتكوٌنً؟ كٌؾ نفسر 

المقارنة دون استحضار ما ٌسمى  –المذكرات الوزارٌة التً تنزل علٌنا تترى 

«د عنؾ المتعلم واحتقار المدرس بل التنقٌص من قدرهالتً تزٌ –التشاركٌة 
 (1)

. 

ومهما تمٌزت به هذه الأسبلة من المنطق والواقعٌة، وما تحمله ضمنها من 

التً تحاصر الإصلبح فً الرإٌة الاستراتٌجٌة، إلا  ،تصرٌح بالتخوفات والاختلبلات

طة تمتد لعقد فً إصدار الأحكام على خأننا نإكد على أنه لا ٌنبؽً الاستعجال 

 لم ٌمض إلا السدس من مدتها الزمنٌة تقرٌبا.ونصؾ،و

هو النظر إلى الرإٌة الاستراتٌجٌة باعتبارها  ،والذي ٌنبؽً التركٌز علٌه هنا

افر فٌه الجهود بٌن ظومة التعلٌم، فً إطار تشاركً تتضالمنقذ الإصلبحً لمن

 بٌق أفضل. الخبراء لتنزٌل أمثل، وتط، ومختلؾ المفكرٌن والتربوٌٌن

والتؤكٌد  ،ومن أجل هذا سنذكر الجدٌد الذي جاءت به الرإٌة الإستراتٌجٌة

التصور الشمولً للحكامة ٌتجاوز مجرد » على أهمٌته فً الإصلبح، المتمثل فً:

لتناوب اللؽوي، الوظٌفة التدبٌرٌة إلى التشاركٌة، وإرساء نظام للجودة، وإقامة مقاربة ا

ع النموذج البٌداؼوجً، وتمكٌن "الدور المدرسً" للتكوٌن ، وتنوٌوإلزامٌة التعلٌم

«المهنً، وتعمٌق الوظٌفة الثقافٌة للمدرسة
(2)

. 

ا جاء فً الرإٌة الذي ٌشٌد بم ،ونحن نثمن ما جاء فً هذا النص

لم ترد من فراغ أو » ستراتٌجٌة من جدٌد، والذي ٌتوخى الإصلبح. باعتبار أنها:الا

لم، بل انطلبقا من الوعً بضرورة التؽٌٌر نحو الأفضل؛ من قبٌل التبجح أمام العا

 وهو ما ٌكرس الخٌارات المجتمعٌة وبخاصة تلك المتعلقة بـ:
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اكتمال بناء دولة مؽربٌة دٌمقراطٌة، ذات مإسسات عصرٌة، ٌسودها الحق  -

والقانون والإنصاؾ وتكافإ الفرص، ومرتكزاتها هً المشاركة والإسهام فً الحٌاة 

 عددٌة.العامة والت

تحقٌق التنمٌة المستدامة، لاسٌما إقرار وتثبٌت الحق فً التربٌة والحصول  -

 على تعلٌم عصري مٌسر الولوج وٌتسم بالجودة.

 الإقرار بالتعدد اللؽوي ومراعاة انسجام السٌاسة اللؽوٌة والثقافة الوطنٌة. -

 توسٌع وتعمٌم دابرة مشاركة وإسهام الشباب فً التنمٌة السوسٌواقتصادٌة -

«والثقافٌة للبلبد
 (1)

. 

لحقٌقً فً كٌفٌة تنزٌل الرإٌة وبناء على ما سبق، ٌبقى الرهان ا

بج ملموسة فً الواقع؛ لأن تنزٌلب ٌضمن الوصول بما هو نظري إلى نتا ،ستراتٌجٌةالا

 ،والمإسسات ،أنه كان ولا ٌزال قابما، ولذلك لابد من إصلبح الأطر هذا العابق لاشك

، والتوجٌه حتى نضمن ات الصلة بإعداد البرامج والمناهج، والتخطٌطوالمعاهد العلٌا ذ

هو مشروع مجتمعً استراتٌجً، »تنزٌلب ناجحا. لأن الإصلبح التربوي الحقٌقً لها 

ورإٌة وفلسفة وثقافة، وصحوة، وممارسة جدٌدة، وتقٌٌم و تقوٌم، وأولوٌات متزامنة 

«ومندمجة
 (2)

. 
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 المبحث الرابع

سة نقدية للمشاريع الإصلاحية درا

 الثلاث)الميثاق، البرنامج، الرؤية(
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عرفت المنظومة التعلٌمٌة بالمؽرب منذ الاستقلبل إلى الٌوم عدة محطات 

لاستدراك الاختلبلات والنقابص،  ،ومشارٌع إصلبحٌة تؤتً بٌن الفٌنة والأخرى

ت والتوجهات الفكرٌة وتقوٌمها وتعدٌلها، أو إلؽابها وتجاوزها؛ بناء على القناعا

والسٌاسٌة المواكبة لها بالتتبع والترصد. وٌمكن أن نلبحظ، بؤن جمٌع تلك المخططات 

 الإصلبحٌة تشترك فً أمرٌن أساسٌٌن:

الأول: الإلحاح على ضرورة إصلبح منظومة التربٌة والتكوٌن والتعلٌم،  -

 منذ مرحلة ما بعد الاستقلبل إلى الٌوم.

بفشل المخططات الإصلبحٌة كلها أو بعضها فً تحقٌق  والثانً: الاعتراؾ -

 ما تسعى إلٌه المنظومة من طموح، وترمً إلٌه من تطوٌر.

لوطنً ولذلك سنقوم بمقارنة بٌن تلك المخططات الإصلبحٌة خاصة: المٌثاق ا

-0202ستراتٌجٌة )(، والرإٌة الا0200-0226(، والبرنامج الاستعجالً )0222-0226)

الروابط بٌن خٌوطها على بنودها، ومبادبها المشتركة، و إلى الوقوؾ(. قاصدٌن 0202

من جهة، ومن جهة أخرى، إلى رصد ما فٌها من اختلبلات ونقابص لتجاوزها، مع 

 الجواب على أسباب الفشل فً عدم الخروج بمخطط إصلبحً فعال.

لاشك، أن المرحلة التارٌخٌة التً برز فٌها المٌثاق الوطنً كانت تتسم 

 ،والاقتصادٌة ،لركود، وتعانً من صعوبات كبٌرة على كل المستوٌات السٌاسٌةبا

 ،والاجتماعٌة، وعلى مستوى التعلٌم والتكوٌن المهنً وؼٌرها من القطاعات الحٌوٌة

مما استدعى تدخلب ملكٌا  ذرٌع على المستوى القرٌب والبعٌد؛التً كانت تنذر بفشل 

والمتعلق  ،رة الخرٌفٌة للسنة التشرٌعٌة الثالثة)الملك محمد السادس( فً افتتاح الدو

إن ؼاٌتنا تكوٌن مواطن صالح، قادر على  » م. جاء فٌه:0666أكتوبر  5بالتعلٌم فً 

اكتساب المعارؾ والمهارات. ونرٌد من مإسساتنا التربوٌة والتعلمٌة أن تكون فاعلة 

كل الفبات ومتجاوبة مع محٌطها، وٌقتضً ذلك تعمٌم التمدرس وتسهٌله على 
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وبالأخص الفبات المحرومة، والمناطق النابٌة التً ٌنبؽً أن تحظى بتعامل تفضٌلً، 

«وكذلك العناٌة بؤطر التعلٌم
 (1)

. 

وملبحظات بخصوص الوضع  ،وقد تضمن الخطاب الملكً عدة إجراءات

 .ببلبدنا العام للتربٌة والتعلٌم

علٌها المٌثاق الوطنً  ولأجل هذا، ٌمكننا أن نحصر أهم المرتكزات التً قام

 فً الأمور التالٌة:

 التعببة الوطنٌة. -

 اكتساب المعارؾ والمهارات. -

 تعمٌم التعلٌم. -

 التكوٌن البٌداؼوجً. -

كما سبق أن ذكرناه فً المباحث السابقةوبالرؼم من كون المٌثاق 
 (2)

، جاء 

 ،اء بؤطرهوبمخطط متكامل للرفع من قٌمة التعلٌم، والاعتن ،من أجل التعببة الشاملة

ومناهجه؛ إلا أنه وبعد عقد من الزمن تبٌن عجزه عن تحقٌق شًء مما كان  ،وبرامجه

 ، والذي صرحٌإمل من ورابه. فانطلق البرنامج الاستعجالً بناء على تدخل ملكً

-0226)ستعجالً المٌثاق الوطنً فً تحقٌق المراد، حٌث انطلق هذا البرنامج الا بفشل

نقاذ المٌثاق من الفشل الذرٌع الذي آل إلٌه، لإ لإصلبح، لتسرٌع وتٌرة ام(0200

 كمرجعٌة للتربٌة الوطنٌة ،إعطاء الإصلبح نفسا جدٌدا، اعتمادا على المٌثاق الوطنًو

بإصلبح جدٌد، إنما هو "إصلبح الإصلبح" أو"  والتكوٌن فً هذا الشؤن، ولم ٌؤت

م للئصلبح الأولتدارك ما تعذر إنجازه فً زمن المٌثاق" دون القٌام بتقٌٌ
 (3)

. 
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لمعرفة السبب الحقٌقً فً عدم تحقٌق  ،وهذه الإشارة الأخٌرة مهمة جدا

إذا  ،المٌثاق الوطنً لأهدافه؛ لأنه لا ٌمكن إطلبقا الوقوؾ على مكامن الخلل والفشل

ودراسات نقدٌة صادرة عن هٌبة علمٌة ذات كفاءة عالٌة،  ،لم تكن هناك تقٌٌمات

ك العٌوب والنقابص، وتحمٌل المسإولٌة لمن عرؾ بالتقصٌر وقادرة على إبراز تل

 والتفرٌط.

(، بدوره 0200-0226والذي تجدر الإشارة إلٌه هنا، أن البرنامج الاستعجالً )

مع إضافات جدٌدة استعجالٌة لإنقاذ التعلٌم.  ،ٌعتمد على ما جاء فً المٌثاق الوطنً

 ظومة التعلٌمٌة من خلبل:جاء فً مبدإه الجوهري جعل المتعلم فً قلب المن

 إلزامٌة التمدرس. -

 ترسٌخ بٌداؼوجٌا الإدماج. -

 تحسٌن جودة التعلٌم. -

 تشجٌع التفوق. -

نلبحظ أنه قام على أساسٌن كبٌرٌن،  ،فإذا تؤملنا ما جاء به المٌثاق الوطنً

المبادئ ٌضم القسم الأول منه فا. موتحت كل قسم منهما أصول وفروع تتفرع عنه

تضم المرتكزات الثابتة لنظام التربٌة والتكوٌن، والؽاٌات الكبرى الأساسٌة التً 

 والتعببة الوطنٌة لإنجاح الإصلبح. ،المتوخاة منه، وحقوق وواجبات كل الشركاء

موزعة على تسع عشرة  ،أما القسم الثانً فٌحتوي على ستة مجالات للتجدٌد 

 دعامة للتؽٌٌر تقوم على:

 قتصادي.نشر التعلٌم وربطه بالمحٌط الا -

 الرفع من جودة التربٌة والتكوٌن. -

 الموارد البشرٌة. -

 التسٌٌر والتدبٌر. -
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الشراكة والتموٌل -
 (1)

. 

 ثم جاء البرنامج الاستعجالً بؤربعة مجالات أولٌة:

 سنة. 02المجال الأول: التحقٌق الفعلً لإلزامٌة التمدرس إلى ؼاٌة  -

 سات التعلٌمٌة.المجال الثانً: حفز روح المبادرة والتفوق فً المإس -

 المجال الثالث: مواجهة الإشكالات الأفقٌة للمنظومة التربوٌة. -

المجال الرابع: توفٌر وسابل النجاح -
 (2)

. 

تكاد  ،على أن المكونات التً قام علٌها جوهر المٌثاق الوطنً ،وٌنبؽً التؤكٌد

بنود فً تكون نفس المكونات التً اعتمد علٌها البرنامج الاستعجالً، حٌث تشٌر كل ال

المخططٌن إلى الرفع من جودة المدرسة والتربٌة والتكوٌن، والاهتمام بالموارد 

البشرٌة وبالمتعلم، والعمل على التسٌٌر والتدبٌر، ومواجهة الإشكالات العوٌصة، 

 والشراكة بٌن كل القطاعات من أجل تحقٌق النجاح.  ،والعمل على حفز المبادرة

مع اختلبؾ بسٌط فً العبارات والألفاظ؛ وهً نفس المضامٌن التً تتكرر 

والعمل على تفعٌله  ،مع العلم أن الذي كان مفروضا هو الاقتصار على أحد المكونٌن

، والتؤكد من من مبدإ إلى أخر حتى الإفراغ من الأول تفعٌلب حقٌقٌا، وعدم الانتقال

صلبح تؽٌٌر إٌجابٌاته فً الواقع، وإلا فإننا سنبقى فً دابرة مفرؼة شعارها فً الإ

 عبارة الإصلبح.

ن بنود المٌثاق الوطنً ركزت على تصور شمولً لقول، إوأخٌرا ٌمكننا ا

وما ٌنبؽً أن ٌكون علٌه. فً حٌن أن البرنامج الاستعجالً  ،لفلسفة النظام التربوي

بتحفٌز وتوفٌر ما ٌلزم من أجل  ،تفٌد تحرٌك بنود المٌثاقشبه اجرابٌة جاء بصٌػ 

وأن كلب منهما فً حاجة للآخر، ولا  ،لبحظ، بؤنهما متكاملبن؛ لذلك نإنجاح الإصلبح
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استطاع المختصون لكن وعلى الرؼم من ذلك، هل  ٌقوم أحدهما بنفسه دون ؼٌره.

 زوا عن ذلك؟. تحقٌق الانسجام بٌن الخطتٌن أم عجبالتربٌة والاصلبح 

واحدا؛ وهو  والبرنامج الاستعجالً كان مصٌرهما ،نعتقد بؤن المٌثاق الوطنً

قصورهما عن طموحات الدولة فً ما تهدؾ إلٌه من إصلبح، وتحقٌق الجودة فً 

المنظومة التعلٌمٌة. وهذا العجز لٌس له تبرٌر، كما أنه لٌس له تفسٌر سوى الاعتراؾ 

بعدم وجود الانسجام الحقٌقً بٌن المخططات التنظٌرٌة، وبٌن المإهلبت اللوجستٌكٌة 

 خذ هذا العامل بالحسبان.فشل والسقوط، ما لم ٌإبال شرٌة، مما ٌهددهاوالب

وبناء على ذلك، ظهرت الرإٌة الاستراتٌجٌة لتجمع بٌن الخطتٌن السابقتٌن، 

والعاملٌن بها.  ،وتزٌد علٌهما ما ٌنقصهما من أجل تحسٌن وضع المإسسات التربوٌة

ة من فاتخذت شعارها "من أجل مدرسة الإنصاؾ والجودة والارتقاء"، وهً رإٌ

سنة من تطبٌق التوصٌات التً جاءت بها، متضمنة  02المرتقب أن تإتً أكلها خلبل 

 فً أربعة مبادئ ربٌسٌة: 

 .نصاؾ وتكافإ الفرصمدرسة الإ -

 مدرسة الجودة للجمٌع. -

 مدرسة الارتقاء بالفرد والمجتمع. -

رٌادة ناجعة وتدبٌر جدٌد للتؽٌٌر -
 (1)

. 

ستراتٌجٌة استفادت من الرإٌة الا فً هذا الصدد، إلى أن وٌهمنا أن نشٌر

أن ذلك فً » الإصلبحات السابقة خاصة المٌثاق الوطنً، إذ ٌعتبر عبد الله الخٌاري:

حد ذاته لٌس ازدواجٌة، بل تعددٌة المرجعٌات )لدٌنا المٌثاق، ثم التدابٌر ذات 

بٌن هذه الأولوٌة، ثم الرإٌة، وأخٌرا القانون الإطار(. وبطبٌعة الحال هناك خٌط ناظم 
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المرجعٌات ٌتمثل فً مرتكزات وثوابت الإصلبح كما تصورها المٌثاق، ؼٌر أنها 

«كانت تحتاج بٌن الحٌن والآخر إلى تحٌٌن
 (1)

. 

مٌع المحاولات السابقة خلبصة لج ، بمثابةستراتٌجٌةوأعتقد أن الرإٌة الا

 ظرفٌة والمرحلة،الوتنزٌلها تنزٌلب ٌلببم  ،تسعى إلى تفعٌلها تفعٌلب حقٌقٌاللئصلبح، 

ق الجودة فٌه. لذلك فلسنا أمام تعدد المرجعٌات، ولكننا ، وٌحقوٌعجل بتحسٌن التعلٌم

ات الحقٌقٌة أساسه الشراكة بٌن المكون ،أمام مخطط إصلبحً شمولً ومتكامل

والخطابات الملكٌة السامٌة،  ،مرجعٌتها الدستور المؽربً والفاعلة فً المجتمع؛

ة العلٌا المكلفة بإصلبح التعلٌم. وهً نفس المرجعٌة التً اعتمد والنهوض بمهام اللجن

 والبرنامج الاستعجالً. ،علٌها كل من المٌثاق الوطنً

ومن أجل ضمان السٌر الطبٌعً للرإٌة الاستراتٌجٌة على سكة الإصلبح، 

ومن أجل قطع الطرٌق أمام البرامج الحكومٌة المتؽٌرة عند كل ولاٌة حكومٌة، 

والذي  ،افظة على وحدة الرإٌة؛ تم إحداث ما ٌسمى بالقانون الإطاروبهدؾ المح

ستراتٌجٌة، باعتبارها السهر على تنزٌل مبادئ الرإٌة الاٌكون من أهم وظابفه 

مخططا استراتٌجٌا للدولة لا ٌنبؽً الحٌاد عنه، ولٌس تابعا لاختٌارات الحكومات 

 المتوالٌة. 

تً جاءت بها الرإٌة، والتً تمتد فً ال »لتقنٌن تنفٌذ توجهات الإصلبحوذلك

سنة، أي ثلبثة ولاٌات حكومٌة، ٌحدث هذا رؼم أن المنهجٌة 02الزمن فترة تصل إلى 

الدستورٌة والدٌمقراطٌة تفترض أن تتولى كل حكومة وضع برامجها فً المجالات 

فرضه كلها، بناء على مرجعٌاتها الفكرٌة وقناعاتها السٌاسٌة، لكن الواقع الجدٌد الذي 

«القانون الإطار سٌقٌد الحكومات القادمة وٌلزمها فقط بتنفٌذ ما خطط فً الرإٌة
 (2)

. 
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بمثابة الضامن للسٌرورة قٌقة ٌعتبر هذا القانون "الإطار"، وفً الح

 ،الاستراتٌجٌة للرإٌة فً الإصلبح، باعتباره إطارا ٌسهر على تطبٌق مبادئ الرإٌة

جة عن الاختٌارات السٌاسٌة للؤحزاب خار ،على أنها قضٌة وطنٌة تشاركٌة

العمل بإخلبص من أجل  والحكومات. وهذا من شؤنه أن ٌوحد الجهود، وٌحفز على

قد تستدرك من خلبلها ما فشل عن تحقٌقه المٌثاق  ،إنجاح ما جاء فً الرإٌة من مبادئ

 والبرنامج الاستعجالً.  ،الوطنً

أو للرإٌة  ،ق الوطنًوبالرؼم من الانتقادات التً وجهت سواء للمٌثا

على على أن هذه الأخٌرة تقوم على أنقاض المٌثاق وهو مخطط فاشل،  ،الاستراتٌجٌة

فإن مشروع القانون الإطار ٌعتمد هذا المٌثاق كمرجعٌة، »قول عبد الله الخٌاري: حد 

فقد جاء فً مقدمة القانون الإطار"اعتماد مضامٌن المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن 

لا ٌزال ٌمثل إطارا مرجعٌا للئصلبح". سإالً هو كٌؾ ٌمكن تؤسٌس  بوصفه

مشروع تربوي استراتٌجً جدٌد بناء على مشروع تربوي فشل فً التنزٌل المٌدانً؟ 

)لأن ما بنً على أساسات ضعٌفة ٌبقى مهددا بالسقوط(. ولازلنا نتذكر أن مرحلتً 

فً مإشرات جودة ونجاعة  المٌثاق المخطط الاستعجالً شهدتا تراجعا ؼٌر مسبوق

التعلٌم، وأٌضا اهتزازا ؼٌر مسبوق فً منظومة القٌم، وفً صورة الفاعل 

«التربوي
(1)

. 

ومهما ٌكن من صواب فً هذه الملبحظة، فإن سبب الفشل الحقٌقً لم ٌتم 

تحدٌده بعد، ولم ٌتم تعٌٌن الجهة المسإولة عنه. وبالتالً، فإنه من السابق لأوانه، أن 

لا نعرؾ الشروط والظروؾ التً  نامادام ،فشل الرإٌة الاستراتٌجٌة نحكم على

ستشتؽل فٌها، وكٌؾ سٌعمل أصحابها على تنزٌلها فً الواقع. فقد تكون فرصة 

قانون "الإطار" الوخاصة إذا كانت الهٌبة المكلفة ب ،ومثمرة لإنقاذ التعلٌم ،إٌجابٌة

 ،ؤبسط الاختلبلاتتجعلها على علم ب، التً تمتلك الخبرة والكفاءة العلمٌة والمهنٌة

وحسن  ،، للوقوؾ على أسباب النجاحإصلبحها بؤسرع ما ٌمكن والوصول إلى
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استثمارها فً الإصلبح الحقٌقً. والواقع أن السٌاسة التنظٌرٌة شاملة بإجماع 

المفكرٌن إذا جمعنا بٌن حكومات المخططات الإصلبحٌة، إلا أن النقص ٌعتري الجهة 

 وهذا الذي ٌنبؽً التركٌز علٌه. ،لتنزٌل على الواقعوا ،العملٌة

والدعم المالً  ،ولكن مع هذا كله، فإن المسؤلة تحتاج إلى كثٌر من الجهد

والبشري، والدعم السٌاسً من كل الشركاء من أجل الدفع بمبادىء الرإٌة 

سة . ولذلك سٌكون من المفٌد أن نعرؾ ما وصلت إلٌه المدرالنجاح الاستراتٌجٌة إلى

 وما عرفه النظام التربوي من تطور بناء على ذلك. ،المؽربٌة
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فً منظومة التعلٌم الذي انطلق رسمٌا  ،إذا نظرنا إلى مسلسل الإصلبح

دود الإعلبن عن الرإٌة إلى ح ،(0226-0222بالإعلبن عن المٌثاق الوطنً )

(، تكون المدة كافٌة من أجل مساعدتنا على معرفة الحصٌلة 0202-0202الاستراتٌجٌة )

وبالتالً، ٌمكن تقوٌم العمل الإصلبحً بناء على  جت عن ذلك المسلسل؛التً نت

معطٌات واقعٌة ونتابج حقٌقٌة، حٌث أجمعت التقارٌر الدولٌة والوطنٌة والهٌبات 

التربوٌة
 (1)

على أنها مخططات قد فشلت فً تحقٌق الإصلبح للتعلٌم بالمؽرب. وقد ، 

بعد كل محطة من محطات الإصلبح  ،هذا الفشل التدخلبت الملكٌة المتتالٌة تأكد

 وٌم والتعدٌل.بالتق

بالرؼم من كل المحاولات  ،وعلٌه، فإن الإصلبح الجدي لم ٌتحقق منه شًء

السبب عن لشًء الذي ٌجعل السإال قابما، ا .وتحسٌن مستواه ،الملحة على تفعٌله

وهل  ثاق الوطنً والبرنامج الاستعجالً.من المٌ الحقٌقً وراء الفشل الذي أصاب كلب

كمرجعٌة لها  ،ٌمكن للرإٌة الاستراتٌجٌة التً تعتمد على ما جاء فً المٌثاق الوطنً

 ق ما عجز عنه المٌثاق الوطنً؟.أن تحق

ل الذي لازم برامج الإصلبح الأخٌر أن سبب الفش ،ٌرى مصطفى محسن

الخطط والبرامج أو المشارٌع المتعلقة بتنمٌة وتطوٌر، »: أن  ٌرجع إلى ،بالمؽرب

وإصلبح التربٌة والتعلٌم قد كان جلها مندرجا فً اطار المخططات الإنمابٌة العامة 

لا التً تضعها الجهات المسإولة فً الدولة. فإنه لا هذه المخططات الإنمابٌة، و

الخطط الإصلبحٌة التربوٌة، قد كانت منضوٌة فً إطار رإٌة متكاملة واضحة 

الؽاٌات والأهداؾ، محددة الوسابل المنهجٌة واستراتٌجٌات التنفٌذ والإنجاز والتقوٌم. 

وٌعود ذلك، فً تقدٌرنا إلى ؼٌاب شبه تام لفلسفة أو سٌاسة تربوٌة مندرجة فً إطار 
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لٌة منسجمة فً مقوماتها وعناصرها وتوجهاتها مع فلسفة أو سٌاسة اجتماعٌة شمو

«مشروع متكامل واضح المعالم والؽاٌات والأهداؾ
 (1)

. 

ورؼم ما فً هذا الرأي من مبالؽة، إلا أنه ٌتضمن شٌبا من الحقٌقة عندما 

 ٌتعلق الأمر بؽٌاب سٌاسة استراتٌجٌة للتنفٌذ.

لمنظومة التربوٌة، بشكل كبٌر فً تراجع اوولاشك، أن هذه العوامل ساهمت 

فالإصلبح التربوي لٌس  كما رأٌنا فً التقارٌر الدولٌة والوطنٌة؛وتدنً جودة التعلٌم 

ومذكرات وزارٌة تتخذ، أو برامج ومناهج تفرض، وإنما المشكلة فً:  ،مجرد قرارات

ة تشاركٌة هادفة ذ القرارات الصاببة فً إطار مقاربالنٌة والعمل والتنفٌذ، واتخا»

ناك أزمة فلسفة، وأزمة إنسان، وأزمة أخلبق، وأزمة نظام سٌاسً لا ٌتماشى )..(، ه

مع التقدم والإبداع والبحث العلمً، مادامت الدٌمقراطٌة الحقٌقٌة ؼاببة ومنعدمة، 

ومادامت الكفاءة من جهة، والعدالة من جهة أخرى مؽٌبتٌن بشكل عام عن مإسساتنا 

«جتماعٌة والاقتصادٌة والثقافٌةة والأكادٌمٌة والسٌاسٌة والاٌعلٌمتال
(2)

. 

، وحسب ما تقدم، فإننا أمام أزمة عوٌصة أساسها انعدام الأرضٌة الحقٌقٌة

ٌل الإصلبح؛ فالذي ٌنقصنا لٌس التخطٌط ولا التنظٌر، وإنما والشروط المناسبة لتفع

والمشارٌع الإصلبحٌة على أرض الواقع  ،ٌنقصنا التنزٌل الفعلً لتلك المخططات

 لب ٌناسب مستوى التنظٌر والتحضٌر. تنزٌ

، أسباب الأزمة 0200ؼشت  02وقد وضح خطاب الملك محمد السادس فً 

لا ٌنبؽً إقحام »خطابه: نص من  امقتطف نسوقالتً تعوق الإصلبحات التربوٌة، 

القطاع التربوي فً الإطار السٌاسً المحض، ولا أن ٌخضع تدبٌره للمزاٌدات أو 

بل ٌجب وضعه فً إطاره الاجتماعً والاقتصادي والثقافً،  الصراعات السٌاسوٌة،
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ؼاٌته تكوٌن وتؤهٌل الموارد البشرٌة، للبندماج فً دٌنامٌة التنمٌة، وذلك من خلبل 

«اعتماد نظام تربوي ناجع
 (1)

. 

 العواملطفق الباحثون والدارسون ٌستخلصون  ،وانطلبقا من الخطاب الملكً

الذي ٌعترض خطوات  ،ع على سبب الفشلالتً ٌمكن من خلبلها وضع الأصب

 الإصلبح، وقد لخصها سعٌد العلبم بناء على ذلك فً ثلبث محددات:

المسؤلة اللؽوٌة: خصوصا الضعؾ الحاصل على مستوى اللؽة الفرنسٌة،  -

 وعدم التناسب بٌن التعلٌم الأساسً والتعلٌم العالً فمٌا ٌتعلق بالازدواج اللؽوي.

والتً تختزل سإال اللؽة ضمنٌا،  ،بسوق الشؽل إشكالٌة ارتباط التعلٌم -

باعتبار أن حقل الاقتصاد ٌستلزم اللؽة الفرنسٌة، مما ٌشٌر إلى حضورها كعامل 

 حاسم فً معادلة سوق/ تعلٌم.

والتً لا تبعد مسافة عن القضٌة اللؽوٌة ،إشكالٌة المناهج الدراسٌة -
 (2)

. 

كً تشخٌصا للؤزمة، لالمكل هذه العوامل التً ذكرها الخطاب طلق من ننوس

مرتبطة بالحكامة، التً تعتبر أرضٌة الرإٌة المنهجٌة القضٌة الزٌادة على 

تلك المحددات فً أبعادها الإصلبحٌة، ونعاٌن مدى بالتحلٌل نتناول ٌة، والاستراتٌج

 ملبءمتها للواقع التعلٌمً بالمؽرب.
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وفصلنا فٌها القول بما لا  ،لقد تعرضنا للمشكلة اللؽوٌة فً عدة مباحث سابقة

إٌة الربوعلبقتها  ،على مواقؾ التربوٌٌن والمفكرٌن نركز هناٌسمح  بإعادته هنا، وس

من خلبله نحدد الموقؾ المتباٌن بٌن السٌاسٌٌن الاستراتٌجٌة فً خطة الإصلبح؛ لأننا 

 والمفكرٌن التربوٌٌن.

تناولت فً الفصل الثانً تحت عنوان "من أجل  ،ٌة الاستراتٌجٌةفالرإ

مدرسة الجودة للجمٌع"، فً الرافعة الثالثة عشر "التمكن من اللؽات المدرسة وتوسٌع 

تفعٌل مبدإ التناول اللؽوي بالتدرج، على أساس تدرٌس بعض »لؽات التدرٌس": 

لثانوي التؤهٌلً على المدى المضامٌن أو المجزوءات باللؽة الفرنسٌة فً التعلٌم ا

القرٌب، وفً التعلٌم الإعدادي على المدى المتوسط وباللؽة الإنجلٌزٌة فً التعلٌم 

«الثانوي التؤهٌلً على المدى المتوسط
(1)

. 

إجمالا عند الحدٌث عن  -الرإٌة–لما جاءت به  ،وٌعتبر هذا تفصٌلب وبٌانا

مادها وسابل للتواصل والانخراط فً اعتجنبٌة الأكثر تداولا فً العالم، واللؽات الأ

والانفتاح على مختلؾ الثقافات، وعلى حضارة العصر. وقد جاء فً  ،مجتمع المعرفة

فً أسلبك التعلٌم والتكوٌن،  -أي اللؽات -أنه ٌتعٌن تنمٌة تدرٌسها وتعلمها ،)الدستور(

وكذا توظٌؾ المقاربات البٌداؼوجٌة الكفٌلة بتعلمها المبكر
(2)

. 

ٌجب تعمٌمه على  ،لى هذا، أصبح تعلم اللؽة الأجنبٌة قرارا رسمٌاوبناء ع

ومإسسات التكوٌن فً السن المبكرة. وهذا ٌقتضً تعلٌمها فً  ،كل الأسلبك التعلٌمٌة

الأقسام الأولٌة )الابتدابً(، فضلب عن التعلٌم الإعدادي والتؤهٌلً الثانوي الذي تدرس 

ٌزٌاء والكمٌاء...( باللؽة الفرنسٌة. كما تم إحداث فٌهما المواد العلمٌة )الرٌاضٌات والف

الباكالورٌا الدولٌة )الباكالورٌا الفرنسٌة بالخصوص(. ناهٌك، عن التعلٌم العالً الذي 
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الآداب  الكلٌاتبلا ٌدرس إلا باللؽة الفرنسٌة باستثناء الشعب أو المواد المعربة 

 .والحقوق

جٌة إشكالا لدى كثٌر من وقد أحدث هذا التصور فً الرإٌة الاستراتٌ

ورؼم أهمٌتها تطرح عدة أسبلة منها: »المفكرٌن التربوٌٌن، فقضٌة التناوب اللؽوي: 

كٌؾ ٌعقل أننا لم ننجح فً تحقٌق الازدواجٌة اللؽوٌة المتوازنة، والآن ندعو إلى ما 

سٌإدي إلى التثلٌث اللؽوي؟ كما أن هناك مخاوؾ لدى بعض الملبحظٌن من أن 

الهندسة اللؽوٌة الجدٌدة إلى آلٌة للعودة التدرٌجٌة للفرنسة. ورؼم أن  تتحول هذه

الرإٌة تترك أٌضا المجال للتناوب مع اللؽة الإنجلٌزٌة، فحظوظ حلول لؽات أخرى 

«مكان الفرنسٌة فً السٌاق الحالً فً المؽرب ضعٌفة جدا
(1)

بحكم الروابط  .

 قوٌة التً تجمع بٌن المؽرب وفرنسا.والاقتصادٌة ال ،والعلبقات السٌاسٌة ،التارٌخٌة

 ا للمواقؾ الرافضة لفكرة "التناوبمبرر ،وٌمكن أن تشكل هذه المخاوؾ

اللؽوي"، باعتبارها تراجعا عن مبدإ تارٌخً دعت إلٌه القوى التحررٌة قدٌما وهو 

الذي ٌعتبر تعلم اللؽات الأجنبٌة  ،التعرٌب بدل الفرنسة. ولعل هذا ما ٌفسر القول

والتخلؾ. إذ ٌصبح تعلٌما ٌمثل:  ،ؼٌر محدد الأهداؾ، وٌجسد التبعٌة مشروعا

"الاستهلبك الوحشً" لثقافة المستعمر، الأمر الذي ٌعمق هٌمنته الرمزٌة والمادٌة، »

وٌإدي بالفرد والمجتمع معا إلى التمزق والاؼتراب، ولعل فً هذا ما ٌفسر بعض 

ب فحسب، بل بالنسبة للعالم العربً مظاهر توعك السٌاسات التعرٌبٌة، لا فً المؽر

«بشكل عام
(2)

. 

وذلك لاعتبارها قضٌة لا تحظى  ،بل إن اللؽة تعتبر إشكالٌة معقدة فً التعلٌم

موسوما بؽٌاب سٌاسة لؽوٌة واضحة » بالاهتمام المناسب، حٌث ٌبقى الوضع اللؽوي:

عالم الأهداؾ والرهانات، وقابمة على تخطٌط لسانً عقلبنً وعلمً، ضابط لم
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ومكونات الخرٌطة اللؽوٌة بالمؽرب، محدد لأوضاع وأهداؾ اللؽة/ اللؽات الأجنبٌة 

«والوطنٌة، ولأدوارها ووظابفها التربوٌة والثقافٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة
(1)

. 

من أهم المرتكزات الأساسٌة التً  ،اللؽة بخصوص وٌعتبر القرار السٌاسً

 ،سها، مادامت المسؤلة تتخذ أبعادا مختلفةٌنبؽً بناء الإصلبح اللؽوي على أسا

 من التراجع عن مبدإ ،وأشكالا متعددة، تقوم فً معظمها على التخوؾ والتوجس

 "التعرٌب" وطؽٌان اللؽة البدٌلة.

بٌداؼوجً لؽة التدرٌس )عربٌة/ فرنسٌة(  »: فً سٌاقفتارة تطرح اللؽة 

لٌم الأساسً وفرنسة التعلٌم متخذا مبررات عملٌة كالتناقض الحاصل بٌن تعرٌب التع

العالً، أو ضرورة التوافق مع متطلبات سوق الشؽل، وتارة ٌتخذ بعدا معرفٌا من 

خلبل التحجج بالانفتاح على لؽات العلم والتكنولوجٌا، تجاوزا للتقوقع الذي قد ٌخلفه 

التشبث بلؽة الوطن، وإننا نعتقدأن كل ذلك مجرد مبررات واهٌة تلتؾ حول قضٌة 

رر من التبعٌة والؽزو الثقافً الذي ٌتخذ للؤسؾ الشدٌد، فً بلبدنا مسحة التح

«فرنكفونٌة، تعتبر لؽتها من اللؽات المفترسة التً لا تقبل بؤي لؽة أخرى
 (2)

. 

مجرد ٌمكن أن نعتبر مبدأ "التعرٌب" بعٌد المنال، أو  ،وأمام هذا الوضع

تها بدأت تتخذ منحى تنازلٌا ٌبدو أن آثارها وقو ،دعت إلٌه ضرورة تارٌخٌة مطلب

ؼٌاب ذلك المشروع المجتمعً الإجماعً »والرضى بالواقع. فً  ،نحو التسلٌم

والوفاقً المرتكز على رإٌة أو فلسفة شمولٌة ناظمة لكل مجالات وقطاعات المجتمع، 

ففً ظروؾ هذا الؽٌاب لا ٌمكن انتظار أو توقع تحقٌق أي تعرٌب متكامل فعال، ولا 

«أو تحدٌثحتى تنمٌة 
(3)

. 

فً إثبات اللؽة الفرنسٌة بموازاة  ،هذه المخاوؾ تإكد تردد السٌاسة المؽربٌة

مع اللؽة العربٌة فً جمٌع المستوٌات خاصة العلمٌة منها، من أجل تمهٌد الطرٌق نحو 
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وإشكالات تكون  ،التعلٌم العالً أمام طلبة هذا التخصص، وما ٌجدونه من صعوبات

فً إمكانٌة المساٌرة والمتابعة، خاصة وقد تلقوا معارفهم الأولى عابقا حقٌقٌا لدٌهم 

 بالعربٌة، وفً الجامعة كل شًء بالفرنسٌة.

ٌسعى إلى تحسٌن  ،والجدٌر بالذكر، أننا ندعو إلى تعلٌم عصري حدٌث وقوي

ة إلى تكافإ الفرص والعدالة الرامٌ ،الوضع الاجتماعً والاقتصادي، فً إطار الشفافٌة

تعلم جمٌع  ،وأن ٌكون تعلٌما واحدا ٌتلقى من خلبله التلبمٌذ بتوازن لمٌن؛بٌن المتع

فات اللؽات التً تعتبر حٌوٌة، وتشكل مفاتٌح للعلوم الضرورٌة، والاطلبع على الثقا

أما إذا كان تعلٌم  الأجنبٌة بلب إفراط أو تفرٌط،مع السهر على وحدة الؽاٌة والهدؾ.

 ،م الخصوصً عن التعلٌم العمومً ببعض الامتٌازاتالتعلٌفٌه اللؽات نخبوٌا ٌتمٌز 

صلبح مدرسة ناجحة لكل المتعلمٌن، ولن تتكافؤ الفرص بٌنهم، وٌصبح فلن ٌحقق الإ

 التعرٌب وَهْماً صعب التحقق.
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 المبحث الثاني

إشكالية ارتبـاط التعليم بسوق 
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من أهم المجالات التً ٌجب إٌلبإها  ،علٌمفً الحقٌقة تعتبر فلسفة التربٌة والت

الاهتمام والعناٌة اللبزمٌن، نظرا لما ٌتوخى منها من نتابج على المدى القرٌب أو 

 الاقتصادي للمجتمع.على مستوى ،أو البعٌد، التخطٌط التنموي والاجتماعً

 ،تصور صحٌح ومتكامل فً العلبقة بٌن التعلٌم وسوق الشؽلأي ؼٌاب لأن  

 سٌاسٌا لا ٌستقر ولا ٌحقق أهدافه،تباكا فكرٌا واجتماعٌا، بل واضطرابا ٌخلؾ ار

عدم التوفر »وٌكون مهددا بالفشل والسقوط، وٌصبح مدخلب إلى أزمة حقٌقٌة. لأن 

على فلسفة تربوٌة واجتماعٌة واضحة التوجهات والأهداؾ، تمتلك تصورا واضحا 

بٌة والتكوٌن، وسٌادة تصورات للئنسان/ المواطن الذي نرٌد بناءه من خلبل التر

تمهٌنٌة واختزالٌة وتبسٌطٌة لدور المدرسة والجامعة كآلٌتٌن لإنتاج الكفاءات المعطلة. 

إن هذا الوضع المتدهور للمشهد التربوي، ما هو إلا جزء من أزمة بنٌوٌة مركبة 

«وشمولٌة
 (1)

. 

ار أحادي، ولذلك، لا ٌمكن الحدٌث عن الحلول المناسبة لهذا الإشكال فً إط

لا ٌؽفل الارتباط الوثٌق بٌن التعلٌم وسوق الشؽل. إنه  ،إذا لم ٌكن حلب توافقٌا وشمولٌا

 ،والحاجة ،والعددسة أبعاد الإشكالٌة، من حٌث الكم، أمر ٌستلزم جهودا جماعٌة لدرا

هً  ،والكٌفٌة التً ٌتم بها تحقٌق ذلك. فؤول خطوة ٌجب اتخاذها فً هذا الإطار

لبءمة ما بٌن التكوٌن والتشؽٌل، حٌث إن تكٌٌؾ حاجٌات الاقتصاد مع الم»تحقٌق: 

العروض المتوفرة ٌقتضً خلق مسالك جدٌدة تتلبءم مع الاستراتٌجٌات القطاعٌة التً 

ٌجري تطبٌقها، مع العمل على توجٌه الطلبة نحوها)..( وتمتٌن الروابط بٌن عالم 

ز للتكوٌن المهنً( وعالم الشؽل، التكوٌن )من مدارس، وثانوٌات، وجامعات، ومراك

ٌتعٌن إعطاء الأولوٌة للمسالك الجامعٌة المهنٌة ذات المدى القصٌر، والرفع من 
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العرض فً مجال التكوٌن المهنً الأولً، عبر تخطٌط استباقً للحاجٌات المستقبلٌة 

(1) «للبقتصاد، ووضع عقود برامج مع الفاعلٌن المعنٌٌن
. 

تبار الجامعات مإسسات بحثٌة تسعى إلى تطوٌر ، ٌمكن اعوفً نفس السٌاق

وتنمٌة قدرتها التنافسٌة؛ من خلبل تطوٌر المنتجات، وتشجٌع الأبحاث  ،المقاولات

العلمٌة الجادة، الرامٌة إلى اختراع الآلات أو تطوٌرها لتحقٌق تنمٌة اقتصادٌة واعدة. 

ٌتها. ومن أجل كما هو معلوم ضروري للمقاولات من أجل تحسٌن تنافس»فالإبداع 

ذلك، فإن على مقاولاتنا أن تنتج ابتكارات كبرى تمكنها من تحسٌن نوعٌة منتجاتها، 

والاستجابة للحاجات الجدٌدة للمستهلكٌن الذٌن تزداد متطلباتهم، وتوسٌع وتنوٌع 

(2) «العرض من أجل ولوج أسواق جدٌدة، والرفع من جودة الخدمات
. 

 ،ز بٌن أنماط التعلٌم المعتمدة فً فلسفتهالاشك، أن المجتمعات الحدٌثة تمٌ

وتمٌز بٌن متطلبات العصر والحاجٌات الضرورٌة لها؛ لترسم مناهج وبرامج تنظم 

والمإسسات، وبٌنها وبٌن الحاجٌات  ،والمعاهد ،والمدارس ،العلبقة بٌن الجامعات

ر الاقتصادٌة التً تخفؾ من الضؽط على المجتمع بسبب تزاٌد الخرٌجٌن، ولتدبٌ

ثمرة  -ٌعتبر –الخرٌجٌن العاطلٌن  أعداد»والحد من تفشً ظاهرة البطالة. إن  ،أمرهم

إٌجابٌة لبرامج التربٌة والتكوٌن، لكن انعدام التخطٌط فً التكوٌن، أو لنقل عدم 

المراعاة للبحتٌاجات الوطنٌة وسوق الشؽل من جهة وتصور الاستثمار الوطنً أو 

رٌة المإهلة من جهة أخرى؛ كل ذلك جعل من عجزه عن استٌعاب الموارد البش

(3) «الإٌجابٌة المفترضة للناتج التعلٌمً التكوٌنً عالة هً التنمٌة وعابقا لها
. 
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 ،(0202-0202وفق مقاربة شاملة وواقعٌة تناولت الرإٌة الاستراتٌجٌة )

البرامج فً المنظومة التربوٌة، وأخضعتها لمستوٌات البحث مشكلة المناهج و

والتقوٌم على مدد متفاوتة تستخلص منها الدروس والنتابج، وتراجع ما  ،التنظٌري

 ما ٌحتاج للتقوٌم، وإسقاط ما ٌتطلب الإسقاط.  ٌنبؽً مراجعته منها، أو تقوٌم

 عرض أهم ما جاءت به فً هذا الصدد، حٌث صرح المجلسوسنحاول 

الأعلى باعتماد أسلوب المراجعة والتقوٌم للتمكن من مواكبة بنود الرإٌة 

 الاستراتٌجٌة، ورصد أهمها:

المنتظمة للمناهج والبرامج والتكوٌنات وفق معاٌر الجودة، فً  »المراجعةف

المدى القرٌب، وفً أفق المدى المتوسط، تتم هذه المراجعة مسبوقة بتقٌٌم شامل 

لتكوٌنات الحالٌة، فً استحضار للوظابؾ المرجعٌة المعرفٌة للمناهج والبرامج وا

لأطوار التربٌة والتكوٌن، وذلك فً اتجاه الرفع من جودة التربٌة والتكوٌن، ووفق 

 أهداؾ التخفٌؾ والتبسٌط والمرونة والتكلٌؾ، مع اعتماد ثلبثة مقومات:

 :المقوم المؤسساتً، وذلك من خلال 

د والملبءمة المستمرٌن والبرامج التً نص تفعٌل اللجنة الدابمة للتجدٌ -

، وتنظٌمها وفق نص قانونً. وٌناط بهذه اللجنة ذات 024علٌها المٌثاق فً المادة 

الاستقلبلٌة المعنوٌة، التخطٌط والإشراؾ على سٌر أشؽال مجموعات عمل تشكل 

من لهذه المهمة والمصادقة على نتابج أشؽالها. كما تضطلع بتنظٌم رصد تربوي ٌقظ 

أجل تتبع التجارب الدولٌة فً مجال البرامج وتحلٌلها وتقٌٌمها. على أن تتؤلؾ هذه 

تخصصات اللجنة من متخصصٌن فً التربٌة والتكوٌن، وذوي الخبرة فً مختلؾ ال

 .والشعب والقطاعات المهنٌة

للبحث والابتكار البٌداؼوجً فً المناهج  ،إرساء بنٌات وطنٌة وجهوٌة -

ات، من أجل تطوٌر سٌاسة الابتكار فً هذا المجال )الأكادٌمٌات، والبرامج والتكوٌن
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الجامعات، لاسٌما كلٌة علوم التربٌة، المدارس العلٌا للؤساتذة والمراكز الجهوٌة لمهن 

 التربٌة والتكوٌن(.

 :ًالمقوم التقٌٌم 

وذلك باحتكام عملٌات بناء المناهج والبرامج والتكوٌنات، ومراجعتها  -

قٌٌمات مإسساتٌة منتظمة للئنجاز والمردودٌة والنجاعة، تشمل الخطط المستمرة إلى ت

الإصلبحٌة، والتحصٌل الدراسً والتكوٌنً، واستعمال المقررات والكتب المدرسٌة 

والوسابط التعلٌمٌة، والممارسات البٌداؼوجٌة والتكوٌنٌة، استنادا إلى مرجعٌات دقٌقة 

 تستجٌب للمعاٌٌر الوطنٌة والدولٌة.

 م الاستشرافً:المقو 

عبر إنجاز دراسات، وفق تخطٌط توقعً لحاجات المتعلمٌن  -

وخصوصٌاتهم، والمتطلبات المحلٌة والجهوٌة لمحٌطهم الاجتماعً والاقتصادي، 

«وإدماج ثقافة المشارٌع
(1)

. 

إلى تحقٌق ة المنتظمة، ى الرإٌة الاستراتٌجٌة من خلبل هذه المراجعوتسع

، والتً ٌمكن استثمارها بطرٌقة فعالة لأداء العملٌة مجموعة من الأهداؾ الإٌجابٌة

فً »ٌحفظها من الزٌػ والانحراؾ. وذلك ، فً إطار من الاستقرار ،التعلٌمٌة لوظٌفتها

اتجاه الرفع من جودة التربٌة والتكوٌن ووفق أهداؾ التخفٌؾ والتبسٌط والمرونة 

«والتكٌؾ
 (2)

. 

فً القصد نحو الإصلبح وهذه إجراءات عملٌة تدل على العزم والصدق 

الحقٌقً للتعلٌم، خاصة وقد حددت لهذه المراجعة المتعلقة بالبرامج والمناهج أمدا 

سنوات(. وهً مُدَد  ٌمكن من خلبلها تحقٌق نجاعة هذه  3سنوات( ومتوسطا ) 0قرٌبا )

 المراجعة بما تقتضٌه من تدخلبت مناسبة.
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عملب  ،موعة من المقوماتوقد اعتمدت الرإٌة الاستراتٌجٌة على هذه المج

على تحقٌق المتابعة المنتظمة للمناهج والبرامج كما سبق. والملبحظ، أنها مقومات 

 تتمٌز بالمرونة والتبسٌط. ، وبالواقعٌة والملبءمة، كما تتسم بالشمولٌة والتكامل

 ،ٌتم تعٌٌن لجنة دابمةم المإسساتً"، فعلى مستوى المقوم الأول "المقو

التخطٌط والإشراؾ على أشؽال المجموعات المتفرعة عبر المملكة، ومستقلة تقوم ب

والتً أحدثت لهذه الؽاٌة من أجل المصادقة على أعمالها. وٌناط بها كذلك تتبع 

فٌها؛ وهً لجن  والتتبع من أجل الاستفادة من نتابج البحث ،التقارٌر الصادرة عنها

 صات. تضم متخصصٌن فً التربٌة والتكوٌن وفً مختلؾ التخص

دورها  ،وفً هذا السٌاق، ستحدث عبر المملكة مإسسات وبنٌات وطنٌة

البحث والابتكار البٌداؼوجً فً المناهج والبرامج والتكوٌنات، من أجل تطوٌر 

وتفعٌله فً المستوٌات الأكادٌمٌة والجامعٌة، والمراكز الجهوٌة لمهن  ،المناسب منها

 التربٌة والتكوٌن.

وإٌجابً تستفٌد منه الخبرات ن تحقق فعلب، إوهو عمل ؼٌر مسبوق  

والكفاءات المؽربٌة فً تطوٌر بٌداؼوجٌة التعلٌم بشكل مستقل، وسٌكون أكثر فاعلٌة 

ت البٌداؼوجٌة على دراسة المقترحا ، ٌكون دورهافبة من الباحثٌنفٌه خصصت تلو 

 لاٌجاد نمط ٌراعً المجال المعرفً المؽربً وٌناسبه.مستوى أكادٌمً، 

من خلبله ٌتم رصد عملٌات البناء الذي  وما المقوم الثانً "التقٌٌمً"، وأ

والتكوٌنات ومراجعتها؛ بناء على المردودٌة والنجاعة، ومستوٌات  ،للمناهج والبرامج

التحصٌل الدراسً والتكوٌنً، ومدى التجاوب الفعال والإٌجابً بٌن المقررات والكتب 

 ٌة بمعاٌٌر علمٌة دقٌقة وطنٌة ودولٌة.المدرسٌة، وبٌن الممارسات البٌداؼوج

مطلبا كان التعلٌم المؽربً فً أمس الحاجة إلٌه، المقوم "التقٌٌمً"، وٌعتبر 

أهمٌة الأعمال الإصلبحٌة، ومدى  المنجزات، وعلى لأنه ٌمكن من الوقوؾ على
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للرفع من  واتخاذ ما ٌنبؽً من المواقؾ التصحٌحٌة والتعدٌلٌة ،فعالٌتها أو سلبٌتها

 .جودة الأداء

إلى استثمار الخبرات والتجارب ٌسعى المقوم الثالث "الاستشرافً"، فً حٌن 

المنجزة، من خلبل الدراسات والتوقعات التً تصدر عن المتعلمٌن؛ وكذا عن الجهات 

وأولٌاء أباء كجمعٌة  ،المكلفة بالمإسسات على المستوى الاجتماعً والاقتصادي

لاستفادة من ملبحظاتهم وتوقعاتهم، وتلبٌة حاجٌاتهم التً المدرسٌن، والتلبمٌذ وهٌبة ا

 تدخل بهذا الإعتبار فً الإصلبح المرتقب.

وبالرؼم مما جاء فً الرإٌة الاستراتٌجٌة بخصوص مراجعة المناهج 

ومتابعة النتابج المحصل علٌها فً كل مرحلة، من خلبل اللجن المتخصصة  ،والبرامج

من خلبل الاستشراؾ لما تتطلع إلٌه الهٌبة التدرٌسٌة عن طرٌق التقوٌم والمتابعة، و

من تؽٌر وتطور فً الأداء، وعلى مستوى الوسابل والؽاٌات. إلا أن المخاوؾ من 

على أرض الواقع تنزٌلب ٌطمبن المهتمٌن  ،عدم التمكن من تنزٌل هذه الطموحات

ناء على التجارب والمتتبعٌن مازالت قابمة عند كثٌر من المفكرٌن والتربوٌٌن، وذلك ب

 السابقة.

(، واعتمد المٌثاق 0220)سنة فحٌنما أصدرت الوزارة الكتاب الأبٌض  

الوطنً على ما جاء فٌه من تؽٌٌر ٌرتقب منه تحسٌن المناهج والبرامج، والكتب 

التً تدعو إلى إتقان اللؽات بما فٌها العربٌة  ،المدرسٌة وخاصة الدعامة التاسعة منه

ادا على البٌداؼوجٌا المرتبطة بالأهداؾ والكفاٌاتوالأمازٌؽٌة اعتم
)1(

 . 

والتً جعلت الخبراء والمتخصصٌن ٌتوقعون أن تتخذ الكفاٌات طابعها 

الاستراتٌجً، وتتموقع فً الزمان والمكان، وتحقق الأفضل فً التربٌة والتعلٌم. 

فً كتابه  أمثال: محمد الدرٌج فً كتابه "الكفاٌات فً التعلٌم"، وعبد الكرٌم ؼرٌب
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جودة تكوٌنها"، والعربً اسلٌمانً فً كتابه و"استراتٌجٌة الكفاٌات وأسالٌب التقوٌم 

"المعٌن فً التربٌة" وؼٌرهم. وكل أصحاب هذه الآراء هللت للمضامٌن التً جاء بها 

المٌثاق الوطنً، وتبنت التبشٌر بطرٌقة التدرٌب بالكفاٌات كما فعلت قبل ذلك بطرٌقة 

وتوصلت المدرسة المؽربٌة للنتابج  ،هل تحققت بالفعل هذه التوقعات الأهداؾ. لكن

، وتقرٌر المجلس 0225نحٌل القارئ على تقرٌر البنك الدولً لسنة  أم لا؟ المطلوبة

(1) 0225الأعلى للتعلٌم سنة 
. 

واكبت وتواكب التدرٌس بالكفاٌات والفشل »وقد لاحظنا الصعوبات التً 

جٌا الإدماج إلى درجة إلؽابها، وإعادة النظر فٌها من قبل الذي آل إلٌه إقحام بداؼو

الوزارة )..( إن التعلٌم المعاصر ٌعرؾ تطورا سرٌعا وهو فً طرٌق تجاوز التدرٌس 

بالكفاٌات ، وأصبحت المناهج الدراسٌة تتبنى طرق التعلٌم عن بعد، والتعلٌم 

نواع من التعلٌم، وهٌؤت .. وقد تهٌؤت الدول المتقدمة لهذه الأHALOGRAMبالهالوكرام

الظروؾ المناسبة، لتحقٌق النسبة الكبٌرة من النجاح. أما المؽرب فٌسعى إلى تطبٌق 

هذه الطرق والبرامج بكٌفٌة سرٌعة وعشوابٌة، دون الاستجابة للشروط الضرورٌة 

والظروؾ المواتٌة. والعٌب لٌس فً البٌداؼوجٌة ذاتها، وإنما العٌب فً ؼٌاب شروط 

«لأننا نكتشؾ بعد التقلٌد فشلنا فً هذه التجربة أو تلكالتطبٌق 
(2)

. 

مخططات الإصلبح وهً نفس المخاوؾ التً جعلت الانتقاد الموجه إلى 

عدم توفرنا على استراتٌجٌة معقلنة ومخططة »ها ما ٌبررها. إذ إن: بالمؽرب قوٌة، ول

ما بٌن برامج  لمشروعنا التربوي، وعدم الربط بشكل جدلً دٌنامٌكً وتكاملً شامل

وخطط ومشارٌع التنمٌة والتجدٌد والإصلبح، وما بٌن أسس ومقومات ومقاصد النظام 

«-ٌعمق أزمة التعلٌم ببلبدنا -التربوي
(3)

 . 
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(، ٌإكد على فشل التدرٌس 0225وبالفعل فإن تقرٌر المجلس الأعلى للتعلٌم )

بالكفاٌات، وأن المناهج لم تحقق النتابج المرجوة منها
(1)

ما عجل بظهور البرنامج ، م

 (.0200-0226الاستعجالً )

وتحقٌقها فً الواقع من خلبل عرض  ،وتتؤكد إمكانٌة حصول هذه المخاوؾ

التً تواكب إصلبح التعلٌم ببلبدنا، والتً ٌمكن  ،بعض الدارسٌن لأهم المفارقات

 حصرها فً نقط أساسٌة أهمها:

 باعتباره كابنا بسٌطا ذا الاختزالٌة: إذ ٌنطلق من تصور اختزالً للمدرس، -

بعد واحد، هو البعد المادي، أي اعتباره كابنا وظٌفٌا، ولهذا النموذج الاختزالً 

مخاطره. حٌث ٌبلػ التسطح درجة ٌظن أن الوظٌفة هً الشخص، وأن أداءه لوظٌفته 

 هو وجوده وكٌنونته.

على دراسة مٌدانٌة لحاجٌات  ،المثالٌة: لا ٌتم بناء مضامٌن التكوٌن -

لمستفٌدٌن، ذلك أن الفبة المستفٌدة لم ٌتم استشارتها فً إعداد محتوٌات التكوٌن، ا

بالأحرى مشاركتها فً رسم آلٌاته وأسالٌبه والنتٌجة أنه لا ٌلبً انتظارات هذه الفبة، 

وٌؽفل سٌاق المإسسات والظروؾ التً تعمل بها، وهذا مرتبط باعتماد المنظور 

 ٌاب السٌاسة التشاركٌة الموسعة.وؼ ،المركزي فً مشروع التكوٌن

النظرٌة: على مستوى المضامٌن ٌؽلب الطابع النظري على المنهاج،  -

وذلك من خلبل  لنظري فً التكوٌن فإنه ٌظل ناقصا؛وعلى الرؼم من أهمٌة الشق ا

تعمٌق المعرفة النظرٌة المجردة ودون تجوٌدها، والانتقال من الشق النظري إلى الشق 

فًالوظٌ -التطبٌقً
(2)

. 
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ٌتمٌز بإجراءات (، 0202-0202الرإٌة الاستراتٌجٌة )لا ٌخفى أن ما جاء فً 

ومردودٌة التعلٌم من خلبل المقومات التً  ،عملٌة جد متمٌزة، تسعى لتحسٌن المدرسة

والتقوٌم. والتً نراها بعٌدة عن التحقق على  ،والمراجعة ،اتخذتها كؤسس للمتابعة

تلك المخاوؾ التً لازمت الباحثٌن والدارسٌن، وذلك  أرض الواقع؛ مما ٌجعلنا نإٌد

فَ  ٌَّ  3على نهاٌة المدى المتوسط ) تلأن المدة التً مضت على انطلبق العمل بالرإٌة نَ

من الإطلبع على أي تقرٌر من المجلس  ،سنوات(، ومع ذلك لم نتمكن حتى الآن

ً تم الحصول علٌها خلبل ولا من الوزارة الوصٌة ٌبٌن لنا النتابج الت ،الأعلى للتعلٌم

هذه الفترة الزمنٌة. وما أفضت إلٌه عملٌات المراقبة والمتابعة، والاجراءات التً تم 

 اتخاذها سواء على المستوى النظري أو التطبٌقً. 

( أن 0202-0202مما ٌجعل التساإل قابما، هل بإمكان الرإٌة الاستراتٌجٌة )

 ذلك؟. ة علىضمان ٌةلم تحققه الإصلبحات السابقة؟ وأ تحقق ما
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 لـحالفصل الجا

 الحلول المكترحة لإصلاح المناهج 

 التعلينية بالمغــرب
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تإكد عملٌات الإصلبح المتعددة من خلبل محطات أساسٌة ومنذ الاستقلبل 

فً تحسٌن  ٌمً بالمؽرب، وعلى معاناة أصحابهعلى صعوبة الوضع التعل ،إلى الٌوم

ومازالت تبذل فً هذا جبارة التً بذلت، ته؛ بالرؼم من الجهود الجودته ومردودٌ

الإطار، إلا أنه لا ٌزال التعلٌم بالمؽرب ٌعانً من عدة مشاكل تهم المناهج والبرامج، 

والمإسسات وؼٌر ذلك مما له علبقة  ،والموارد البشرٌة، وتهم أٌضا البنٌات

 بالموضوع.

المشاكل الأساسٌة بواقعٌة ولذلك ٌقتضً إصلبح التعلٌم النظر إلى 

تستلزم عملب تشاركٌا من كل المكونات الأساسٌة للمجتمع، كما ٌقتضً  ،ومسإولٌة

وشاملة لمعظم القضاٌا التً تتطلب الإصلبح. وهذا بدوره ٌفترض تقدٌم  ،نظرة ثاقبة

 ب ما نراه مناسبا وضرورٌا.، والمقترحات الرامٌة لإصلبحه بحسبعض الحلول
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 ث الأولالمبح

 التحديد الدقيق للغايات والأهداف 

 عـنـد الإصــلاح
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 ،تصور شامل وواقعً للؽاٌات والأهداؾ أن ٌبدأ الإصلبح التربوي من ٌنبؽً

 ،التً تعٌنها السٌاسة العامة للبلبد، لأن ذلك هو الإطار العام الذي ٌحكم التؽٌرات

 موالٌة لها.ح فً باقً الخطوات الوالتحولات الرامٌة إلى الإصلب

وتحدٌد الؽاٌات العامة ٌعطٌنا انطباعا عن نمط الفلسفة المستهدفة من التعلٌم،  

والظروؾ  ،وكذلك الأهداؾ التً نرٌد تحقٌقها منه، آخذا بعٌن الاعتبار للشروط

ولٌس هذا العمل بالسهل، وإنما والمحٌط العام؛ المناسبة لذلك عبر الزمان والمكان، 

 وطاقات بشرٌة مختلفة.  ،اءاتهو عمل ٌتطلب عدة كف

الإجراءات نراها مساعدة على تحدٌد دقٌق للؽاٌات، من نقترح مجموعة لهذا 

 منها:

 ستراتٌجٌـةالرؤٌـة الا - أ

سنلبحظ بؤنها تفتقر إلى رإٌة  ،إذا نظرنا إلى المخططات الإصلبحٌة السابقة

إلى  حتاجاستراتٌجٌة، ومعنى ذلك أن التصور الاستراتٌجً لكل محطة إصلبحٌة ٌ

لبزمة للئصلبح. وٌنبؽً أن تكون الأسبلة الواردة تحدٌد دقٌق لكل المكونات ال

والنقص بكل دقة، وتحاول إٌجاد  ،بخصوص الموضوع حقٌقٌة تلبمس مكمن الخلل

 وعدم التهاون فً ذلك.  ،الحل المناسب لها

ك كما ٌنبؽً أن ٌكون الفكر الإصلبحً ذا بعد استراتٌجً ٌفهم الواقع، وٌدر

وٌحدد معالمه وأبعاد الإصلبح فٌه. وٌجب ألا ٌكون  ،وٌستشرؾ المستقبل ،حٌثٌاته

طاؼٌا ومسٌطرا على  ،الاقتصار على بعض المكونات الجزبٌة من عملٌات الإصلبح

إشكالٌة الازدواج اللؽوي، وقضٌة المناهج، وتشكل »إرادة المصلحٌن؛ مثل 

قضاٌا إستراتٌجٌة   -لٌست –بسوق الشؽل البٌداؼوجٌا المنتهجة، أو قضٌة ربط التعلٌم 

«رؼم أنها العنوان البارز للئصلبح المرتقب
(1)

. 
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ٌنبؽً أن تكون أوسع من ذلك حتى تشمل  ،ولكن الاستراتٌجٌة الحقٌقٌة

ومنظومته الاقتصادٌة ،وتصوراته الفكرٌة والثقافٌة  ،المجتمع ككل، وتشمل اعتقاداته

ى العٌش لدى أفراده، لبلب عً الذي ٌدرك مستووالسٌاسٌة؛ وترتبط بالواقع الاجتما

 سبب الانتكاسة والفشل فً تحقٌق الإصلبح. ،من هذه الأمورأي إؼفال  ٌكون

والمتابعة للخطط الإصلبحٌة،  ،ستراتٌجٌة فً أبعادها تعنً المراقبةكما أن الا

ي أو تهاون فً أداء العمل الذ ،كما تعنً المحاسبة الصارمة عند ملبحظة أي تقصٌر

الرإٌة التً تعزل المدرسة عن سٌاقات »أن على اعتبار تحدده ؼاٌات الإصلبح. 

تشكل المجتمع وتماٌزاته رإٌة قاصرة تعبر عن فلسفة بابسة )..( إننا بحاجة إلى 

تؽٌٌر ولٌس إلى إصلبح، لأن خطاب الإصلبح ٌعنً استمرارٌة أنساق قٌمٌة متحكمة 

إنتاج البنٌات الاجتماعٌة وعلبقات القوة التً  دون السماح بقٌم جدٌدة تتجه نحو إعادة

«تإطر الصراع بٌن فبات المجتمع وطبقاته
(1)

. 

المعتمدة حالٌا فً  ،(0202-0202وعلٌه، فإننا نؤمل من الرإٌة الإستراتٌجٌة )

نتصورها د، وأن تحقق لنا الأهداؾ المرجوة، التً عملٌة الإصلبح، أن تؤتٌنا بالجدٌ

 على الشكل التالً:

 رؤٌــة الشمولٌـةال - ب

ونقصد بها أن عملٌة الإصلبح التربوي ٌنبؽً ألا تقتصر على رإٌة 

أو تصور جزبً ٌتناول القضٌة فً إطار وحدات مستقلة عن بعضها، فً  ،تبعٌضٌة

الإدراك  والتصور العام هو الذي ٌعطً ،الوقت الذي ٌلزم أن ٌكون النسق الكلً

ذلك نتناول مجالا أوسع بخلبؾ النظرة  لأننا من خلبل الحقٌقً لمعنى الشمولٌة؛

 الضٌقة. 

مشكل التعلٌم بمعزل عن باقً المجالات الأخرى  »معالجةولأنه لا ٌمكن 

السٌاسٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة، لأن معالجته ٌجب أن تكون شاملة وواقعٌة 
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ثلة ومتكاملة. إن مشروع مجتمعً ٌنطلق من واقع الأمة، ٌحافظ لها على ثوابتها المتم

«فً مقومات هوٌتها الحضارٌة المؽربٌة، بؤبعادها المتمٌزة: دٌنٌا ولؽوٌا
(1)

. 

 ،ٌمتد فً المجال أفقٌا بحٌث ٌشمل كل القطاعات ،ن مفهوم الشمولٌةنعتقد أ

، ودوره فً والمإسسات العامة فً الدولة، فلب ٌستثنى منها قطاع مهما كان حجمه

الإصلبحً وضوحا طً أبعاد المسار ج برإٌة واضحة تعمن أجل الخرو المجتمع؛

ولٌس تكنوقراطٌة  ،وامتدادا لا ٌتوقؾ، وعمودٌا بحٌث ٌنبؽً أن تكون الرإٌة عامة

إجرابٌة، بل ٌتعٌن أن تكون مركزة على مكونات المنظومة التعلٌمٌة من أعلى هدؾ 

 .)الؽاٌات والمرامً والمقاصد( إلى أدنى هدؾ إجرابً له ارتباط بالمقررات الدراسٌة

لا تتم بالرإٌة القطاعٌة التجزٌبٌة، ولا بالرإٌة »فالشمولٌة فً الإصلبح 

التكنوقراطٌة الإجرابٌة والإدارٌة، ولا ٌتم أٌضا بتوظٌفه فً إطار لعبة سٌاسٌة ضٌقة 

الأفق، ولا ٌتم بالتبنً الآلً لتوصٌات الهٌبات الدولٌة، ولا باستنساخ نماذج جاهزة، 

فالمنظومة التربوٌة هً بنٌة فرعٌة من كل بنٌوي  ولو كانت ناجحة فً بٌبتها.

مجتمعً، وتتؤثر إٌجابا وسلبا بمحٌطها الاجتماعً والاقتصادي والثقافً 

«والسٌاسً
(2)

. 

ولأن النظرة الشمولٌة تعنً اتخاذ الاحتٌاطات اللبزمة من أجل إنتاج فلسفة 

 جزٌبٌة التً تكون متكاملة تقتضً الاستمرارٌة والدوام. بخلبؾ النظرة الت ،إصلبحٌة

ناتجة عن رإٌة ضٌقة للوظٌفة التربوٌة، ومرد ذلك، فً اعتقادنا إلى اختزال »

الفاعلٌن )المصلحٌن( لوظٌفة المدرسة فً الفعل التعلٌمً دون التربوي، فالوظٌفة 

التربوٌة تخترق مجالات وحقولا عدٌدة، كالإعلبم والثقافة والشؤن الدٌنً.. استحضار 

ت من أجل وضع إستراتٌجٌة أشمل للئصلبح. والأكثر سوءا من ذلك كل هذه القطاعا

                                                           



441 
 

هو تشتت الفعل التعلٌمً )التربوي( بٌن قطاعات عدٌدة )تربٌة وطنٌة، تكوٌن مهنً، 

«تعلٌم عالً، بحث علمً(، ٌجعله قاصرا على ترصٌص نظرة شمولٌة للقطاع
(1)

. 

 المرونــة والانفتــاح - ت

بالواقعٌة والموضوعٌة، والمرونة  ٌجب على كل مشروع إصلبحً أن ٌتسم

والقابلٌة للتطبٌق والإنجاز، بعٌدا عن التعامل الاختزالً الضٌق بالانفتاح على 

التجارب الأخرى، والاستفادة منها بما ٌلببم خصوصٌات المجتمع ككل. وتكٌٌفها بما 

  مع استحضار الحس الواعً التقوٌمً الذي ٌواكب الانفتاح. ،ٌناسب البٌبة العامة

ومن القضاٌا التً تحتاج إلى قدر كاؾ من المرونة، قضٌة التعلٌم، بما 

ٌصطبػ به من حساسٌة قد تستهدؾ خصوصٌة المجتمعات، لذلك تكون المرونة صفة 

تضمن له قابلٌة التمدد والتقلص، والتفاعل الإٌجابً مع الأحداث والمتؽٌرات، ولكن 

 دون الخروج عن الأصل المقصود من الإصلبح. 

 ٌمكن تحقٌق النجاح فً أي مشروع إذا لم ٌكن منفتحا على تجارب ولا

حتى إنه  ،ولكنه واسع جدا ،نظام رفٌع ودقٌق فهو الآخرٌن مستؽلب ومستثمرا لها،

قوة وسعة الانفتاح على »فً  ت والأبحاث الجدٌدة والجادة. إنهلٌنفتح على كل الدراسا

نهجٌة تقٌٌمٌة مساٌرة لكل المراحل الرإٌة المستقبلٌة باستمرار، وهذا ما ٌإسس لم

على مستوى التخطٌط، وعلى مستوى التطبٌق المباشر، وهً ؼٌر المراقبة التربوٌة 

فً شكلها المعهود، لأنها بحث واستشراؾ علمً تربوي بالأساس، كما أنها بقدر ما 

ترمً إلى تدارك النقص والخلل فً الخطة المطبقة فً الآنً والمباشر وعلى المدى 

قصٌر، فإنها كذلك تلبحظ وتإسس فرضٌات وتجارب من أجل بدابل التجدٌد، إذ لا ال

ٌمكن لمنهاج وخطة مهما كانت طبٌعتها ومصدرها أن تحتفظ براهنٌتها أو صالحٌتها 

«إلا فً حدود مردودٌتها الإٌجابٌة، ولفترة معٌنة فً ضوء التطور والتقدم
(2)

. 
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 لٌنا بعٌدٌن اثنٌن:وبناء علٌه، فإن المرونة تعنً بالنسبة إ

ٌقتضً منا الاجتهاد والتجدٌد بالانفتاح على المحٌط الخارجً،  البعد الأول: -

وعدم الجمود على الرأي الواحد. لأن من شؤن ذلك، أن ٌنعكس سلبا على معنى 

، وإهمال الأنسب الرأي المرونة التً تقتضً الانفتاح المنضبط والمسإول، باختٌار

 الاختلبؾ بنجاح.ؼٌر المناسب، وتدبٌر 

على  ، لٌست حكراٌعنٌؤن المعرفة الصحٌحة والإٌجابٌة والبعد الثانً: -

مجتمع دون مجتمع خاصة فً عصر العولمة، وإنما هً قاسم معرفً تتشاركه جمٌع 

 الأمم والشعوب تؤخذ منه بقدر ما تحتاج إلٌه.

مستقبل كبعد والنظر إلى ال ،ومن أجل هذا، كان الاهتمام بالدراسات المستقبلٌة

ل التطور السوسٌوتارٌخً وفقا لعوام ،محوري، وكعملٌة دٌنامٌكٌة مستمرة فً الزمن

ضرورة الاستحضار فً كل مشارٌع الإصلبح، لأهمٌة التحولات السرٌعة المحدد. 

لمجتمع المعرفة المعولم، وتؤثٌراتها، بشكل خاص على مآل أنساق التربٌة والتعلٌم  

والتكوٌن
(1)

. 

علبقة التكٌؾ والانضباط التً  ،المرونة بالمكونات التربوٌةإن علبقة 

تفرضها الطبٌعٌة على الكابنات الحٌة، لتتلبءم مع محٌطها الاجتماعً الجدٌد. لذا فهً 

بموازاة مع التحولات الاجتماعٌة المحٌطة، وضرورة التكٌؾ والمواكبة لما »تسٌر 

ن والآخر تعدٌلبت على ٌجري على مستوى التربٌة والتكوٌن، تفرض بٌن الحٌ

مستوٌات مختلفة وفً درجات معٌنة، مما لا ٌستقٌم معه التمسك الكامل والحرفً، بما 

تم الانطلبق به، أو من أجله، شرٌطة أن ٌتم ذلك كله بتحلٌل وفهم قابمٌن على 

«برؼماتً سلٌم ودقٌق–استٌعاب ووعً بٌداؼو
(2)

. 
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التً تمنع الانفتاح الفكرٌة ٌة باللبمركز ،إن المرونة توحً فً بعض دلالاتها

اللبمركزٌة فكرٌة تربوٌة، لا »تقتضً ً هعلى ؼٌر المجال الذي تعٌنه وتحدده، ف

مناص منها، ولا تؤجٌل لها فً جمٌع الظروؾ. لأنها تعنً انطلبق المربٌن إلى أقصى 

الحدود فً الابتكار والاجتهاد من حٌث المحتوى التربوي التكوٌنً، ومن حٌث الطرق 

الوسابل، وآلٌات المواءمة مع المحٌط، وإدماج الفاعلٌن المعنٌٌن من هٌبات و

ومإسسات وأشخاص بخبراتهم وذواتهم، فً السٌرورة التربوٌة حسب الظروؾ 

«والمتطلبات
(1)

. 
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 ،لابد من انخراط المجتمع بكل مكوناتهأو ؼٌره، لنجاح أي إصلبح تعلٌمً 

 ،لٌساهم فً رقً البلبد وتنمٌتها، بتنظٌم ورشات وطنٌة ٌساهم فٌها الخبراء

 ،وإبعاد التعلٌم عن المزاٌدات السٌاسٌة جتمع المدنً؛والم ،والأطر ،والتربوٌون

ٌة إرادة سٌاس»التربٌة ٌتطلب:  ارات الأحادٌة الضٌقة، لأن مجالوالقر ،والانتخابٌة

صادقة، والإرادة الصادقة تقتضً التدبٌر الشفاؾ لمختلؾ مشارٌع الإصلبح، والتدبٌر 

الشفاؾ ٌستلزم ربط المسإولٌة بالمحاسبة بإجراء تقٌٌم لمختلؾ العملٌات السابقة 

ونشرها للعموم لكً ٌتاح لكل مواطن الإطلبع على النتابج التً تمخضت عنها، 

ذلك شؤن باقً مكونات المجتمع لأن التعلٌم شؤن  لٌدرك أنه معنً بالإصلبح شؤنه فً

«مجتمعً ولٌس شؤنا قطاعٌا فحسب
(1)

. 

لتنسٌق بٌن مختلؾ الفاعلٌن والمتدخلٌن، والأطر لهذا، لابد من بذل الجهود ل

التربوٌة، وأولٌاء الأمور، والهٌبات الإدارٌة، والإعلبم، والأسرة.. لإعادة الاعتبار 

 للمدرسة الوطنٌة. 

لم ٌعد إصلبحا آنٌا ولا لحظٌا، بل إصلبحا ٌتسم بالسٌرورة » علٌملأن الت

والدٌنامٌة والتطور تماشٌا مع التؽٌٌر الذي ٌلحق المجتمع ثقافٌا واجتماعٌا واقتصادٌا 

وسٌاسٌا.. بالموازاة مع ذلك ٌنبؽً المساهمة فً رقً كل المكونات الداعمة للمنظومة 

«د(التعلٌمٌة )الأسرة، الإعلبم، الاقتصا
(2)

. 

ومشكلة عامة لا تتحقق إلا بتضافر الجهود  ،وبما أن التنمٌة قضٌة وطنٌة

المختلفة، فإن التعلٌم هو الآخر مسؤلة وطنٌة، بل هو أم القضاٌا الأخرى التً لا تنفك 

 ،والملبحظات ،ولا تخرج إلا من رحمه. لهذا ٌنبؽً إدراج المقترحات ،عنه

تربوٌٌن فً عملٌة الإصلبح التربوي، لتوثٌق عرى والتقوٌمات العامة لكل الفاعلٌن ال

ومثقفا متفاعلب  ،الوحدة الوطنٌة وتقوٌتها، ولضمان مإسسة تربوٌة تبنً مجتمعا واعٌا

لابد من انخراط المجتمع كله فً عملٌة الإصلبح »لذلك فمع المحٌط الذي ٌعٌش فٌه. 
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الاجتماعٌة والقٌم  من خلبل الانخراط فً دٌنامٌة جدٌدة تشمل قطٌعة مع التمثلبت

الخاطبة التً تبنى علٌها؛ والعمل على تثمٌن قٌمة العملٌة التربوٌة فً المجتمع، 

«والإٌمان بالمعرفة باعتبارها قمة القٌم، ولا شًء ٌعلو علٌها فً سلم القٌم
(1)

. 

 التوظيف الناجــع للإعــلام -أولا

لتربوي والتوعوي للدور ا ،ٌعتبر الإعلبم من المإسسات المهمة فً المجتمع

وفبات مختلفة من كل الأعمار ٌصعب أن  ،الذي ٌقوم به، إذ ٌؽطً قطاعات متعددة

تؽطٌها البرامج التعلٌمٌة؛ وكذلك لما له من التؤثٌر القوي من خلبل مواده المتنوعة فً 

 والترفٌه وفً مختلؾ المجالات.  ،والتوجٌه ،الثقافة

مفٌدا للطلبة  ، ٌعدالأمثلبالأسلوب مه توظفٌه بالشكل الجٌد، واستخدا فإن لذلك

 ،وللتلبمٌذ، وٌصلح أن ٌكون رافدا داعما للمعرفة والوعً بشكل أكثر عقلبنٌة لدٌهم

لا »أنه  بل ٌمكن اعتبارطرٌقة.  وأسهل إلى كل الفبات والبٌبات بؤسرع موجها لكونه

وبخاصة حٌن حدود لآفاق الخدمات التربوٌة التً ٌمكن أن تقوم بها أجهزة الإعلبم. 

تقدم برامج تعتمد أسلوب التعلٌم الذاتً، بالتعاون والتنسٌق مع وزارة التربٌة، إنها 

بذلك تسد الثؽرات التً قد لا تملك وزارة التربٌة الفرصة لسدها، كما أنها تنقل 

الخبرات التعلٌمٌة إلى مجالات أرحب وأكثر شمولا، متخطٌة صعوبات العجز فً 

«التدرٌسالمدارس أو فً هٌبات 
(2)

. 

فضاء تربوٌا  ،ٌمكن للدولة أن تتخذ من مإسسات الإعلبم الواسعةلهذا و

من خلبل  لبح المجتمع، وبناء الفرد الصالح؛وتعلٌمٌا ٌساهم بكل قطاعاته فً إص

والتنسٌق بٌن وزارتً التربٌة والتعلٌم ووزارة الإعلبم والاتصال، والاتفاق  ،التعاون

توسٌع مدارك المتعلمٌن، ومن أجل ،للمقررات الدراسٌةعلى برامج ذات صلة قوٌة با
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التنسٌق بٌن التربٌة والإعلبم ٌعنً ترشٌد التكامل »تقدٌم الدعم للمدرسة والأسرة. لأن 

والتعاون بٌنهما، وتحقٌق أهداؾ التربٌة التً هً أهداؾ المجتمع عامة داخل المدارس 

بٌة ٌضم ممثلٌن من الجانبٌن وخارجها. ونتصور جهازا للتنسٌق بٌن الإعلبم والتر

تمثل فٌه وزارات وهٌبات الدولة، ثم البحث عن صٌؽة مناسبة للتنسٌق الإعلبمً 

«والتربوي على المستوى القومً
(1)

. 

وضروري لتوحٌد الجهود  ،إن التكامل بٌن المواد الدراسٌة أمر حتمً

ا عاما وهدفا مقصد ،وتحقٌق الأهداؾ، وٌعد التكامل التربوي مع التكامل الإعلبمً

 ،والرفع من قٌمته ،تطوٌر الإعلبم الؽاٌة المتقدمة، وبؽٌة أساسٌا، من أجل 

 الساعً إلى تحقٌق المعرفة، وتوسٌع مجالها. ،ومردودٌته فً المجتمع الواعً

على امتداد  ،ولقد تؤكدت أهمٌة الإعلبم من خلبل ممارسة التعلٌم عن بعد 

وما نتج عنه من تباعد اجتماعً فرض على  الحجر الصحً الملبزم لوباء "كرونا"،

المؽاربة تحولا منقطع النظٌر؛ إذا بادروا إلى استؽلبل وسابل الإعلبم وقنواته 

التواصلٌة فً تلقٌن التلبمٌذ والطلبة، المعرفة والعلوم النافعة وحققوا بذلك إنجازا ؼٌر 

مسبوق
(2)

ستثماره عبر وسابل ا ، مما ٌبٌن الدور الحقٌقً والفعال الذي ٌنبؽً للدولة

 . الإعلبم، وعدم إؼفاله

ومن هنا ٌمكن، أن تتعدد خدمات الإعلبم فً المجتمع، بحٌث لا ٌقتصر على 

وٌساهم  لى تقدٌم الأنفع والأصلح للمجتمع،والتنشٌط وما إلى ذلك، بل ٌتعداه إ ،الترفٌه

وجٌه، بهدؾ فً توعٌة الشباب بما ٌنتظرهم فً حٌاتهم العلمٌة والعملٌة فً سٌاق الت

وتنحٌة الشكوك والأخطاء المتعلقة بالمحتوٌات الضرورٌة لبناء قرارات »إخبارهم 

مستقلة بالمحتوٌات الضرورٌة لبناء قرارات مستقلة وواعٌة ومحفزة. وبالتالً ٌصبح 
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الإعلبم بؤبعاده المدرسٌة والمهنٌة من الأركان الأساسٌة للحٌاة المدرسٌة والمنهاج 

«بد تربوٌة ونفسٌة واجتماعٌةالدراسً، وله فوا
(1)

. 

ومن أهم الفوابد النفسٌة والاجتماعٌة والتربوٌة للئعلبم كونه مإسسة تصل 

إلى أكبر عدد ممكن من الناس بكل سهولة، وفً ظروؾ مثٌرة وجذابة، بحٌث 

من خلبل تقنٌاته المتطورة فً كل المجالات المهنٌة،  ،ٌستطٌع أن ٌمرر وعٌا لدٌهم

وؼٌر ذلك من الأدوار  ،لتوعوٌة، والنفسٌة، والصحٌة، والتربٌة الأسرٌةوالتنموٌة، وا

الذي تقوم به المدرسة. فٌقوم الإعلبم بترشٌد التلبمٌذ، التً تعتبر مفٌدة فً إتمام الدور 

التعلٌم الفنً والمهنً الذي تمس الحاجة إلٌه،)..( وتعرٌفهم بالبرامج »وتوجٌههم نحو

«برامج بالمهن ومزاٌاها وفرص النمو والتقدم فٌهاالتً ٌقدمها، وعلبقة هذه ال
 (2)

. 

 ،وظٌفة إٌجابٌة متصلة بالواقع ،وفً هذا الإطار، تكون وظٌفة الإعلبم

 هذه الؽاٌة ٌمكن أن ٌتم ذلك على مستوٌٌن:تحقٌقالوداعمة لأسباب النهوض به، و

وزمن وسابل الإعلبم لأؼراض  ،أولهما: تخصٌص نسبة جٌدة من حجم -

 علٌمٌة وتربوٌة خالصة.مواد ت

ٌقدر إشراؾ تربوي : شمول المواد الإعلبمٌة البحثة تحت وثانٌهما -

 لمسإولٌات الإعلبمٌة والتربوٌة.ا

مجتمعٌا ومباشرا، ٌقدم  ،سٌحقق عملب إعلبمٌا تربوٌا ،فالمستوى الأول

والنمو الروحً والمادي. وأما المستوى  ،خطوات متواصلة على طرٌق التطور
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فٌضمن وظٌفة إعلبمٌة تدعم الاتجاه التربوي المقصود فتكون مشبعة به من  ،الثانً

ناحٌة، ولا تتعارض مع عناصر الاتجاه التربوي من ناحٌة أخرى
 (1)

. 

 الأسـرة مؤسسة إصلاحيـة -ثانيا

وفً  ،تشكل الأسرة لبنة أساسٌة فً بناء النسٌج الاجتماعً فً كل التجمعات

ي؛ ولذلك ٌنبؽً أن تقوم بدور أساسً وفعال فً توحٌد الإطار الطبٌعً للتعاٌش البشر

ها ٌنطلق العمل التوعوي والتربوي، الذي تلبزم به كل أسرة لحمة أفراده، ومن خلبل

قبل اللحاق أو الإلتحاق  ،تشكل من خلبله ملبمح شخصٌاتهم الأولىأبناءها، و

ٌُعد الدور الذي تلعبه  د شخصٌة الطفل أساسٌا ومصٌرٌا فً تحدٌ»بالمدرسة. ولهذا 

من جهة، وتشكٌل المواصفات التً ٌرؼب فٌها المجتمع من جهة أخرى، ذلك أن 

مسؤلة التطور والإصلبح والتحدٌث وؼٌر ذلك من المقاصد الداعٌة إلى التؽٌٌر 

والتنمٌة، تتركز كلها فً واقع الأسر داخل بإرة الوظٌفة التربوٌة للؤسرة، على اعتبار 

ٌة تشكل المجال الطبٌعً الأول الذي تتفتق داخله شخصٌة أن هذه الخلٌة الاجتماع

«الطفل وفق النموذج المإطر لها داخل الأسرة والمحدد لقاعدتها الربٌسٌة
(2)

. 

 ،إن الأسرة الصالحة تعتبر مسإولة أمام أبنابها، وعن تربٌتهم تربٌة حسنة

ؼرٌبا عن  حرٌصة على تخرٌج جٌل نافع للبلد الذي ٌنتمون إلٌه، ولٌس هذا الأمر

وخاصة الأم باعتبارها الملبزمة الأولى  ،ثقافتنا الأصٌلة، وعن وعٌنا بدور الأسرة

 شاعر أحمد شوقً قال فٌها: الولأطول مدة للصؽار. حتى إن 

 راقـــأعددت شعبـا طٌب الأع هاـــــالأم مدرسة إذا أعددتـ

لقً جزء التً أ ،والمعرفة ،فً نشر الوعًإشراكها وبناء على هذا، ٌلزم 

  ٌبلػ تمامه، إلا بناء على دورالأسرةوالذي لا ،كبٌر منها على المدرسة والإعلبم
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أبنابها فً عملٌة التربٌة والتعلٌم، إذ بٌنت بعض التجارب »الفعال. من خلبل مواكبة 

الناجحة مثل مالٌزٌا، أن السر وراء سمو تعلٌمها راجع إلى انخراط الأسرة فً عملٌة 

للنواة  المرجوة بعٌدة عن الدور الفعالة، فلب ٌمكن لها أن تحقق أهدافها التعلٌم والتنشب

«الأولى للمتعلم
(1)

. 

بكونها تتجاوز  ،ومن هنا، ٌمكن أن تتحدد بوضوح وظٌفة الأسرة فً المجتمع

توفٌر المتطلبات المادٌة لأبنابها، لتعمل على نشر الوعً والمعرفة استكمالا لدور 

باعتبارها من الخلبٌا الأساسٌة  ،التوعٌة أرحب وأوسعالمدرسة؛ إذ ٌصبح مجال 

 للنسٌج العام.

مل حة بٌن الأسرة والمدرسة على ؼرار التكاوبالتالً، لابد من تحقٌق المصال 

ٌُعد ذلك مطلبا رهٌنا  المطلوب بٌن الإعلبم والمدرسة، بشراكة حقٌقٌة للمدرسة »و

ى الاعتراؾ المتبادل لتؤسٌس نظام والأسرة، تنبنً على الثقة والمصداقٌة؛ وتتؤسس عل

تربوي، قابم على التوافق حول الثوابت والاختٌارات البٌداؼوجٌة والقٌمٌة 

«التشاركٌة
(2)

. 
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 الإصلاحعند مراعاة خصوصيات المجتمع المغربي  -أولا

 ،والدٌنٌة ،لتربوٌة للمجتمعات من خصوصٌاتها الثقافٌةتنبثق الفلسفة ا

بناء الأجٌال وفق أهدافها وؼاٌاتها، ووفقا لومكوناتها، للربط بٌن  ،والإجتماعٌة

 لتصورها العام للنموذج المجتمعً المراد إخراجه وتحقٌقه. 

سق المرجعً متماسكا، وؼٌر وفً ذلك ضمان لاستمرارٌة الن

واحترامها عند أي محاولة  ،الحدٌث عن خصوصٌة المجتمع، ٌمكن متناقض؛وبالتالً

وضبطها ٌدل على وضوح  ،أو الإصلبح. لأن احترام المرجعٌة ،أو التقوٌم ،للتؽٌٌر

 منسجما وموحدا. بناء  ،المشروع المجتمعًبناء  المعتمد فًالتصور المستقبلً، 

وضوح المرجعٌة ونضجها سواء من حٌث »: وضوح التصور ٌدل علىلأن 

تصور المشروع المجتمعً ووضوح أهدافه، أو من خلبل عمقه الاستراتٌجً ومدى 

«قدرته على استلهام وبناء خطط لتنفٌذه وجعله ممكنا
(1)

. 

وتماشٌا مع مستلزماته التربوٌة ٌنبؽً تؤلٌؾ  ،واستكمالا لهذا التصور

را حتمٌا ، باعتباره أمالمقررات الدراسٌة، وتطوٌر البرامج التعلٌمٌة وفق مقتضٌاته

ابط بٌن الفكر وبٌن الواقع المعٌش، ومُإدى ذلك ولازما؛ وباعتباره أٌضا، أهم ر

أن تتسم البرامج »تخرٌج مجتمع بخصوصٌات متمٌزة ومنضبطة. ولأجل هذا، ٌنبؽً 

 التعلٌمٌة بثلبث سمات أساسٌة هً:

ٌة ٌومٌة على الحٌاة وتوجٌهها وجهة حوضوح المرجعٌة وصلبحٌتها للق -

 نٌرة.

 وح الأهداؾ وجلبإها وانبثاقها من وحً المرجعٌة. وض -

 ملبءمة الواقع وتلبٌة ضروراته وحاجاته الأساسٌة. -
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ولكً ٌصدر النظام التعلٌمً عن هذه السمات والركابز وٌتاوفر علٌها، فإنه 

لابد من إعادة صٌاؼته من حٌث مرجعٌته وفلسفاته من جهة، ومن حٌث أهدافه 

«حٌث علبقته بالواقع المعٌش من جهة ثالثةوؼاٌاته من جهة أخرى، ومن 
(1)

. 

وٌعتبر الاعتماد على الخصوصٌات الأساسٌة للمجتمع عند أي تصور فلسفً 

باعتباره الإطار العام الذي ٌحكم باقً  ،أمرا لا ٌقبل النزاع، ولا ٌجوز التراجع عنه

ن تلك وم ،التصورات الجزبٌة، والأهداؾ الإجرابٌة التً ستنبثق من تلك الفلسفة

 الخصوصٌة. 

لسٌر بوضوح نحو أهداؾ معٌنة ، والاستقرار لولذلك ٌجب أن تتسم بالثبات

 هومحددة؛ لأنه لا ٌنبؽً فك الارتباط بٌن مرجعٌات النظم التعلٌمٌة وفلسفاتها، لأن

تعاد صٌاؼة أهداؾ كل »فك الارتباط أٌضا بٌن تلك النظم وأهدافها. بحٌث:  ،ٌعنً

الأمر الذي سٌجعل تلك الأهداؾ نبٌلة وسامٌة من جهة،  مجتمع وحاجاته الأساس،

وقابلة للتحقٌق والتطبٌق فً الواقع المعٌش من جهة أخرى، وٌعنً هذا تجاوز هدؾ 

إعداد فرد مادي، وهدؾ إعداد مجتمع مادي، وٌحل محلهما هدؾ إعداد فرد صالح 

«ٌقٌم مجتمعا صالحا مستقرا آمنا مطمبنا
(2)

. 

 لبحٌة لابد لها من التمٌٌز بٌن أمرٌن:إن نجاح أي فلسفة إص

الأول: الأسس الثابتة التً لا تقبل الهدم ولا الإسقاط، وهو ما ٌسمى  -

 ن ؼٌرها.عٌة، وبه تنضبط الخصوصٌة وتستقل عباعتباره أصل المرج ،بالثابت

تواكب  ،والثانً: ما ٌصاحب الأول من تصورات جدٌدة -

، وكذا التحولات الخارجٌة، وهو ما ٌسمى التطوراتوالتحولات الفكرٌة والسٌاسٌة

ما على الجدٌد، والاستفادة منه بقدر بالمتؽٌر. وٌكون من سماته المرونة والانفتاح 

مستقبل منظومة »تفرضه الضرورة دون الخروج عن المقاصد العامة للثابت. لأن: 
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لبتنا التربٌة والتكوٌن رهٌن ببناء نموذج خاص ٌستند إلى مقوماتنا الحضرٌة ومإه

المادٌة والبشرٌة، ولٌس استنساخا لتجربة أو تجارب نماذج أجنبٌة )خاصة النموذج 

الفرنسً(، لأن أي تجربة مرتبطة بسٌاقات خاصة أنتجتها، ومستلهمة للحظة فكرٌة 

وفلسفة تإسس مرجعٌاتها المعرفٌة، كما أنها مرتهنة بزمن ٌرسم نضج مجتمع ما، 

أن نجاح مشروع إصلبحً فً بلد آخر قد ٌجعله  وأفق تطلعات مواطنٌه. فلب أعتقد

ممكن التحقٌق والنجاح فً بلدنا، وأي اعتقاد فً ذلك إفلبس نخبنا وكساد أمتنا، لأنها 

«ؼٌر قادرة على استلهام تجربة فً حدود ما تتٌحه إمكانٌاتنا المعرفة
 (1)

. 

ومن مقتضٌات الاعتماد على خصوصٌاتنا فً البناء الفلسفً للتربٌة 

، من ن ذوي الكفاءات المحلٌة تضم عدة خبراتانتخاب هٌبة متخصصة م ،صلبحٌةالإ

أجل الخروج بتصور شامل ومندمج قابل للتحقق ٌعبر عن ذاتٌتنا، وقدرتنا على تحدٌد 

 والؽاٌات بكل دقة وحكمة.  ،الأهداؾ

المحلٌة »أي تصور فلسفً لا ٌؤخذ بعٌن الاعتبار هذه الخصوصٌة و

لا من حٌث الإمكانٌات المادٌة المتوفرة، ولا من حٌث المتؽٌرات والجهوٌة والوطنٌة 

ٌجعل الحلول المقترحة حبرا على اقتصادٌة للمجتمع.  -والسوسٌوالثقافٌة  -السوسٌو

ورق لا تجد طرٌقها نحو التنفٌذ والتقوٌم شؤنها فً ذلك المقاربات البٌداؼوجٌة 

، وفً باطنها عملٌا كثٌر من المعتمدة التً فً ظاهرها شًء من التربٌة الحدٌثة

التربٌة التقلٌدٌة المعتمدة على الحشو والتلقٌن فً ؼٌاب التجهٌزات التربوٌة والمعدات 

«الدٌداكتٌكٌة
 (2)

. 

حتى فً هذا المجال أمرا ضرورٌا، الاستعانة بؤهل الخبرة والتخصص وتعد 

 ،بؽً تؤطٌرهموإن كانوا ؼٌر مؽاربة، باعتبار أن "الحكمة ضالة المإمن"، ولكن ٌن

حتى لا ٌكون بٌنهم، وبٌن ، وبما ٌتوافق ومقتضٌات الخصوصٌة المؽربٌة ،وتوجٌههم

 أهل الخبرة والكفاءة المحلٌٌن أي صراع أو تناقض.
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لاحترام كما أن الاعتماد كلٌا على الخبرات الأجنبٌة لٌس فٌه أي ضمانة  

مكانٌات الوطنٌة فً مجال على الإ»الخصوصٌة المؽربٌة. وتفادٌا لذلك ٌلزم الاعتماد: 

والعمل على تنمٌتها،  -مهما كانت متواضعة -البرامج والمناهج والوسابل والخبرات 

ورصد النفقات الإضافٌة الضرورٌة، بدل إضاعة المال العام ونهبه، والاستحواذ علٌه 

«وإنفاقه فً الكمالٌات كما حصل فً المشارٌع السابقة والمخطط الاستعجالً
(1)

. 

أو اعتماد أي منهج تربوي جدٌد،  ،إرادة تنزٌل أي تجربة بٌداؼوجٌةعند و

منه الدراسة بعٌن الاعتبار، وأن تكون  والواقع الذي تنطلق ،لابد من أخذ البٌبة المحلٌة

صفات التً ٌتوقع أن تكون المدرسة اوملببمة للمو ،ملمة بخصوصٌات المجتمع

ؼوجٌا ٌلزم إجراء تجربة على نطاق المؽربٌة على منوالها. وقبل تعمٌم هذه البٌدا

 ،وقوؾ على إٌجابٌاتها، وتعدٌلها، والمحدود، وعلى عٌنة منتقاة من التلبمٌذ لتقوٌمها

 .احجالنة وٌفعاللضمان الوسلبٌاتها 

والتً دعت إلٌها  ،هذه البٌداؼوجٌات التً نشؤت فً الؽرب خاصة وأن 

الدول النامٌة ومنها المؽرب، لأن  الحاجة فً المدارس الأمرٌكٌة والأوربٌة، لا تلببم

أو برنامج دراسً لا ٌستمد شرعٌته من الوضع القابم  ،تطبٌق أي منهاج بٌداؼوجً

ٌتم عن طرٌق الإسقاط والتجرٌب لا ٌحقق نجاحا، لأنه لم تتوصل إلٌه بل فً البلد، 

 ورجال التربٌة المؽاربة لكً تكون عناصر تطبٌقه ،والمفتشٌن ،اجتهادات المعلمٌن

(2) ملببمة لجسم المجتمع
. 

التً تعتمدها الدولة  ،ومقتضى هذا الكلبم، أن البٌداؼوجٌة والمناهج التعلٌمٌة

العام للفلسفة المراد تنزٌلها  مؽزىتعكس فً أبعادها ال ،فً وضع المقررات الدراسٌة

ا هذ»فً الواقع. ولذلك، لابد أن ٌكون هناك تطابق كامل بٌنهما، وإلا فإن عدم ارتباط 

المنهاج أو ذاك بالبٌبة المؽربٌة أو ملبءمته للمواصفات التً توجد علٌها المدرسة 

                                                           



456 
 

المؽربٌة، أو الوضعٌات الاجتماعٌة والاقتصادٌة للتلبمٌذ، أوالثقافٌة لأولٌابهم وللوسط 

الاجتماعً عموما، فلن ٌفٌد المدرسة والجامعة، ولا التلمٌذ والطالب، ولا المدرس 

«والمربً
(1)

. 

تنكب على  ،نا، كان إلزامٌا إحداث لجنة أو لجنا متعددة التخصصاتومن ه

وتصور لبناء اجتماعً معٌن، وبٌن الواقع المستهدؾ  ،فهم العلبقة بٌن التربٌة كفلسفة

وموارد مالٌة ضخمة، وظروفا  ،بكل مواصفاته ومكوناته. وهذا ٌتطلب مجهودا كبٌرا

معالجة مشكل التعلٌم لا »كم. إن بعٌدا عن الضؽط والتح ،تسمح بالخلق والإبداع

ٌقتصر على استبدال بٌداؼوجٌات بؤخرى، بل ٌتطلب مجهودا جبارا، وإرادة قوٌة، 

وٌقتضً تكوٌن العنصر البشري للبرتكاز على فلسفة تربوٌة واضحة تستجٌب 

«لحاجٌات الأمة
 (2)

. 

ات وبٌن البرامج والمقرر ،العلبقة بٌن البٌداؼوجٌا كمنهاج تعلٌمًباعتبار 

لتكامل والاندماج، ، حفاظا على االدراسٌة علبقة تلبزم لا تنفك إحداهما عن الأخرى

، وكوحدة من أجل تنزٌلها تنزٌلب صحٌحا ،كما أن علبقتها بالواقع علبقة ضرورٌة

عارض بٌنها؛ فنخرج ذلك إلى التشتٌت والتعدم جزبٌات، لاحتمال أن ٌإدي متكاملة ال

 .القصد والهدؾ عن
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 ملاءمة المقررات الدراسية للواقـعا: ثاني

عملب إجرابٌا  ،تعتبر المقررات الدراسٌة بما تتضمنه من محتوى معرفً

لتنزٌل الفلسفة التربوٌة عموما على الواقع. ومعنى ذلك، أن تكون الاختٌارات دقٌقة 

والافتخار  ،تناسب الوضع الاجتماعً والثقافً للمتعلم، وتعكس روح المواطنة

ات البعٌدة عن ء الشخصً للمجتمع وخصوصٌته، لأن الضؽوط والإملبءبالانتما

نعكس سلبا على المتعلم، وٌقوض التصور العام للفلسفة التربوٌة. الاختٌار الحر ت

أصبح ضرورٌا الٌوم وضع برامج دراسٌة تمتاز بتماسك اجتماعً وسٌاسً. »وهكذا

فقا بٌن جماعات الضؽط وهذا ما ٌجب أن ٌكون محط نقاش داخل المجتمع، ولٌس توا

والإدارة. إنه لرهان دٌمقراطً كبٌر أن ٌناقش المجتمع التوجهات الكبرى للبرامج 

«الدراسٌة
(1)

. 

 فً ؼاٌاتها ، فٌلزم أن تراعىوإذا كانت المقررات الدراسٌة قضٌة مجتمعٌة

وأهدافها هذا المعنى، بحٌث تخرج لنا أجٌالا قادرة على الخلق والإبداع، وتوظٌؾ 

 هارات والمعارؾ التً تتلقاها فً المقررات الدراسٌة.الم

تربٌة الاقتدار والتمٌز، والتنوع، والمرونة، أي تربٌة تخلق  »ؤهدافها وتكون 

المبدعٌن، وترعى الموهوبٌن، وتؽرس فً الناشبة قٌم العصر. وتإهلهم للتعلم الذاتً 

مم والشعوب )..( تربٌة مدى الحٌاة، تربٌة تمكنهم من احتلبل الموقع اللببق بٌن الأ

«تتصؾ بالمرونة والتعددٌة والجودة النوعٌة الراقٌة
(2)

. 

بناء الفرد ومن ثم المجتمع ت بهذه القٌمة فلبشك، أنها تروم وإذا كانت المقررا

توفٌر الجو الذي ٌتٌح للمتعلمٌن فرص ممارسة »برمته. ولذلك ٌجب أن تراعً: 
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ً الشخصٌة عن طرٌق تحفٌزهم ومنحهم مختلؾ التجارب التً تكسبهم ؼنى ونضجا ف

«الثقة فً الذات واحترامها، والإحساس بهوٌتهم وانتمابهم الوطنً والثقافً
(1)

. 

التً  ،كما ٌلزم أن تتوفر المقررات الدراسٌة على منظومة واسعة من القٌم

تعبر عن مرجعٌة المتعلمٌن، وتنسجم مع الفلسفة العامة للتربٌة فً البلد. لأنه من شؤن 

والمعنوي بٌن مكونات المجتمع، وربط المتعلم بهوٌته  ،ذلك دعم الترابط الروحً

تدعٌم القٌم الإٌجابٌة وتقدٌم النموذج الإٌجابً الذي »فٌها وأصالته. ومن هنا، ٌتعٌن 

ٌتوحد معه المتعلم، فضلب عن الجانب الفنً الهادؾ الذي ٌساعد على إمتاعه من جهة، 

«ا وأعرافها من جهة اخرى، حتى ٌتكٌؾ مع مجتمعهوتمثله لثقافة بٌبته وقٌمه
(2)

. 

 التكامـل بين المواد المدرسةثالثا: 

التً ٌجب أن  ،إن التكامل بٌن العلوم والمواد المدرسٌة من المبادئ الأساسٌة

ونقصد  ،تراعى عند تؤلٌؾ المقررات الدراسٌة من قبل الهٌبة التربوٌة المكلفة بذلك

 ،والقنوات الناظمة لخٌوط المعرفة المتناثرة فٌالمواد ،الجسوربالتكامل بٌن المواد مد 

حتى تنتظم فً وحدة متكاملة ٌصطلح علٌها بـ"الكفاٌات الممتدة"، والتً تلؽً الحواجز 

تقدٌم المعرفة فً » المعرفٌة بٌن التداخل الحاصل بٌن المواد المقررة. فالتكامل إذن:

لفة دون بطة تؽطً الموضوعات المختنمط وظٌفً على صورة مفاهٌم متدرجة ومترا

م للمعرفة إلى مٌادٌن منفصلة )..( بهدؾ إظهار وحدة ٌقسأن تكون هناك تجزبة أو ت

التفكٌر، والفصل ؼٌر المنطقً بٌن مجالات العلوم المختلفة ٌدل على الترابط 
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ه ومنظومة متكاملة جزاء منفصلة فً كل متكامل فً نسقوالاندماج بٌن عناصر وأ

«ومنسجمة
(1)

. 

فلب ٌمكن تصور  ،وكما ٌكون التكامل المعرفً حتمٌا بٌن المواد المدرسٌة

الربط بٌن »تحقٌق ذلك ما لم ٌكن ثمت تكامل معرفً فً مناهج التدرٌس، الذي ٌعنً: 

الموضوعات الدراسٌة المختلفة التً تقدم المعرفة للطلبب فً شكل مترابط ومتكامل، 

خطً الحواجز بٌن المواد الدراسٌة المختلفة، ٌدرك وتنظمها تنظٌما دقٌقا ٌساهم فً ت

(2) «الطلبب من خلبلها العلبقات المتبادلة فٌه بٌن المواد الدراسٌة المختلفة
. 

ٌسمى بوحدة المعرفة لدى  فً خلق ما ،وتتجلى أهمٌة التكامل المعرفً

صص . ولا ٌعوقه ذلك عند التخهاوالذي ٌحفزه على توسٌع مداركه، وتعمٌقالمتعلم، 

فً مادة ما من الاطلبع على العلببق المنهجٌة الناظمة لوحدات تلك المعرفة؛ وإلا فإن 

د ؼٌاب أي تنسٌق أو تعاون مع المواكل مادة تبقى رهٌنة بخصابصها وممٌزاتها فً »

الأخرى، بل إن الأمر قد ٌصل فً ؼٌاب التنسٌق، ومراعاة مبدأ تضافر المواد 

المواد المدرسة. فما ٌبرم فً مادة، ٌنقض فً أخرى، وتكاملها إلى حد التناقض بٌن 

فٌقع المتعلم فً اضطراب شدٌد، وبذلك تؽٌب الحقٌقة، مما ٌإثر سلبا على الأهداؾ 

«المسطرة، إذ سٌشوبها اللبس والاضطراب
(3)

. 

وجعله أكثر تركٌزا،  ،توحٌد الفكر لدى المتعلموٌقوم التكامل فً حقل التربٌة ب

المشكلبت والوضعٌات المعقدة، وإٌجاد الحلول السرٌعة  وأكثر قدرة على فهم

والمناسبة لها، بعٌدا عن التناقض والصراع الذي تخلفه المعرفة المحصلة من مواد 

 متفرقة لا تنتظم فً نسق الوحدة المعرفٌة.
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رجال التربٌة أن تقدٌم المنهج فً صورة جزبٌات متناثرة »لذلك صرح:  

مرحلة، ومن مادة دراسٌة إلى أخرى، بل من موضوع  تختلؾ أهدافها من مرحلة إلى

قلق والصراع لدى المتعلم، إلى موضوع، ربما ٌكون من الأسباب التً تإدي إلى ال

ق تكامل الشخصٌة لدٌه، وتسبب تؤخره الدراسً نظرا لتجزبة الخبرات وقد تعٌ

«التربوٌة المقدمة له
(1)

. 

واد الدراسٌة من جهة، وبٌن إن الذي ٌمكن أن ٌحقق التكامل السلٌم بٌن الم

المناهج المعتمدة بٌداؼوجٌا فً ذلك من جهة أخرى، هو الأثر الإسلبمً الذي ٌإلؾ 

بٌن كل المكونات البشرٌة
(2)

، وما ٌنتج عنها من أفكار وتصورات خاصة إذا كانت 

 والتوجٌه لمختلؾ القضاٌا الفكرٌة والمعنوٌة.  ،تعتمده كمرجعٌة أساسٌة فً البناء

شرنا فً بداٌة البحث إلى أهمٌة المنهاج الإسلبمًوقد أ
(3)

وتمٌزه على باقً ، 

التكامل -المناهج تكاملب وواقعٌة، وأكثر إٌجابٌة على مستوى النتابج. وفً هذا المجال 

ٌنبؽً أن ٌكون الأثر الإسلبمً حاضرا فً سابر المراجع التعلٌمٌة » -بٌن المواد

ن الروض والأولً وانتهاء بالثانوي والتعلٌم ومختلؾ الأسلبك وشعب التعلٌم بدءا م

العالً، والعمل على مراعاة الانسجام والتكامل بٌن المواد الإسلبمٌة والمواد الدراسٌة 
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الأخرى، وبقاء التعلٌم العالً بمختلؾ شعبه وتخصصاته مصطبؽا بثقافة إسلبمً 

«تتلبءم مع نوع التخصص
 (1)

. 
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 المبحث الرابع

 ل المـوارد البـشريـةتـأهيـ
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 الرفع من قيمة التكوين والتأطير أولا: 

لا ٌمكن لأي نظام تعلٌمً ٌروم تحقٌق الإصلبح الحقٌقً والجودة فً 

التعلمات، من دون تكوٌن مإهل للؤطر التربوٌة فً مستوٌاتها المختلفة تدرٌسا، 

باعتبار الوعً بؤهمٌة ووظابؾ وتوجٌها، وتفتٌشا، وإدارة، ومراقبة، وتقٌٌما، وتقوٌما. 

وتسٌٌر حركٌة المنظومة  ،الفاعل التربوي فً مختلؾ درجات مسإولٌة تدبٌر

 التربوٌة.

لا جدال فً أن مهنة الأطر التربوٌة من أحوج المهن للتكوٌن التؤهٌلً إذ 

إعداد المدرس ٌعتبر أحد »الأساس بمواصفات الجودة المتعارؾ علٌها عالمٌا، لأن 

«لأساسٌة فً جودة المنظومة التربوٌة والتعلٌمٌة ونجاحها بشكل عامالعوامل ا
 (1)

. 

لذلك فإن المنظومة التعلٌمٌة بحاجة لهندسة تكوٌنٌة واضحة المعالم 

والتكوٌن المستمر  ،لتؤهٌل أطر التربٌة والتعلٌم، تشمل التكوٌن الأساس ،والأهداؾ

جدات الخطٌرة التً عرفتها فً حماٌة للمنظومة من كل انتكاسة محتملة، فً ظل المست

( 2) السنتٌن الأخٌرتٌن حٌن لجؤت الوزارة إلى التوظٌؾ بالتعاقد
دونما تكوٌن أساس 

للؤفواج الأولى
 (3)

. 

وٌعتبر التؤكٌد على ضرورة تكوٌن الأطر التربوٌة تكوٌنا علمٌا ٌإهلهم 

، أو تؤلٌؾ أي أمرا لا ٌقل أهمٌة عن التدابٌر الإجرابٌة عند وضع أي منهاج ،لمهامهم

بؽٌة تنزٌل  ،مقرر دراسً، بل إن تكوٌن الأطر ٌعتبر أولوٌة تفرضها الحٌطة والحزم

 تنزٌلب ٌحقق المبتؽى والأهداؾ المرجوة منها. ،تلك المقررات والمناهج
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التً تعتبر  ،ومن أجل ذلك، ٌتعٌن اتخاذ مجموعة من الإجراءات الصارمة 

وخاصة رجال  ،ة عامة لدى كل الموظفٌنضرورٌة لتفعٌل التكوٌن والتؤطٌر بصف

 التربٌة والتعلٌم: 

وتحسٌن صورته العامة فً  ،رد الاعتبار المعنوي للفاعل التربوي -

 الأوساط المهنٌة.

تقدٌم التحفٌز المادي والمعنوي للؤطر التربوٌة  -
 (1)

. 

 إعداد أطر التدرٌس والمراقبة بما ٌكفً لسد الحاجة.  -

لبٌداؼوجً لدى المدرسٌن للرفع من مستواهم، الرفع من أهمٌة التكوٌن ا  -

 والرفع من المردودٌة.

ضرورة تحدٌد المعاٌٌر الملببمة لخصوصٌة المهنة عند الولوج وعند   -

 التخرج.

أهمٌة الدراسة التشخٌصٌة العملٌة لوضعٌة تكوٌن الموارد البشرٌة فً   -

مع توفٌر  المنظومة، وضرورة بناء مرجعٌة وطنٌة للتكوٌن الأساس والمستمر،

 الموارد المالٌة اللبزمة والكافٌة.

وتوحٌد مساطرالتكوٌن  ،تدارك ثؽرات التكوٌن الأساس والمستمر  -

 وتوجٌهها الوجهة المحققة لبناء التحكم فً الكفاٌات المطلوبة.

الاعتناء بالتؤهٌل النفسً والوجدانً والتواصلً للخرٌجٌن، وربط التكوٌن   -

المهنً، والاستفادة من تؽٌٌر الوضعٌة انتقالا وتولٌة المستمر بالترقً فً المسار 

(2)  المناصب المسإولٌة
. 
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 ،إن الحدٌث عن تحسٌن الخطوات العملٌة عند تكوٌن وتؤطٌر الخرٌجٌن

ٌنسحب على كل الهٌبات المتصلة بنظام التربٌة والتعلٌم، بحٌث تلقى كل جهة فٌه ما 

مواكبة المستجدات »لك لأن وتحدٌث فً مجال تخصصها. ذ ،ٌناسبها من تطوٌر

الحدٌثة على مستوى المناهج التعلٌمٌة والوسابل الدٌداكتٌكٌة، ٌستلزم تكوٌنا مستمرا، 

سواء تعلق الأمر بالمفتشٌن التربوٌٌن أم بهٌبة التدرٌس، كونهم جمٌعا أحوج إلى 

فع الرإلى تحسٌن الطرابق والأسالٌب المعتمدة وفق الاصطلبحات البٌداؼوجٌة الرامٌة 

«من جودة التعلٌم
 (1)

. 

 إدماج تكنولوجيا المعلومات في المنظومة التعليميةثانيا 

ٌعتبر توظٌؾ تكنولوجٌا المعلومات والاتصالات فً المنظومة التعلٌمٌة من 

لما  ة، والاستجابة للمتؽٌرات المطردة؛الوسابل المهمة لمساٌرة المستجدات الحاصل

كدعامات تربوٌة تندرج فً بناء  ،دوار مهمةتضطلع به هذه الموارد الرقمٌة من أ

إدماج تكنولوجٌا »والمواقؾ التعلٌمٌة. لذلك فإن:  ،التعلمات، والرقً بالوضعٌات

المعلومات والاتصالات فً التعلم لا ٌتخذ شكل إضافة مادة تتعلق محتوٌاتها 

بهذه بالحاسوب وبمكوناته وبرمجٌاته، وإنما هو توظٌؾ للمهارات والمعارؾ المتصلة 

التكنولوجٌا فً أنشطة التعلم بهدؾ بناء المعرفة. فهو ٌمنح عملٌة التعلم بعدا إضافٌا 

من شؤنه أن ٌجعل المتعلم ٌبنً مسار تعلمه بصفة فعلٌة، وٌبحث بنفسه عن المعلومة 

أٌنما وجدت حتى ٌؽنً مكتسباته وٌطور قدراته، وٌوسع آفاقه بدخوله فً علبقات 

«ع عدة مصادر وأطراؾ وعوالم معرفٌةتواصل متعددة ومتنوعة م
 (2)

. 

الوسابل التكنولوجٌة عن ومع هذا، لا ٌمكن الاستؽناء فً المإسسات التعلٌمٌة 

الحدٌثة، لما تحققه من خدمات سرٌعة ومفٌدة تربوٌة، واجتماعٌة، ومإسساتٌة، 

 وتواصلٌة، واقتصادٌة. تتمثل فٌما ٌلً:
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اء المعرفة بنفسه، وذلك عبر تدبٌر فتح المجال أمام المتعلم للئسهام فً بن -

 التفاعلبت البٌداؼوجٌة التً تسمح بها هذه الوسابط.

وسرٌع  ،مساعدة المتعلم فً التعلم والمعلم فً التدرٌس بشكل مٌسر -

 ٌساعد على اختصار الوقت والجهد.

جعل تكنولوجٌا المعلومات والاتصال دعامات للقٌام بؤجزاء من الدرس  -

 ها، وإنما هً وسابل فقط.ولٌس هدفا فً حد ذات

تقلٌص نفقات الدولة والأسرة لتؤهٌل المتعلم وتكوٌنه -
 (1)

. 

تسهٌل الانفتاح على الثقافات الأخرى، وخلق جسر للتواصل بٌن  -

 المإسسات والمعاهد والجامعات.

 ..PDFتٌسٌر خدمة البحث العلمً بتوفٌر مكتبات إلكترونٌة وكتب مصورة  -

التتبع، والاتصال، والاختبارات، والتخزٌن، توفٌر الجدولة، والتوصٌل، و -

 وبناء الصفحات الخاصة سواء بالنسبة للمعلم أو المتعلم.

ٌشمل النظام المعلوماتً قاعدة تقنٌة لإدارة محتوى التعلم ولإدارة المعارك  -

 الخاصة بوحدات التعلم.

ٌتٌح النظام المعلوماتً البناء المستقٌم لمشارٌع التكوٌن المستمر، سواء  -

عبر أنظمة التكوٌن عن بعد، أو عبر التشبٌك التربوي مع المإسسات الوطنٌة 

والدولٌة
(2)

. 

كما ٌإدي استؽلبل التقنٌات التكنولوجٌة والمعلوماتٌة فً الجانب المإسساتً 

ربح الوقت فً أخذ القرار المبرمج والمناسب دون »إلى نتابج مثمرة كـ:  ،التربوي

ة مكلفة ومتوقفة على حضور الفاعلٌن، وسهولة الحاجة إلى عقد اجتماعات مطول
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الاستشارة، ودوام التواصل وٌسره مما ٌتٌح المراجعة المستدامة للخطط والمشارٌع 

«خصوصا ضمن التكوٌنات الممتهنة
 (1)

. 

 تشجيع البحث العلمي وتطويرهثالثا: 

لا ٌمكن للعلوم أن تتقدم فً بلد ما دون أن ٌولً أصحابها اهتماما مناسبا 

لمجال البحث العلمً، باعتباره مصدر المعرفة ولبنتها الأولى. ومن تم لابد من البحث 

الجاد عن سبل تفعٌله، وتقوٌمه بما ٌحقق الؽرض. وذلك، لأن الاهتمام بهذا الموضوع 

 ٌقتضً الأمور التالٌة: 

توطٌد العلبقة بٌن الجامعات وسوق الشؽل لتحقٌق التنمٌة، لأن الأصل فً  -

أن ٌكون فً خدمة تنمٌة المجتمع. ولقد أصبح معٌار العلم والتعلٌم ٌقاس التعلٌم 

بمرودوده على الفرد والمجتمع، وأصبح معٌار نجاح التعلٌم الجامعً ٌقاس بانؽماسه 

فً شإون مجتمعاته ٌتحسس مواطن المشكلبت، وٌشخص الداء، وٌصؾ الدواء، 

إلى تحقٌق تلك وٌتحسس أٌضا حاجات وطموحات المجتمع، وٌرسم الطرٌق 

الطموحات
 (2)

. 

الدعم المادي فً البحوث العلمٌة؛ وتوفٌر منح للطلبة الباحثٌن طٌلة سنوات  -

 البحث، وتوفٌر المكتبات والوسابل التقنٌة والمعلوماتٌة واللوجستٌكٌة..

إختٌار البحوث التربوٌة المبدعة المرتبطة بقضاٌا المجتمع بعٌدا من  -

ذلك قد ٌجعلها ؼٌر متناسقة ومندمجة، وتصبح المنظومة  محاكاة للنموذج الؽربً، لأن

 التربوٌة برمتها مشوهة وؼٌر قادرة على التؽٌٌر والنهوض.

القٌام ببحوث ودراسات علمٌة معمقة عن المشكلبت التربوٌة، من خلبل  -

الجمع بٌن البحوث النظرٌة والتطبٌقٌة، والبحث فً مدخلبت التعلٌم وعملٌاته 

إدي إلى حسن فهم الممارسٌن فً المٌدان الصفً للعملٌة التربوٌة ومخرجاته، والتً ت
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والتعلٌمٌة للمشكلبت القابمة فعلب، وفً النهاٌة تفضً إلى تحسٌن العمل التربوي. 

وهذا لن ٌإتً أكله، إلا إذا تم دعم البحث مادٌا مختبرٌا واستحضارها فً أي إصلبح 

تربوي
 (1)

. 

وما وصلت إلٌه من بحوث  ،ٌةضرورة الاستفادة من التجارب الدول -

ودراسات جادة، واستثمارها فً الاتجاه الذي ٌنفع بحوثنا العلمٌة وٌثرٌها، وٌفتح أمام 

وتطوٌر أسالٌبه وآلٌاته، وعدم الانؽلبق السلبً على الذات،  ،طلبتنا آفاق البحث

 وتكرٌس الجمود والتخلؾ. بشرط أن ٌكون منسجما مع أهدافنا وؼاٌاتنا المتمٌزة.

وجٌه البحوث التً تنجز فً مراكز التكوٌن، وانتقاء موضوعاتها بدقة، ت -

وحسن استثمارها، وربطها بقضاٌا تهم التعلٌم العالً والمنظومة التربوٌة خاصة 

للمتخرجٌن من: كلٌة التربٌة، والمدارس العلٌا للؤساتذة، والمراكز الجهوٌة لمهن 

ت التً تنجز فٌها بحوث فً مجال التربٌة والتكوٌن، ومراكز المفتشٌن، والجامعا

 التعلٌم والتعلم فً مستوى الدكتوراه.

ولا ٌمكن للبحث العلمً أن ٌتقدم وٌتطور إذا لم ٌتم الاهتمام بالتعلٌم الجامعً 

كمنظومة ناظمة لمسالك العلوم وأسالٌب البحث فٌها، لأن نمط التعلٌم العالً بقدر ما 

حوث الجادة، وٌكشؾ عن الكفاءات العلمٌة ٌكون مفٌدا ومتطورا، بقدر ما ٌشجع الب

 المقتدرة.

ولأجل الرفع من مستوى التعلٌم الجامعً فً العلوم الإسلبمٌة خاصة  

 ما ٌلً:ٌجب والعلوم الإنسانٌة عامة، 

تحدٌث وتحسٌن برامج العلوم الإسلبمٌة ومناهجها فً التعلٌم الجامعً، مع  -

كٌٌفها مع ل الاتصال، والإعلبم بهدؾ تاستؽلبل الوسابل الحدٌثة من إعلبمٌات ووساب

وذلك بتوسٌع وتنوٌع تخصصاتها ومسالكها ووحداتها فً  حاجات المجتمع ومصالحه؛

اتجاه تكوٌنات أخرى، الأمر الذي سٌمكنها من تخلٌق المجتمع من جهة، ومن جهة 
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أخرى من تمتٌن ما ٌربط بٌن عجلة البحث فً العلوم الإسلبمٌة والعلوم الإنسانٌة 

الاجتماعٌة من منظور إسلبمً. وذلك بإحداث مسالك بٌن الدراسات الإسلبمٌة و

كالدراسات القانونٌة والاقتصادٌة والسلوكٌة، الأمر الذي  ،ودراسات جامعٌة أخرى

وٌفتح مجالات عدٌدة للبحث العلمً فً هذه الحقول ،ٌنجم عنه فوابد مشتركة
 (1)

. 

فقهاء مفكرٌن أو »ٌتطلب ذلك ضرورة تجدٌد الفكر وفتح باب الاجتهاد: و -

مفكرٌن مثقفٌن، إذ لا ٌكفً أن ٌكون هناك مفكرون لا ٌملكون آلٌات الاجتهاد، ولا 

«مجتهدون لا ٌملكون خبرات العصر المعرفٌة
 (2)

. 

مقاصد الشرٌعة الإسلبمٌة  ملزمان فً اجتهاداتهما اعتماد فالفقٌه أو المفكر

دثات، ما ٌقتضً الدفع بالبحث العلمً لحل ما ٌستجد من قضاٌا ومح ،وتوجٌهاتها

الجامعً نحو التمكن من آلٌات العصر، التً لها ارتباط بالدراسات النفسٌة والسلوكٌة، 

ومعاهد البناء الحضاري لتحقٌق التنمٌة لٌس فً مجال الاقتصاد والسٌاسة فحسب، بل 

ٌد والتبعٌة وعلى مستوى الفكر والعقل حتى ٌكون خلبقا مبدعا متحررا من قٌود التقل

العمٌاء، بل ٌكون على بصٌرة فً المواقؾ والاختبارات ما ٌنعكس على البحث 

 العلمً بالجدة والنضج والتطور.

التكامل فً البحوث بٌن الجامعات ومراكز البحوث، من الوظابؾ الأساسٌة  -

للجامعات المشاركة فً خطط التنمٌة الاجتماعٌة والاقتصادٌة والتربوٌة بالبحوث 

ٌة والتجرٌبٌة التً تحقق طموحات الإنسان المسلم، وتطلعاته فً ربط حٌاته النظر

بدٌنه وقٌمه وثقافته
(3)

. 

 ٌنأو لجنة علمٌة متخصصة تقوم بتوجٌه المبتدب ،ولتحقٌق ذلك لابد من إحداث خلٌة 

، من دراسات وأعمال فكرٌة لتفادي نحو ما تحتاجه الأمة عامة والجامعات خاصة
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طفلٌن والانتهازٌٌن. قطع الطرٌق أمام المتة، ومن جهة أخرى، لعشوابٌة العلمٌال

 ق هدفٌن كبٌرٌن: ٌحقوبالتالً، ت

 ً مفٌد ومواكب للحٌاة ومستجداتها.انتقاء علم :الأول

ولا مانع ها هنا من تحفٌز  والإنتاج فً نفسٌة الباحث؛ ،خلق روح الإبداع :والثانً

ح المادٌة لنفس الؽرضالطلبة والباحثٌن بمختلؾ المساعدات، والمن
(1)

. 

الانفتاح العلمً والثقافً بٌن الجامعات المؽربٌة وجامعات العالم  -

الإسلبمً، وتفعٌل المشاركة فً التظاهرات الفكرٌة والثقافٌة والمإتمرات الإسلبمٌة 

العلمٌة، التً تقام عن طرٌق قنوات التواصل الحدٌثة بحضور متخصصٌن أكفاء فً 

ما ٌستلزم من دراسات جادة فً إعداد وإنجاز البرامج العلمٌة شتى العلوم، وتقدٌم 

 العالمٌة.

السعً إلى تحدٌث الفكر الجامعً الإسلبمً كً ٌتموقع بٌن التٌارات  -

الفكرٌة والحضارٌة المعاصرة، وٌعمل على رفع التحدٌات المطروحة على الإسلبم 

ها تواجه الأحداث، وجعل ،والمسلمٌن. ومن ثم إخراج العلوم من عزلتها ورتابتها

تصحٌح مقومات الشخصٌة المسلمة، ووتتصدى للجبهات المترصدة بالهوٌة و

الافتراءات والادعاءات عن الإسلبم وثقافته بتعاون مع المنظمات الإسلبمٌة 

(2) المتخصصة
. 

إبراز التراث العلمً والحضاري للؤمة الإسلبمٌة، الذي ٌضمن تنقٌة  -

ثم تقدٌمه ونشره، وتسلٌط الأضواء علٌه لٌكون بداٌة السلبٌات واضطرابات التؤلٌؾ، 

لنهضة علمٌة حضارٌة شاملة تستفٌد من الماضً لتعمر الحاضر وتثري المستقبل. 

إن نهضة الؽرب لم تبدأ فً إٌطالٌا مع إحٌاء »قال رجاء جارودي فً هذا الصدد: 

والثقافة العربٌة  الثقافة الرومانٌة الٌونانٌة، بل بدأت فً إسبانٌا مع إشعاع العلوم
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والإسلبمٌة، ولكن النهضة الؽربٌة هذه لم تؤخذ من العلوم الإسلبمٌة سوى منهجها 

التجرٌبً )فً حٌن( أن الإسلبم لا ٌفرق بٌن العقٌدة والعلم والتقنٌة، كما لا ٌفرق بٌن 

البحث عن القوانٌن والأسباب، والبحث عن الؽاٌات والمعانً، ولا بٌن القوة التً 

«لنا التقنٌة للسٌطرة على الأشٌاء ووجوب استعمالها كوسٌلة لعبادة الخالق توفرها
(1)

 . 

وهذا ٌدل على أن البحث الجامعً لابد أن ٌراعً الجانب النظري العلمً 

من مراعاة الجانب الؽٌبً الإٌمانً حتى تتكامل الصورة له الصحٌح، كما لابد 

 عٌة والعلمٌة.والمعرفة. وبالتالً، تكتسب العلوم قٌمتها الشر

ا من عرضه فً إطار العمل الإصلبحً نمكنعتبر هذه المقترحات أهم ما أوت

لمناهج وبرامج البحث العلمً، ولا ندعً أننا قد أحطنا بكل الملبحظات والحٌثٌات 

عتماده كؤول خطوة فً هذا التً لها ارتباط بموضوعنا، ولكننا عرضنا أهم ما ٌمكن ا

 ما عجزنا عن الوصول إلٌه دعما للبحث العلمً وتطوٌرا له.وقد ٌؤتً ؼٌرنا ب الاتجاه،
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 من أهم النتابج التً توصلت إلٌها فً البحث ما ٌؤتً:

  ترابطا لمفهوم )الؽزو الفكري(، المعنى الاصطلبحً واللؽوي إن بٌن

الإؼارة على أمة منها:  عدة معانًوصلة وطٌدة،حٌث أن كلمة )الؽزو( استعملت فً 

لقوى المفكرة فٌها. تدمٌر ابعن طرٌق الفكر و مم للبعتداء علٌها، وانتهابها،من الأ

التً ٌتطابق معناها فً اللؽة مع معناها  ،(يالفكرالؽزو ) المركبوهذا ما أشار إلٌه 

 ، رؼم اختلبؾ آراء المفكرٌن العرب حول دلالة المفهوم ومعناه.فً الاصطلبح

 لا فً القرآن الكرٌم ولا بلفظه لم ٌذكر  ،لح )الؽزو الفكري(إن مصط

 ،وأسالٌبه، ومظاهره، فً الأحادٌث النبوٌة، وإنما تمت الإشارة من خلبلهما إلى معانٌه

 .فً عدة نصوص ونتابجه ،وخطورته

 وإلى منكر رافض منتصر لهولؽزو انقسام المفكرٌن العرب إلىمإمن با،

بلب على ضرورة التداخل والتقاطع الثقافً بٌن الأمم له؛ واعتمد هإلاء المنكرون 

زاد الأمر استفحالا مظهر اعتبار للحدود، وأن الفكر، والقٌم، والثقافة إنتاج مشترك. و

حتى صار الكون قرٌة واحدة  ،العولمة الذي صهر العقول والأفكار فً بوثقة واحدة

كابن بشري موحد فً ومشارٌع موحدة لتخرٌج  ،تسوده أفكار موحدة، وقٌم موحدة

المإمنون وطرق العٌش، والتعاطً مع القضاٌا الخاصة والعامة. بٌنما ٌرى  ،التفكٌر

والحضارٌة لكل  ،والدٌنٌة ،ضرورة استحضار الخصوصٌات الثقافٌةبالؽزو الفكري 

 على الرؼم من التداخل والتعاٌش الواسع بٌن الشعوب والأمم. ،أمة

  وٌإسس  ،كم المعرفة وٌضبط قواعدهاٌح ،ٌعتبر المنهج اطارا عملٌا

كلما كانت المعرفة تمثل  ،قعٌااوو ،وعلمٌا ،لطرق تنمٌتها، وكلما كان المنهج دقٌقا

متفككا  ،الحقٌقة بنسبة أكبر، وترتبط بالواقع بشكل أوضح؛ وكلما كان المنهج مضطربا

ن ؼٌر منضبط كانت الرإٌة المعرفٌة ضبابٌة ٌكتنفها الؽموض، ولا ارتباط بٌ،

جزبٌاتها، فضلب عن أن تجسد المعرفة الحقٌقٌة. وٌعتبر المنهج الإسلبمً بخصابصه 



474 
 

المتمٌزة، وبضوابطه المتوازنة أشمل منهج، وأقربه إلى الحقٌقة لكونه ٌهتم بالقضاٌا 

 اهتماما متوازنا شمولٌا وواقعٌا.  

  ومخلفاته المبثوثة فً  ،الؽزو الفكري مظهر من مظاهر الإستعمار

والاقتصاد؛ والقطاعات الحٌوٌة خاصة كالسٌاسة  ،الحٌاة الإسلبمٌة عامة مجالات

واللٌبرالٌة. وكذلك فً المجال التربوي  ،والرأسمالٌة ،الاشتراكٌةباتباع أنظمة الؽرب ك

والنظرٌات الؽربٌة، واسقاطها على الواقع المؽربً  ،والعلمً باستٌراد البٌداؼوجٌات

 بٌنها وبٌن الواقع المعٌش. دون مراعاة المناسبة، والعلبقة

 ًواتخذت أشكالا وأبعادا  ،تعددت مظاهر التبعٌة فً المجتمع المؽرب

المشتؽلة بالنمط والخاصة  ،مختلفة، تمثلت فً احداث المإسسات والمعاهد الأجنبٌة

ٌم الدعم لها؛ وإن كان ذلك وتقد ،لاستنبات الثقافة الؽربٌة الؽربً؛ باعتبارها أرضٌة

قطع الطرٌق أمامهما إما ٌلتعلٌم العمومً والتعلٌم الدٌنً الأصٌل، وٌسبب ٌضاٌق ا

من أهم المظاهر التً فً التدرٌس اللؽة الأجنبة اعتماد مباشرة أو بالتبع. لذلك تعتبر 

، والإقصاء ،اللؽة العربٌة من التهمٌش التالً ٌزٌد من معاناةتجسد التبعٌة للؽرب، وب

أوالخلٌط من هذٌن،  ،أوالأمازٌؽٌة ،لهجة العامٌةال على أحٌانا والضعؾ، بالاعتماد

 واللؽة الفرنسٌة كؤسلوب للتواصل والتداول الٌومً.

   لؽزو الفكري آثارا قوٌة على النسٌج الاجتماعً بكل مكوناته ل

وقٌم ؼرٌبة عنه، سواء فً  ،وتقالٌد ،من عاداتانتحل بسبب ما  ،المإسساتٌة والبشرٌة

ومناهج  ،بع ذلك من أنماط بٌداؼوجٌةفً المجتمع. وما ت ، أوأو فً المدرسة ،الأسرة

تعقٌما وتعقٌدا. بالإضافة إلى التحكم فً النظام الأزمة زاد وتربوٌة مستوردة، 

 ،القٌم لفلسفة الؽربٌة المادٌة، التً لا تحترمالاقتصادي، والعمل على توجٌهه وفق ا

 ،بقدر ما تراعً الربح ،وٌقوالتس ،التصنٌعو ،فً الانتاج للبلبد، والأخلبق العامة

 وتكدٌس الثروات.
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  عدة أزمات ومشاكل منذ الاستقلبل الى الٌوم، بالتعلٌم فً المؽرب مر

للخروج بمنظومة تربوٌة فعالة، تعٌد  ،تجلت فً التدخلبت الإصلبحٌة المتعاقبة

وتحدٌث مإسساته. وتعتبر  ،للمدرسة قٌمتها، وللتعلٌم دوره الرابد فً تطوٌر المجتمع

-0222ظهر المٌثاق الوطنً )لإصلبحٌة أهم التوقفات التارٌخٌة، حٌث تلك المحطات ا

( كخطة لإنقاذ المٌثاق الوطنً من 0200-0226(، وأعقبه البرنامج الإستعجالً )0226

 ،الفشل الذي آل إلٌه. وبعد ذلك بقلٌل ظهرت الحاجة إلى تكوٌن رإٌة واسعة

، وأطول مدة ٌمكن من خلبلها تتبع مراحل واستراتٌجٌة للتعلٌم تكون أكثر واقعٌة

والتوجٌه. فظهر ما ٌسمى بالرإٌة الإستراتٌجٌة التً تمتد  ،والتعدٌل ،الإصلبح بالتقوٌم

 .0202إلى  0202من 

 والتربوٌٌن على أهمٌة مشارٌع  ،إذا كان إجماع المفكرٌن الإصلبحٌٌن

لمشارٌع أهدافها لا تحقق تلك اورؼم ذلك الإصلبح فً مجال التعلٌم ببلبدنا، 

والتماسك بٌنها ؼٌر موجودة وهً:  ،ٌعنً أن إحدى حلقات الربط ، ماالمرسومة لها

والكفاءة الحقٌقٌة فً لجن الإصلبح، أو عدم التوافق بٌن المخطط  ،إما ؼٌاب الأهلٌة

والإرادة القوٌة لتحقٌق  ،وطبٌعة التركٌبة المستهدفة به، أوؼٌاب العزٌمة ،الإصلبحً

وقد تكون هذه العوامل كلها وراء ذلك الفشل. وعلٌه، ٌجب إعادة النظر فً الإصلبح، 

قوٌة فً الإصلبح والاقتصار على ذوي الكفاءة العلمٌة، والإرادة ال ،هذه الآلٌات

 وتمكٌنهم من ذلك.

  إعادة  ،من القضاٌا الأساسٌة التً ركزت علٌها الرإٌة الإستراتٌجٌة

والواقع الإجتماعً  ،بما ٌتناسب مع المرحلة صٌاؼة الفلسفة التعلٌمٌة بالمؽرب،

وتكوٌنها تكوٌنا عصرٌا، كما ركزت  ،الأهداؾ والؽاٌات، وإعادة تؤهٌل الأطر تحدٌدب

واعتبرتها  ،على اللؽة العربٌة باعتبارها اللؽة الوطنٌة، ولكنها لم تؽفل اللؽات الأجنبٌة

ٌة. وعملت قدر الإمكان كاحداث مسالك البكالورٌا الدول ،أساسٌة فً بعض الأسلبك

وٌإهله لعالم الشؽل؛  ،على تطوٌر البرامج والمناهج الدراسٌة بما ٌوسع مدارك المتعلم
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ومقتضٌات النظام  ،تؤهٌل المهنً بسوق الشؽلاللذلك عملت على ربط التعلٌم العالً و

 الجدٌد.

  تضافر جهود جمٌع المإسسات التربوٌةٌقتضً اصلبح التعلٌم، 

والقطاعات الوصٌة، من أجل  ،وجمعٌات المجتمع المدنً ،لأسرةوا ،والإعلبمٌة

والمحافظة على القٌم الدٌنٌة والوطنٌة فً  ، والؽاٌات المرجوة منه،تحقٌق الأهداؾ

 نفوس الناشبة، وترسٌخ قٌم السلوك المدنً.

  داد أطر عملٌة الإصلبح تفعٌلب سلٌما للمناهج، وهذا ٌقتضً إعتستوجب

وأهدافه المسطرة. فضلب عن  ،ا، حتى ٌعطً ثماره المنتظرةوعلمٌمإهلة تؤهٌلب مهنٌا 

 ،والإنسجام بٌن البرامج والمناهج، ومتطلبات الواقع المؽربً ،تحقٌق التكامل

 وخصوصٌاته الحضارٌة والثقافٌة والدٌنٌة.

 خلاصات البحث

هذا البحث إلى مجموعة من التوصٌات نجملها فً الأمور خلبل خلصنا من 

 التالٌة:

 جسد المجتمع، وذلك دخٌلب على  ٌنبؽً للئصلبح التربوي أن ٌكون لا

مقترحات بهذا الخصوص.  فٌما ٌقدمه منكونه لا ٌتسم بالحٌاد والصدق ، لأمر بسٌط

فؤما الرؼبة  رؼبة الجماعٌة وتحت طابلة الحاجة.أن ٌكون الإصلبح ولٌد اللهذا نرجو 

والهٌبات السٌاسٌة والفكرٌة جمٌع الأحزاب مشاركة فٌراد بها هنا  ،الجماعٌة

فٌه، من أجل حماٌة المصلحة العامة  فً ذلك الإصلبح والإسهام الوطنٌة والنخبوٌة

التً ٌجب تقدٌمها على أي مصلحة خاصة. كما أنه لا ٌنبؽً اعتماد القرارات الدولٌة 

ٌن والتوجٌهات الخارجٌة على أنها برٌبة، وأنها ترٌد فعلب تطوٌر آلٌات التعلٌم، وتحس

صها والتدقٌق فٌها، والنظر إلٌها من مختلؾ الجوانب والزواٌا ٌجودته، إلا بعد تمح

البنك الدولً والٌونسكو وؼٌرهما تقدم فمثلب . مناسبا حتى تنزل فً الواقع تنزٌلب
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ثم سرعان ما تنقلب ضدها، وتإكد  ،ومقترحات تعدٌلٌة ،للشعوب دراسات تقوٌمٌة

 لاصلبح ٌقتضً تؽٌٌرها وتجاوزها.وأن اعدم جدواها أو فاعلٌتها، 

 وقطاعاتها  ،اعتبار التعلٌم قطاعا محورٌا ترتبط به جمٌع هٌاكل الدولة

وعلى أساسها تنهض وٌكون  ،لأن المإسسات التً تجسد الدولة الحٌوٌة، وذلك

قٌامها، لا ٌمكن لها الخروج إلى الواقع، ولا المساهمة الفعالة فً تحرٌك قاطرة بها

إلا بتعلٌم جٌد ومنتج. فإذا كانت تلك المإسسات تمثل هٌكل  تنمٌة الشاملة، والالاقتصاد

الباعث للحٌوٌة والنشاط فٌها، ولو لم ٌكن  االدولة وجسدها، فإن التعلٌم ٌعتبر روحه

ذلك شرفا، فكٌؾ وقد ٌزٌد بسوى محو الجهالة ومحاربة الأمٌة لكفاه  ،للتعلٌم فضل

 .ع المإسسات، وتؤهٌل جمٌعلى ذلك بتلك الممٌزات

 والتً تعتبره قطاعا ٌستنزؾ مجهودات  ،تجاوز النظرة التقلٌدٌة للتعلٌم

 ولا ٌنتج بالمقابل أي شًء. ،الدولة

  ،إن التعلٌم نمط حٌاة شامل، ولٌس منحصرا فً فضاء القسم أو الجامعة

فالفلبحة فً عصرنا علم، والصناعة علم، والاقتصاد  بل ٌعتبر قاطرة التنمٌة الحقٌقٌة.

علم، والطب علم، والهندسة علم، وتٌسٌر الجامعات علم، وبناء الدولة كلها بعلم، ولا 

ٌحقق الجودة فً هذه المكونات شًء أفضل من التعلٌم. ولأجل هذه الؽاٌة العظٌمة لا 

أو بالمقررات الدراسٌة  ،ٌرتبط إصلبح التعلٌم بالمدرسة والجامعة فحسب

وؼٌرها من  ،د من إدراج هذه القطاعات كلهاوالبٌداؼوجٌة والدٌداكتٌكٌة، بل لاب

فً مخطط الإصلبح، أولا لربط التعلٌم بالمحٌط الاجتماعً ربطا وثٌقا،  ،القطاعات

 وثانٌا لأجل ربطه بالقطاع المتحكم فً هٌكل التنمٌة الشاملة.

  ٌجب الإكثار من مإسسات التعلٌم وتنوٌعها، وذلك عن طرٌق خلق

ما بٌنها، ولا ٌنبؽً لبعض القطاعات أن تتحول إلى مٌدان علبقات تكمٌلٌة وتكاملٌة فٌ

والنخب الفكرٌة المختلفة، تروج لأفكارها  ،صراع وتنافس بٌن الكتل السٌاسٌة

وإٌدٌولوجٌاتها، بما ٌناقض المدرسة والأسرة فً بناء الأجٌال. ولأن الشعب الواعً 

عامة، وٌخدم بلده مصلحة الوالمتعلم ٌحسن اختٌار التٌار الفكري الذي ٌرعى ال
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وبعض وسابل الإعلبم الرسمٌة أو  ،ولعل التناقض الذي تعٌشه المدرسة بإخلبص؛

 .الإلكترونٌة ٌجعل الإصلبح عسٌرا وصعبا، وقد ٌكون مستحٌلب

 والانتاج العلمً فً العلوم الإسلبمٌة حتى  ،ضرورة مواصلة الاجتهاد

ادمة لقضاٌا الأمة والانسانٌة. تحافظ على أدابها الوظٌفً، وقوتها الإجرابٌة لتظل خ

والعناٌة بإنجاز بحوث جامعٌة فً بناء الجسور الممكنة بٌن العلوم، وعرض قطعٌات 

 وقواعدها الثابتة بطرق علمٌة معاصرة. ،العلوم الإسلبمٌة

  تكون تابعة للمإسسات الجامعٌة أو  ،إنشاء مراكز للبحوث الإسلبمٌة

العلمً عن الأسالٌب الناجعة لمعالجة آفات بالموازاة معها، بهدؾ البحث النظري 

المجتمع، وتسلٌط الضوء علٌها من جهل ومرض وفساد.. باعتبارها عناصر التخلؾ، 

والتعثر الحضاري. وضرورة تشجٌع البحوث التربوٌة التً تسعى إلى تشخٌص واقع 

التكامل فً مناهج التعلٌم بمختلؾ أسلبكه ومستوٌاته وبؤبعاده: المعرفٌة،  

 جتماعٌة، والبٌداؼوجٌة.والا

 كنت أهدؾ من خلبل هذاسلؾ: إننً  وعلى الجملة، ٌمكننً القول بعد الذي          

ه من وراء فشل الإصلبحات التعلٌمٌة، وما تتخبط فٌ البحث إلى توضٌح الأسباب

وتحسٌن  ،التربويالمناهج التعلٌمٌة فً إؼناء المنتوج عراقٌل إلى الٌوم، وبٌان دور

وضرورة تطوٌرها لمساٌرة المستجدات، ومواكبة المتؽٌرات للمحافظة على أدابه، 

خصوصٌة المجتمع، ووضعه فً المسار الصحٌح نحو التقدم والازدهار، بعٌدا عن 

والأفكار الدخٌلة التً تقصً مظاهر الشخصٌة المؽربٌة، ولا تعمل على  ،الفلسفات

ماعٌة والنظرٌات التربوٌة، تطوٌرها فً المجالات السٌاسٌة والاقتصادٌة والاجت

 وكذلك فً الساحة الفكرٌة والثقافٌة. 

ولقد بذلت فً سبٌل تحقٌق هذه الؽاٌة أقصى ما أستطٌع من جهد، وبٌنت قدرا كبٌرا 

مما كنت أروم إلٌه من هذه الدراسة، ولا أزعم أنً قد أحطت بكل ما ٌحتاجه هذا 

تً ٌعانً منها القطاع التربوي البحث من تحلٌل وتوضٌح، وبٌان لجوهر المشكلبت ال
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على أمل أن تتصدى له جهود المفكرٌن والباحثٌن لسد النقص فٌها، وتقوٌم الزلل 

وسمح المجال بذلك أن نوسع  ،والخطؤ الذي قد أقع فٌه. وفً النفس أمل إن طال العمر

جهها، والإحاطة بها بحثنا فً دراسة المناهج، والوقوؾ على الصعوبات التً توا

-وربطها بالإصلبح المرتقب ،ق عن طرٌق دراسات مٌدانٌة مركزةدقٌق وعمٌبشكل 

لملبمسة الواقع بشكل أفضل، ولٌكون التنظٌر مع  -(0202-0202الرإٌة الإستراتٌجٌة )

التنزٌل متكاملٌن ومنسجمٌن محققٌن للؽاٌات وللؤهداؾ المتوخاة منهما، وتشجٌع 

 اء، واقتراح الحلول المناسبة له.بحوث ودراسات كثٌرة لترصد الخلل، وموطن الد

هذا الكرٌم أن ٌتسع صدره لما عسى أن ٌعترض ء الختام، نلتمس من القارىوفً 

فقد  لك شٌبا، وإنما لضعفً وؼفلتً عنه؛البحث من النقص والتقصٌر، فلم أقصد من ذ

سعٌت إلى أفضل ما أستطٌع جمعا ودراسة وتحلٌلب. فإن وفقت فً ذلك فمن الله 

ن قصرت عن ذلك أو زللت فمنً ومن الشٌطان. وأرجو أن أكون قد وفٌت تعالى، وإ

 الحق فً تقدٌم هذا البحث.
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 فورس المصادر والمراجع

 ئيا مع تكديه عنوان الكتاب على اسه المؤلفتيبا البامرتبة تر

 القرآن الكريم برواية ورش. أولا:

 نثانيا: كتب تفسير القــرآ

  تحرٌر المعنى السدٌد وتنوٌر العقل الجدٌد من تفسٌر الكتاب

 -الدار التونسٌة للنشرالمجٌد )التحرٌر والتنوٌر(:محمد الطاهر بن عاشور،

 م.0651 -تونس)ب.ط(

  تفسٌر القرآن العظٌم )ابن كثٌر(: أبو الفداء إسماعٌل بن كثٌر

 -0ط -بٌروت -دار الكتب العلمٌة -تحقٌق محمد حسٌن شمس الدٌنالدمشقً،

 هـ.0106

  جامع البٌان عن تأوٌل آي القرآن )تفسٌر الطبري(: محمد بن

 -دار هجر )ب.م( -تحقٌق عبد الله بن عبد المحسن التركً جرٌر الطبري،

 م.0220 -0ط

  الجامع لأحكام القرآن )تفسٌر القرطبً(: أبو عبد الله محمد

دار الكتب  -أطفٌشتحقٌق أحمد البردونً وإبراهٌم  شمس الدٌن القرطبً،

 م.0631 -0ط -القاهرة -المصرٌة

 حديثالثالثا: كتب تفسير 

 ،التٌسٌر بشرح الجامع الصغٌر: زٌن الدٌن محمد المناوي     

 م.0655 -0ط -الرٌاض -مكتبة الإمام الشافعً
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  الجامع المسند الصحٌح المختصر من أمور رسول الله صلى الله

تحقٌق محمد  إسماعٌل البخاري،علٌه وسلم )صحٌح البخاري(:محمد بن 

 هـ.0100 -0دار طوق النجاة )ب.م( ط -زهٌر بن ناصر الناصر

  سنن أبً داود: لأبً داود سلٌمان بن عمرو الأزدي

-صٌدا-المكتبة العصرٌة-تحقٌق محمد محًٌ الدٌن عبد المجٌد ،جستانًالس

 بٌروت )ب.ط()ب.ت(.

 ،ًتحقٌق محمد  السنن الكبرى: أحمد بن الحسٌن أبو بكر البٌهق

 م.0220 -0ط -بٌروت -دار الكتب العلمٌة -عبد القادر عطا

  :عون المعبود شرح سنن أبً داود ومعه حاشٌة ابن القٌم

    تهذٌب سنن أبً داود إٌضاح علله ومشكلاته: محمد أشرف العظٌم آبادي،

 هـ.0102 -0ط -بٌروت -دار الكتب العلمٌة

 ن حجر العسقلانً،فتح الباري شرح صحٌح البخاري: أحمد ب    

 م.0646)ب.ط(  -بٌروت -دار المعرفة

  المسند الصحٌح المختصر بنقل العدل عن العدل إلى رسول الله

تحقٌق محمد فوابد عبد صلى الله علٌه وسلم: مسلم بن الحجاج النٌسابوري،

 بٌروت )ب.ط()ب.ت(. -دار إحٌاء التراث العربً -الباقً

 جاج: أبو زكرٌاء بن شرف المنهاج بشرح صحٌح مسلم بن الح

 م.0660 -0ط -بٌروت -دار إحٌاء التراثالنووي،

  :نٌل الأوطار شرح منتقى الأخبار من أحادٌث سٌد الأخٌار

 -دار الوفاء -البازتحقٌق أنور  محمد بن علً بن محمد الشوكانً،

 م.0222 -0ط -مصر -المنصورة
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 رابعا: المعاجم اللغوية والقواميس

 ر القاموس: محمد بن عبد الرزاق تاج العروس من جواه

دار الكتب -تحقٌق عبد المنعم خلٌل إبراهٌم وكرٌم سٌد محمد محمود الزبٌدي،

 م.0200-0ط-بٌروت-العلمٌة

 بٌروت  -،دار صادرلسان العرب: محمد بن مكرم بن منظور

 )ب.ط( )ب.ت(.

 ،الكتب العلمٌةدار مختار الصحاح: محمد بن أبً بكر الرازي- 

 م.0661 -0ط -بٌروت

  ًالمصباح المنٌر فً غرٌب الشرح الكبٌر: أحمد محمد بن عل

 بٌروت )ب.ط( )ب.ت(. -المكتبة العلمٌةالفٌومً،

 ،القاهرة -مطبعة مصر المعجم الوسٌط: مجموعة من المؤلفٌن

 م.0630 -)ب.ط(

 ،تحقٌق عبد السلبم محمد معجم مقاٌس اللغة: أحمد بن فارس

 م.0660 -0ط -بٌروت -دار الجٌل -هارون

 المعاجم التربوٌة:

  ،ًمعجم المصطلحات التربوٌة فً المنتهج وطرق التدرٌس: اللقان

 م  0666القاهرة )ب.ط(–عالم الكتب أحمد حسٌن وعلً الجمل،

 ،مطبعة النجاح الجدٌدةالمعجم الموسوعً لعلوم التربٌة: أحمد أوزي- 

 م.0223 -0ط -الدار البٌضاء
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 ،الدار  -بعة النجاح الجدٌدةمطالمنهل التربوي: عبد الكرٌم غرٌب

 م.0223 -0ط -البٌضاء

 خامسا: المراجع العربية

 ،دار أبجدٌات البحث فً العلوم الشرعٌة : فرٌد الأنصاري

 م.0202-1ط-القاهرة-السلبم

 ،أثر الاستغراب فً التربٌة والتعلٌم بالمغرب: عبد الله الشارف       

 م.0222 -0ط -تطوان -منشورات نادي الكتاب لكلٌة الآداب

  وخوافٌها: التبشٌر،الاستشراق، أجنحة المكر الثلاثة

 م.0222 -5ط -دمشق -دار القلمالاستعمار: حسن حبنكة المٌدانً،

  أزمة التعلٌم الدٌنً فً العالم الإسلامً: خالد الصمدي وعبد

 م.0224 -0ط -دمشق -دار الفكر  الرحمان حلٌلً،

 محسن عبد ٌثأزمة المثقفٌن تجاه الإسلام فً العصر الحد :

 م.0763 -0ط -الرباط -مكتبة أسامة بن زٌد الحمٌد،

  أزمة النظام التعلٌمً فً المغرب، الأسباب والمعٌقات: الحسٌن

 م.0200-0ط -وجدة -مطبوعات الهلبلرحمون،

 محمود الخلفٌة الفكرٌة للصراع الحضاري: الاستشراق و

 -قطر-الأمة( منشورات وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة )كتابزقزوق،

 هـ.0121 -0ط

  :الإسلام فً مواجهة الغزو الفكري الاستشراقً والتبشٌري

 م.0200 -0ط -عمان الأردن -دار مجدلاوي محمد مهدي بخٌت،
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 ،القاهرة  -الاعتصامدار  الإسلام فً وجه التغرٌب: أنور الجندي

 )ب.ط( )ب.ت(.

  أسئلة التحدٌث فً الخطاب التربوي بالمغرب )الأصول

 -0ط -الدار البٌضاء-المركز الثقافً العربً تدادات(: مصطفى محسن،والام

 م.0220

  إشكالات تنزٌل القٌم المدرسٌة المغربٌة: مجموعة من

 م.0205الدار البٌضاء )ب.ط(  -كلمات للنشر المؤلفٌن،

  المكً المرونً،1956/1994الإصلاح التعلٌمً بالمغرب :     

 م.0663 -0ط -الرباط -منشورات كلٌة الآداب

  إصلاح منظومة التربٌة والتكوٌن، الأسئلة المغٌبة: سعٌد

 م.0202 -0ط -)ب.د( العلام،

  الإصلاحات التعلٌمٌة بالمغرب: دراسة على مستوى الوظائف

 -منشورات جامعة الحسن الأول(: محمد غزالً،2001 -1956والمكونات )

 م.0201 -0ط -سطات

  عبد الفتاح أضواء جدٌدة على الحروب الصلٌبٌة: سعٌد

 م.0631 -القاهرة )ب.ط(-دار القلم  عاشور،

 ،دار النشر   أضواء على مشكل التعلٌم بالمغرب: عابد الجابري

 م.0640 -الدار البٌضاء )ب.ط( -المؽربٌة

 ،الدار  -المعرفةدار  الإٌمان والحٌاة: ٌوسف القرضاوي

 )ب.ط( )ب.ت(. -البٌضاء
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 :مصطفى الخالدي عمر  التبشٌر والاستعمار فً البلاد العربٌة

 م.0653 -بٌروت )ب.ط( -منشورات المكتبة العصرٌة صٌدا  وفروخ،

  تبعٌض التعلٌم وخوصصة الجامعة )المٌثاق الوطنً للتربٌة

الدار البٌضاء )ب.ط(  -مطبعة النجاح الجدٌدة والتكوٌن(: إدرٌس قصوري،

 م.0200

 ٌة تحرٌر الوعً الإسلامً نحو الخروج من السٌاجات الدوغمات

 -0ط -بٌروت -دار الطلٌعة -، ترجمة هاشم صالح: محمد أركونالمغلقة

 م.0200

 العلمً والتقنً فً العالم الإسلامً المعاصر: زغلول  فالتخل

 -منشورات وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة )كتاب الأمة(،النجار

 هـ.0126 -0ط -قطر

 ،ًتراثنا الفكري فً مٌزان الشرع والعقل: محمد الغزال      

 .)ب.ط( )ب.ت(-بٌروت -دار الشروق

 ،ًدار  تراثنا الفكري فً مٌزان الشرع والعقل: محمد الغزال

 م.0220-2ط -القاهرة -الشروق

 ،م.0222 -0ط -الرباط-دارالأمان التربٌة والتحدٌث: مبارك ربٌع 

 ،إفرٌقٌا الشرقالتصورات التربوٌة الجدٌدة: جمٌل حمداوي- 

 م.0201المؽرب)ب.ط( 

  التعلٌم الشرعً حاجة أم ضرورة: محمد بن عبد الله تطوٌر

 -قطر -الأمة(اب منشورات وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة )كت الدوٌش،

 م.0200 -0ط
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  التعلٌم الدٌنً بالمغرب تشخٌص واستشراف: مجموعة من

 -0ط–منشورات المركز المؽربً للدراسات والأبحاث المعاصرة المؤلفٌن،

 م.0204

 والإصلاح المنشود: مغرب بٌن تحدٌات العولمة التعلٌم بال

 -الدار البٌضاء-مطبعة القروٌٌن-منشورات التجدٌد مجموعة من المؤلفٌن،

 م.0666 -0ط

  ًالتعلٌم فً المغرب العربً دراسة تحلٌلٌة لسٌاق التعلٌم ف

الدار البٌضاء )ب.ط(  -دار النشر المؽربٌة المغرب والجزائر: عابد الجابري،

 م.0656

 كامل المعرفً أثره فً التعلٌم الجامعً وضرورته الت

 -فٌرجٌنٌا -المعهد العالمً للفكر الإسلبمًالحضارٌة: مجموعة من المؤلفٌن،

 .م0200 -0ط

 محمد أمٌن السماعٌلً،جوانب من الغزو الفكري المعاصر :     

 م.0775) -)ب.ط( -الرباط -منشورات كلٌة الآداب

 مطبعة النجاح مد أوزي،جودة التربٌة وتربٌة الجودة: أح

 م.0222 -0ط -الدار البٌضاء -الجدٌدة

 ،دار  -ترجمة: محمد أسلٌمالحداثة والتربٌة: المصطفى الشباك

 م.0666 -0ط -الثقافة الدار البٌضاء

 ،مطبعة إفرٌقٌا الحرب الحضارٌة الأولى: المهدي المنجرة

 م.0660 -0ط -الدار البٌضاء -الشرق
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 م(: جون جٌمس 1970-1919ب )حركة المدارس الحرة بالمغر

 -0ط -الدار البٌضاء -مطبعة النجاح الجدٌدة -ترجمة سعٌد المعتصمدٌمس،

 م.0660

 ،الحرمان والتخلف فً دٌار المسلمٌن: نبٌل صبحً الطوٌل   

-0ط-قطر -منشورات وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة )كتاب الأمة(

 .هـ0121

 توفٌق ٌوسف لغربٌةالحضارة الإسلامٌة مقارنة بالحضارة ا :

 م.0766 -0ط -المنصورة -دار الوفاء  الراعً،

 ،الحلول المستوردة وكٌف جنت على أمتنا: ٌوسف القرضاوي   

 الدار البٌضاء )ب.ط( )ب.ت(. -دار المعرفة

  حول التربٌة والتعلٌم فً المغرب، الرهان والواقع: المصطفى

 م.0204 -المؽرب )ب.ط( -منشورات الزمن البرجاوي،

 ،مإسسة الرسالةالخصائص العامة للإسلام: ٌوسف القرضاوي- 

 م.0650 -0ط -بٌروت

  الدراسات الإسلامٌة بٌن الحاضر وآفاق المستقبل: محمد

 م.0220الرباط)ب.ط(  -مطبعة المعارؾ الجدٌدةبلبشٌر الحسٌنً،

 ،دار دراسات فً التربٌة والمجتمع: محمود محمد سلطان

 0642القاهرة )ب.ط(  –المعارؾ 
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  :)دراسة فً البناء الحضاري )محنة المسلم مع حضارة عصره

منشورات وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة )كتاب ، محمود محمد سفر

 هـ.0126 -0ط-قطر-الأمة(

 ،دار    الدعوة إلى العامٌةالمسار والأهداف: مصطفى بن حمزة

 م.0206 -الرباط )ب.ط( -الأمان

 الإسلامٌة فً المناهج التعلٌمٌة:  دلٌل تطوٌر أسالٌب إدماج التربٌة

 -الثقافةتربٌة والعلوم والإسلبمٌة للمنشورات المنظمة صالح ذٌاب هندي،

 م.0222 -إٌسٌسكو)ب.ط(

 ًعابد المغرب من التأجٌل إلى التزوٌر: الدٌمقراطٌة ف

 0220ط( الدار البٌضاء )ب.-دار النشر المؽربٌةالجابري،

 ٌة فً فكر محمد أركون: الدٌن والنص والحقٌقة، قراءة تحلٌل

 م.0200 -0ط -بٌروت -الشبكة العربٌة للؤبحاثمصطفى الحسن،

 ( المنطلقات 2030-2015الرؤٌة الاستراتٌجٌة للإصلاح فً أفق )

الدار  -منشورات عالم التربٌة عبد الكرٌم غرٌب،: والمرجعٌات والأسس

 م.0204 -)ب.ط( -البٌضاء

 عابد : لتربوٌةرؤٌة تقدمٌة لبعض مشكلاتنا الفكرٌة وا

 0650-1ط –الدار البٌضاء -دار النشر المؽربٌة  الجابري،

 تحلٌل ونقد: أحمد بوعود،الظاهرة القرآنٌة عند محمد أركون ،     

 م.0202 -الدار البٌضاء )ب.ط( -منشورات الزمن
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 ًأنور والاستعمار السٌاسً والاجتماعً:  العالم الإسلام

 م.0640 -)ب.ط( بٌروت -دار الكتاب اللبنانًالجندي،

  العبر ودٌوان المبتدأ والخبر فً أٌام العرب والعجم والبربر

ومن عاصرهم من ذوي السلطان الأكبر )المقدمة(: عبد الرحمان بن 

 دار الفكر )ب.ط( )ب.ت(.خلدون،

 دار الفرقانعداد الٌهود للحركة الإسلامٌة: علً زٌاد محمود ،-

 م.0650-0ط-الأردن-عمان

 المركز الثقافً   ارٌخً: عبد الله العروي،العرب والفكر الت

 م.0223 -2ط -الدار البٌضاء -العربً

 ،لتطبٌقات: محمد العناصر، اعلم مناهج التربٌة: الأسس

 م.0224 -0ط -المنصورة -دار الكلمة  مرسً،

ترجمة هاشم ،: الإسلام، المسحٌة، الغرب: محمد أركونالعلمنة والدٌن

 م.0774 -1ط -بٌروت -دار الساقً -صالح

 ،ًمنشورات  العولمة من منظور عربً: الحبٌب الجنحان

 م.0220 -)ب.ط( -رمسٌس الرباط

 ،ترجمة مساعد الٌافً الغارة على العالم الإسلامً: شاتلٌه

 هـ.0022 -0ط-القاهرة-منشورات العصر الحدٌث -ن الخطٌبومحب الدٌ

  الغزو الفكري والتٌارات المعادٌة للإسلام:مجموعة من

الرٌاض -إدارة الثقافة والنشر بجامعة محمد بن سعود الإسلبمٌةالمؤلفٌن،

 م.0650 -)ب.ط(
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 ،إصدار الأمانة الغزو الفكري وهم أم حقٌقة؟: محمد عمارة

 م.0655-مصر )ب.ط(-العامة للجنة العلٌا للدعوة الإسلبمٌة بالأزهر

 سٌة بالمغرب: الفرنكوفونٌة والسٌاسة اللغوٌة والتعلٌمٌة الفرن

 م.0660 -الرباط )ب.ط( -مطبعة دار النجاح،الودغٌريعبد العلً 

 ًمحمد الفكر الإسلامً الحدٌث وصلته بالاستعمار الغرب :

 م.0751 -4ط -بٌروت -دار الفكر البهً،

 ،ًالفكر الإسلامً فً مواجهة الحضارة الغربٌة:محمد الشفاق   

 م.0662 -0ط -)ب.د(

 هاشم  ترجمة ،: محمد أركونالفكر الإسلامً قراءة علمٌة

 م.0774 -0ط -بٌروت -مركز الإنماء القومً للنشر -صالح

 ،ًدار الفكر الإسلامً والمجتمع المعاصر: محمد البه

 م.0640-( الفكر)ب.ط

  الفكر الأصولً واستحالة التأصٌل نحو تارٌخ آخر للفكر

 -0ط -بٌروت -دارالساقً -ترجمة هاشم صالح  : محمد أركون،الإسلامً

 م.0777

  دار الفكر  : محمد عادل شرٌح،المنهج والفلسفةفكر التأصٌل

 م.0200 -0ط -دمشق -المعاصر

 ،منشورات وزارة فً الغزو الفكري: عبد الرحٌم الساٌح

 هـ.0101 -0ط-قطر-الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة )كتاب الأمة(

  :فً المسألة التربوٌة نحو منظور سوسٌولوجً منفتح

 م.0220 -0ط -الدار البٌضاء -المركز الثقافً العربً  مصطفى محسن،
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 ًمحمد القرآن من التفسٌر الموروث إلى تحلٌل الخطاب الدٌن :

 م.0223 -0ط -بٌروت -دار الطلٌعة -ترجمة هاشم صالح أركون،

 ،0ط -الدار البٌضاء -دار الثقافةقضاٌا تربوٌة: محمد بوبكري- 

 م.0220

 ،مإسسة عبد كٌف ٌدرس الدٌن الٌوم؟: مجموعة من المؤلفٌن

 م.0221 -الدار البٌضاء)ب.ط( -ملك عبد العزٌزال

 ،اللغة العربٌة ومراحل الضعف والتبعٌة: عبد العلً الودغٌري   

 م.0200 -)ب.ط( -الدار العربٌة للعلوم ناشرون

  ما مدى التزام التعلٌم فً المغرب بالهوٌة الحضارٌة؟: سلمان

 م.0202 -0ط -الرباط -طوب برٌس  علال،

  ٌون من الإعلامٌٌن؟: مجموعة من التربوماذا ٌرٌدون

 )ب.ت(. -0ط -مكتب التربٌة العربً لدول الخلٌج  المؤلفٌن،

 :محمود محمد  المخططات الاستعمارٌة لمكافحة الإسلام

 .القاهرة)ب.ط()ب.ت( -دار الاعتصامالصواف،

  المدرسة العمومٌة بالمغرب واقع وآفاق: مجموعة من

 م.0200الرباط )ب.ط(  -مإسسة علبل الفاسًمنشورات  المؤلفٌن،

 ،منشورات عالم مستجدات التربٌة و التكوٌن: عبد الكرٌم غرٌب

 م.0201 -0ط -الدار البٌضاء -التربٌة

 ،ً1ط -القاهرة -لمعارؾداراالمستشرقون: نجٌب العقٌق- 

 م.0650
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 ،مشكل التعلٌم بالمغرب ومبادئ فً الإصلاح: إبراهٌم سعٌدي   

 م.0662 -0ط -الرباط -مطبعة التوفٌق

 ،مطبعة الأنصارمقدمات فً العلوم والمناهج: أنور الجندي- 

 هـ.0066 -القاهرة )ب.ط(

 ،مطبوعات الهلبلمن الأهداف إلى الغاٌات: عبد الله ضٌف- 

 م.0221 -0ط -وجدة

 ،ًالمركز الثقافً العربًمن العقٌدة إلى الثورة: حسن حنف- 

 م.0655 -0ط -بٌروت

 الثقافً المركز  وي،من دٌوان السٌاسة: عبد الله العر

 .العربً)ب.م()ب.ط()ب.ت(

  منار اللغة العربٌة "السنة الثانٌة بكالورٌا": جماعة من

 م.0224، كتاب التلمٌذ )ب.ط( المؤلفٌن

 

  المناهج أسسها، تخطٌطها، تقوٌمها: ٌحٌى حامد هندام وجابر

 م.0645 -0ط -القاهرة -دار النهضة العربٌة عبد الحمٌد جابر،

 وكالات المطبوعات : عبد الرحمن بدوي،العلمً مناهج البحث

 م.0755 -1ط -الكوٌت -للنشر

  المناهج التربوٌة المعاصرة مفاهٌمها، عناصرها، أسسها

 م.0223 -0ط -الأردن -عمان -دار الثقافة  وعملٌاتها: مروان أبو حوٌج،



493 
 

 ،مكتبة  المناهج بٌن الثوابت والمتغٌرات: طه الحاج إلٌاس

 م.0662 -0ط -ردنالأ -عمان -الأقصى

  :المنهاج الدراسً أسسه وصلته بالنظرٌة التربوٌة الإسلامٌة

مركز الملك فٌصل للبحوث والدراسات  عبد الرحمان صالح عبد الله،

 م.0652 -0ط-الرٌاض -الإسلبمٌة

 الأسس :المنهاج الدراسً بالمدرسة المغربٌة زمن الحماٌة

-0ط -الرباط-ر المعرفةدار نش،م(: محمد بلكبٌر2003هـ/1424والوظائف )

 م.0220

 ،دار  المنهج أصوله وأنواعه ومكوناته: محمد زٌاد حمدان

 السعودٌة )ب.ط( )ب.ت(. -الرٌاض

 ،القاهرة -دار الشروق منهج التربٌة الإسلامٌة: محمد قطب- 

 م.0660 -01ط

  مواجهة الغزو الفكري ضرورة إسلامٌة: أحمد عبد الرحٌم

 ة )ب.ط( )ب.ت(.القاهر -،  مركز الكتابالساٌح

 نموذج تفسٌري موسوعة الٌهود والٌهودٌة والصهٌونٌة ،

 م.0777 -0ط -القاهرة -دار الشروق  جدٌد:عبد الوهاب المسٌري،

 مإسسة نحو التربٌة الإسلامٌة الحرة: أبو الحسن الندوي،

 م0664-0ط -بٌروت –الرسالة 

 ، ندوة المناهج الأسس والمنطلقات: مجموعة من المؤلفٌن    

 هـ0101الرٌاض)ب.ط( -نشورات جامعة الملك سعودم
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 ،نظرٌة التعلٌم فً الفكر التربوي الإسلامً: سعٌد حلٌم   

 م.0202 -0ط -فاس -برانت -منشورات مطبعة آنفو

 ،دار مجدلاوينظرٌة الدولة فً الفكر الخلدونً: علً سعد الله-

 م.0220-0ط-الأردن–مانع

 اءة فً البدٌل الحضاري: النظم التعلٌمٌة الوافدة فً إفرٌقٌا قر

منشورات وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة )كتاب  قطب مصطفى سانو،

 هـ.0106 -0ط  -قطر -الأمة(

 ،ًم0620)ب.د()ب.م( )ب.ط(  النقد الذاتً : علال الفاس. 

 ،0ط-القاهرة-دار الشروق  واقعنا المعاصر:محمد قطب- 

 م.0775

 سميةسادسا:المذكرات الوزارية والتقارير الر

  م، 0201شتنبر  03الصادرة بتارٌخ  0000/01المذكرة الوزارٌة رقم

 ، الصادرة عن وزارة التربٌة الوطنٌة.المتعلقة بالمسالك الدولٌة للباكلورٌا المؽربٌة
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إن الحمد لله، نحمده ونستعينو، ونستهديو ونتىب إليو، وأشهد أن لا إلو إلا  

 الله وحده لا شريك لو، وأشهد أن محمدا عبده ورسىلو. 

 أما بعد، 

ضارات الأمم والشعوب إنما تقاس بما تتمٌز به من الأمور المعلومة، أن ح

من خصوصٌات فكرٌة وثقافٌة؛ وكلما حافظت علٌها، ولم تتخل عنها، كانت قٌمتها 

أكثر غنى وثراء حضارٌا. وعلى العكس من ذلك، كلما خالطتها تٌارات فكرٌة دخٌلة 

 من ذلك. أو غرٌبة، كان النقص فً قٌمتها الحضارٌة والثقافٌة بقدر ما ٌنفذ إلٌها

ولا شك أن ما تعانٌه الأمة الإسلامٌة فً كل المجالات له ارتباط مباشر  

بالغزو الفكري الذي ٌمارسه الغرب بدهائه وذكائه، وبالتحكم فً تحدٌد مساره، 

وتوجٌهه نحو السٌطرة على ٌنابٌع المعرفة الأصٌلة فٌها، وتجفٌفها من أجل نشر ثقافة 

اختراق العقل العربً اختراقا جعله ٌبحث عن  وفكر غرٌبٌن عنها. وقد نجح فً

 فً التوجه إلٌه. الخلاص

حتى كان له  ه التكنولوجً، وتقدمه العلمً،تفوق وما زاد المسلمٌن انبهارا به

فً الأمة الإسلامٌة أدعٌاء ٌهتفون به، وٌلحون على تقلٌده حتى وقعوا فً فخ التبعٌة، 

 والاستلاب الفكري والثقافً. 

بعد الذي سلف: إن المغرب لا ٌمثل استثناء  ب الصواب إن قلتنجاوقد لا أ

عن هذه الظاهرة الغربٌة، وٌظهر ذلك من خلال ما تتعرض له منظومته التربوٌة من 

هجوم عنٌف، جعلها منظومة هشة وضعٌفة، لا تستقٌم على حال، ولا تستقر على 

 قرار.
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مكامن الزلل،  من هنا كان مقتضى الإصلاح ملامسة الخلل، والوقوف على 

وعرضها على مٌزان العقل، وتقوٌمها بصحٌح النقل، للخروج بها من المؤزق، أو 

(1) بحسب تعبٌر عابد الجابري "المشكل المزمن"
. 

، بؤن أٌسر وسٌلة تمكن الغرب من التحكم فً ولست أبالغ كذلك إذا قلت

تمٌز به من قوة، المجال الفكري ومصادره وتوجٌهها؛ رهٌنة بالتحكم فً التعلٌم بما ٌ

 وقدرة على تشكٌل العقل، وتطوٌع الفكر، لذا جعله من أولى أولوٌاته.

ذات البعد الاستراتٌجً  وإجراءاتوقد اتخذ لأجل هذا الغرض، عدة تدابٌر 

لبسط قبضته على المإسسات الهامة فً الدولة، بدءا بالسٌادة العلٌا للبلاد، وانتهاء 

ها. وقد ساعده على ذلك التخلف العام الذي كانت بالمإسسة التربوٌة تدبٌرا وتوجٌ

 .تعانً منه المجتمعات العربٌة، ومن بٌنها المغرب

 إنقاذوعملا على تنفٌذ سٌاسته ظهر المحتل بمظهر المرشد المعٌن الذي ٌرٌد  

المجتمع المغربً من الجهل، والجمود، وٌدفعه نحو مقاومة التخلف، ومظاهره، فعمد 

لٌعدلها بما ٌوافق الحداثة، والعصر؛ ولكن دون أن ٌخرج عن  إلى منظومة التعلٌم

 أهدافه، ونواٌاه المبٌتة.

، الذي نطمع أن نسلط من خلاله الضوء على ا تتجلى أهمٌة هذا العملومن هن

قضٌة التعلٌم فً ظل الصراع التارٌخً المستمر منذ الاستقلال، وإلى ٌومنا هذا؛ 

ري، والبحث عن منهج تعلٌمً وطنً مستقل، للتخلص من مخلفات الموروث الاستعما

تإكدها وما ٌواجه هذه الطموحات الوطنٌة من عقبات، وصعوبات داخلٌة وخارجٌة، 

والمتعددة، دون أن ٌتمكن من إٌجاد نموذج تربوي  محاولات الإصلاح المتكررة

 مغربً، ٌحفظ الذات والهوٌة، وٌرسم طرٌق التنمٌة، والتطور أمام الأجٌال الصاعدة.

" من آثار الغزو الفكري على جاء هذا البحث بعنوان:وفً هذا الإطار، 

من أجل مقاربة متمٌزة تركز على الرغبة الملحة مناهج التعلٌم بالمغرب المعاصر"، 

للسٌاسة المغربٌة فً إدارة الإصلاح، من خلال المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، 
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جٌة، خاصة فً مطلع القرن الواحد والبرنامج الاستعجالً، والرإٌة الاستراتٌ

 والعشرٌن. 

 

تعتبر قضٌة التعلٌم من القضاٌا التً ٌعجز عن إصلاحها، وتدبٌر أمرها 

مجهود مجموعة محصورة من المفكرٌن، فضلا عن أن ٌقوم بذلك شخص واحد، 

والمربٌن مع  ،والباحثٌن ،والمسإولٌن ،وإنما ٌتم ذلك بتضافر جهود جمٌع المهتمٌن

 صدق فً العزم، وإخلاص فً العمل.

للنهوض بالمناهج  ،التساإل عن أهم الرهانات المستقبلٌة وبسبب ذلك ٌمكننً

التعلٌمٌة المغربٌة والرقً بها، وتخلٌصها من مخلفات الاستعمار، وآثاره السلبٌة، 

 ناهٌك عن أهم السبل، والمقترحات التً ٌمكن من خلالها تحقٌق ذلك. 

( فً 0202-0222نجحت محاولات الإصلاح فً العقدٌن الأخٌرٌن )فهل 

؟ وإذا لم تتوفق فً ذلك، 0222و 0521تحقٌق ما عجز الإصلاح عنه بٌن سنوات 

 فماهً أسباب الفشل؟ وماهً أهم العراقٌل التً واجهت محاولات الإصلاح؟.

ء ومن المسإول عن نتائج الفشل تلك؟ وكٌف ٌمكن تفادي الوقوع فً الأخطا

 السابقة؟

وبالتالً، ماهً الوضعٌة التعلٌمٌة بالمغرب بعد عملٌات الإصلاح إلى  

 الٌوم؟.

وماهً الغاٌات والأهداف التً ٌجب استهدافها بالإصلاح تحقٌقا للذات  -

 المغربٌة وهوٌتها؟.

 وما الآلٌات والأدوات التً ٌنبغً الاعتماد علٌها لهذا الغرض؟ . -

 ؟.ح إلى جهة أجنبٌة؟ أو تٌارات فكرٌة غرٌبةوهل ٌمكن عزو فشل الإصلا -

رٌد تناوله من تعتبر صلب إشكالٌة موضوع بحثً الذي أوغٌرها هذه الأسئلة 

 خلال الإجابة عنها.
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 من الأسباب التً دفعتنً إلى الكتابة فً هذا الموضوع ما ٌلً: 

لال إلى الآن، حٌث لم ما عرفه التعلٌم بالمغرب من إصلاحات منذ الاستق -

 تفلح فً الرفع من قٌمته، ولا فً الخروج به إلى بر النجاة.

التنبٌه إلى الخطر المحدق بالأمة جراء تطبٌق المناهج الغربٌة الوافدة  -

والرامٌة إلى مسخ شخصٌة الإنسان المغربً من خلال حرب تبشٌرٌة وتنصٌرٌة 

 .ضارٌة مضمرة أحٌانا، ومعلنة أحٌانا أخرى

وما المقررات الدراسٌة من استلاب فكري،  ما لفت نظري من محتوى -

تعرفه اللغة العربٌة من مضاٌقة باللغات الأجنبٌة، وإهمال من طرف أهلها. فضلا عن 

كون التعلٌم لا ٌلامس الواقع المغربً، ولا ٌتصدى إلى المشاكل الحقٌقٌة التً تعٌقه 

 ا.من أجل معالجتها، وتصحٌح مساره

التً ٌحتلها التعلٌم بٌن الأمم، وضمن أولوٌات الاهتمام لدى  المكانة -

المفكرٌن والمهتمٌن به، على أن الأمم المتقدمة علمٌا وتكنولوجٌا وفً سائر 

المستوٌات، حققت ذلك نتٌجة اهتمامها بالتعلٌم، باعتباره الركٌزة الأساسٌة لبناء صرح 

لٌم تخبطا، وانتكاسة على مستوى الحضارة، والتفوق على الأمم التً ٌعرف فٌها التع

 التخطٌط، والتدبٌر.

هذا البحث توضٌح الأسباب وراء فشل الإصلاحات التعلٌمٌة، ومن أهداف           

 وما تتخبط فٌه من عراقٌل إلى الٌوم، وبٌان دور المناهج التعلٌمٌة فً إغناء المنتوج

رها لمساٌرة المستجدات، ومواكبة المتغٌرات التربوي، وتحسٌن أدائه، وضرورة تطوٌ

للمحافظة على خصوصٌة المجتمع، ووضعه فً المسار الصحٌح نحو التقدم 

ة والازدهار، بعٌدا عن الفلسفات، والأفكار الدخٌلة التً تقصً مظاهر الشخصٌ

فً المجالات السٌاسٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة  المغربٌة، ولا تعمل على تبنٌها

 ٌات التربوٌة، وكذلك فً الساحة الفكرٌة والثقافٌة. والنظر
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بؤهم الأعمال العلمٌة السابقة فً الموضوع ٌعتبر أمرا ضرورٌا  الإحاطةإن 

وحسن استثمار  ،لاستفادة من خبرات القدامىالتحقٌق معنى البحث العلمً، و

وكٌفٌة تناولهم للموضوع، وتفادٌا  ،لمٌةمجهوداتهم، والوقوف على مناهجهم الع

المعرفٌة والعلمٌة بحسب ما ٌناسب  بالإضافةلاجترار الكلام، ورغبة فً الإتٌان 

 . الإصلاحاتالمرحلة الجدٌدة فً سلم 

 أمكننًوفً هذا السٌاق، أجدنً مضطرة للاقتصار على أهم الكتابات التً 

على أن الذي  ؛المناهج التعلٌمٌة ةبنوعٌة لمكت إضافاتالاطلاع علٌها، والتً شكلت 

ٌعنٌنً أكثر من غٌره، هو ما اشتملت علٌه من إٌجابٌات لاستثمارها، وما تضمنته من 

 سلبٌات لتصحٌحها وتجاوزها. ومن تلك الأعمال:

 لمحمد عابد الجابري، "على مشكل التعلٌم بالمغرب كتاب "أضواء -

 

 للمكً المرونً،" 6551-6591 التعلٌمً بالمغرب "الإصلاحكتاب  -

 "الفرنكوفونٌة والسٌاسة اللغوٌة والتعلٌمٌة الفرنسٌة بالمغرب"كتاب  -

 م.3991-الرباط)ب.ط(-مطبعة دار النجاح لعبد العلً الودغٌري،

المغربٌة زمن الحماٌة الأسس  المنهج التربوي بالمدرسة" كتاب -

 م.3001-3ط-الرباط-دار نشر المعرفة لمحمد بلكبٌر، "والوظائف

دار الهادي  "الأزمة الفكرٌة ومناهج التغٌٌر" لطه جابر العلوانً، كتاب -

 م.3001-3ط-بٌروت-للنشر

وٌتضح مما تقدم: أن بعض الدراسات السابقة وإن اهتمت بدراسة المناهج 

، غٌر أنها اقتصرت فً دراستها: إما على التحقٌب ها بالغزو الفكريوتؤثرالتعلٌمٌة 
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الألفٌن،  إلىاقتصرت على فترة بعد الاستقلال المغرب، أو  لفترة استقلال التارٌخً

وأهملت ما بعد ذلك، أو تناولت بعض القضاٌا ذات الصلة بالموضوع لكن عرضا 

 دون أن تكون مقصودة بالبحث.

 السٌاسٌة وتؤثٌرهاب علٌها الاهتمام بدراسة الأوضاع الآخر، غلالبعض بٌنما 

 على التعلٌم، أو سرد لمذكرات وزارٌة وتحلٌلها.

وبذلك فقد اختلف موضوع بحثً عما سبق، من حٌث أنه موضوع مستجد 

لمحاولات الإصلاح الفعلٌة المعاصرة فً التعلٌم، إذ ٌتناول الخطط ٌتطرق 

مد مناهج وبرامج دقٌقة تستهدف المنظومة الإصلاحٌة المنبعثة بدافع ذاتً، تعت

 وإصلاحا. ،وتعدٌلا ،التربوٌة ترمٌما

-3000)لمٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌنل تناولً كما ٌظهر من خلال 

-3032) الإستراتٌجٌةوالرإٌة  (،3033-3009)، والبرنامج الاستعجالً (3009

قتها بالغزو الفكري . وتسلٌط الضوء على علانقدوالدراسة بالتحلٌل وال، (3010

، وتجلٌاته الفكرٌة، والاجتماعٌة، والسٌاسٌة، وأثره على مناهج التعلٌم وبرامجه

 .ةوالاقتصادٌ

 لقد اعتمدت فً هذا البحث على جملة من المناهج، أهمها: 

أبرزت من خلاله تارٌخ المناهج التعلٌمٌة بالمغرب،  المنهج التارٌخً: -

تارٌخٌة عن الخطط الإصلاحٌة من الاستقلال إلى الٌوم، وبٌان تطوراتها  وتقدٌم لمحة

 وحقٌقتها وتفسٌرها، وتحدٌد أسباب فشلها ونجاحها. 

الحقائق من مصادرها الأولٌة،  اعتمدته فً استقاء المنهج الاستقرائً: -

المتمثلة فً التقارٌر الصادرة عن الجهات الرسمٌة، والمذكرات الوزارٌة، وكل 

وثائق التً لها هذه الصفة؛ ناهٌك عن الرجوع إلى المصادر الثانوٌة المتمثلة فٌما ال

كتب عن موضوع الغزو الفكري وعلاقته بالمناهج التعلٌمٌة بصفة عامة، وفً 
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المغرب بصفة خاصة؛ مع دراسة نماذج من المقررات الدراسٌة ومضامٌنها، 

 .وتوضٌح ما فٌها من خلل معرفً وفكري، وتؤثر أجنبً

وهو منهج ٌهدف إلى فهم مضمون الظاهرة،  المنهج الوصفً والتحلٌلً: -

وخصائصها، ونوعٌة العلاقة بٌن أسبابها واتجاهاتها، حٌث مكننً هذا النوع من 

المناهج من الوقوف على أبعاد الغزو الفكري وطبٌعته وأهدافه ووسائله، وعلى 

تحلٌلها، وتحدٌد مبادئها المشارٌع الإصلاحٌة التً عرفها المغرب ودراستها و

 ومكوناتها ونتائجها.

وهو منهج بٌنت من خلاله مكامن الخلاف والائتلاف بٌن  المنهج المقارن: -

 القضاٌا فً موضوع محدد.

تتبعت فٌه الانتقادات العلمٌة والمواقف البناءة التً وجهت المنهج النقدي:  -

لبٌة أو اٌجابٌة، بكونه منهج للمشارٌع الإصلاحٌة، وما تبعها من مخلفات ونتائج س

العلمً، أبدٌت من خلاله  تقوٌم وتصحٌح وترشٌد؛ وباعتباره عملٌة لازمة فً البحث

 فً عدد من المواضٌع بحسب ما أعتقد فٌه الصواب والحق.رأًٌ 

فً هذا البحث وفق منهجٌة علمٌة منضبطة بضوابط البحث العلمً، سرت 

 الآتً:وٌمكن تلخٌصها ك

 فإنً المصدر أو المرجع المعتمد أول مرةذكر  بالنسبة للهامش، فإن ،

علٌه  بالإحالةكاملٌن، مكتفٌة إذا تكرر لاحقا  إلفهوعنوان م كاتبذكر اسم الأ

، وإلا (مرجع سابق)ن اللبس، مع كتابة م  بالمعروف أو المعهود فً استعماله ما أ  

ره، مردفا برقم المجلد ورقم الجزء أو رقم مع غٌ هالكتاب كاملا لتشابه عنوانأبقٌت 

ما وجد منهما، ورقم الصفحة )برمز "ص" وإن كانت أكثر من صفحة برمز "ص 

المطبعة  واسمالمحقق إن وجد  اسمالمترجم إن كان مترجما. تاركة  اسمص"(، ثم 

ودار النشر إن وجدت، ومكان الطبع والنشر أو ما تٌسر منهما، ورقم الطبعة 

 مراجع آخر البحث.الإلى محله فً فهرس المصادر و ،إن وجداوتارٌخها 
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 بذكر اسم  ،نسبتها لمكانها من القرآن الكرٌم ،أما إذا تعلق الهامش بآٌة

السورة، ثم رقم الآٌة باعتماد ترقٌم المصحف بالرسم العثمانً على قراءة ورش عن 

السنة المعتمدة، فإذا كان الحدٌث فً أحد  نافع. وأخرج الأحادٌث بالرجوع إلى مصادر

الراوي صاحب المصدر البخاري أو مسلم أو مالك،  اسمالصحٌحٌن أو الموطؤ، أذكر 

وأضٌف عنوان الكتاب وعنوان الباب ورقم الحدٌث، وإن  ،المصدر اسمثم أذكر بعده 

ل الطرٌق نفسها، واكتفً فً ك بإتباعلم ٌكن فً هذه الثلاثة أخرجها من غٌرها 

 الأحوال بصاحب اللفظ دون غٌره.

  الصحف أكتب والجرائد والمجلات ووإذا تعلق الأمر بالدورٌات

الدورٌة، ثم عددها وسنة النشر  المجلة أو اسمصاحب المقال مرفوقا بعنوان المقال، ثم 

فً"،  فؤذكر اسم صاحب الدراسة وعنوانها، وأضٌف " ةوالصفحة. أما الكتب الجماعٌ

 ب والصفحة والجزء إن وجد.ثم عنوان الكتا

 صاحب المعجم وعنوان  اسمللمعاجم اللغوٌة فؤكتفً بذكر  ةأما بالنسب

 ثم عنوان المادة. ،المعجم

  التعلٌقات مما  ضبع تخص الإحالاتبعض الهامش أحٌانا فً كما أضٌف

 لا ٌستقٌم إٌراده فً المتن، أو تعرٌف بعض المفاهٌم أو بعض الشخصٌات أو

علٌه فً  الإحالةتوثٌق النقل الحرفً أضعه بٌن المعقوفتٌن مع  المفكرٌن. وعند

 وأردفتهالهامش، وإن نقلت بالمعنى وتصرفت فً الفكرة أحلت علٌه فً الهامش، 

فإنً لا أذكره فً الهامش، وأكتفً  ،بتصرف. وإن ذكرت صاحب الكتاب فً المتن

 بذكر عنوان الكتاب والصفحة أو الجزء إن وجد.

 هارتبت المراجع والمصادر العربٌة تبعا لترتٌبفإنً لفهرسة، أما بالنسبة ل 

، مع تقدٌم عنوان الكتاب على اسم المإلف بخط غلٌظ، ثم دار النشر ومكانها، ًالهجائ

 اثنٌن نكتبهما، وإن كان اإن كانللكتاب حالة تعدد المإلفٌن فً و الطبعة وسنة النشر. 

أما إذا كان مجموعة من المإلفٌن. أو ،ن معهٌأكثر نكتفً بذكر واحد ونكتب آخر

المترجم أو المحقق،  واسمالمإلف  واسمكتاب مترجما أو محققا نكتب عنوان الكتاب ال
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فً حالة وجود كتاب تنقصه بعض  ثم دار النشر ومكانها والطبعة وسنة النشر.

 به نرمز لها بالرموز التالٌة: المرتبطةالمعلومات 

 ( : بدون دار النشرد)ب. -  

 )ب.م( : بدون مكان نشر -  

 )ب.ط( : بدون طبعة -  

 )ب.س( : بدون سنة النشر -  

  على الدورٌات والمجلات والجرائد والصحف، نكتب  الاعتمادوعند

فؤكتفً بذكر الموقع كاملا لأن باقً  الالكترونٌةأما المواقع  ،اسم المجلة والعدد والسنة

 حث سابقا.م ذكرها فً هوامش البتالمعلومات الخاصة بها 

  وعند الإحالة على بحث جامعً )ماستر أو أطروحة دكتوراه ..( أكتب

 الباحث، ومكان مناقشته والسنة. واسمعنوان البحث الجامعً 

 رتبتها على منوال المراجع ؤالأجنبٌة فر أما إذا تعلق الأمر بالمصادو

صلة بهوٌة المإلف، فباقً المعلومات المت اسمالعربٌة، بتقدٌم عنوان الكتاب على 

 الكتاب.

وتتلوها  ،تسبقها مقدمة ثلاثة أبوابلقد اقتضت طبٌعة البحث أن ٌتؤلف من 

 :كالأتًخاتمة 

 ،فقد ذكرت فٌها موضوع البحث وأهمٌته، وبٌان اشكالٌته ،فؤما المقدمة

ٌة ومنهج ،ودواعً اختٌاره وأهدافه، والأعمال العلمٌة السابقة فٌه، والتعرض لخطته

 وصعوباته. ،تناوله

م الربط بٌن مناهج التعلٌ فً"الغزو الفكري : : وعنوانهوأما الباب الأول

 :نندرج تحته فصلاٌف، الأسباب"المفهوم و
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واعتبرت ذلك مساعدا على فهم  ،فصل الأول: خصصته لتحدٌد المفاهٌمال -

، حٌث المصطلحات الأساسٌة فً البحث، وفً نفس الوقت مدخلا إلى الباب برمته

. وبٌنت معانٌه، وأصلته كمفهوم فً الكتاب والسنة ،)الغزو الفكري( قمت بتعرٌف

وبٌنت  ،وحاولت قدر الإمكان ربطه بالتعلٌم ومناهجه، كما وقفت على مفهوم )المنهج(

وارتباطه بقضٌة  ،وخصائصه، وأكدت على ضرورته لأي عمل منظم ،أنواعه

 الإصلاح فً منظومة التعلٌم.

وخاصة  الإسلامٌة للأمةفً الفصل الثانً أسباب الغزو الفكري وتناولت  -

لبلدنا المغرب، وتوسعت فٌها بالتحلٌل والمناقشة باعتبارها مرتكزات اعتمد علٌها 

 ،، وأشرت إلى غاٌاته الحقٌقٌة من ذلك كله، والتً ترمً إلى إضعاف البلادالاستعمار

 واستغلالها مادٌا وبشرٌا. ،ونهب خٌراتها

ٌتضمن ف، "م: المظاهر والآثارمناهج التعلٌ "غزو: : وعنوانهثانًلباب الوأما ا

 :فصلٌن

إلى مظاهر التبعٌة فً مناهج التعلٌم، وقسمته  هتطرقت فٌ ول:الفصل الأ -

إلى أربعة مباحث: خصصت الأول لإحداث المإسسات الخاصة والأجنبٌة، وبٌنت 

من مضاٌقة التعلٌم الدٌنً من التعلٌمٌة. ووضحت الغرض  الاستعماردورها فً خطة 

اللغة العربٌة  إقصاءوأدرجت فً المبحث الثالث  ،طرف المستعمر وآثاره على ذلك

وتهمٌشها، وبٌنت علاقة ذلك بالهوٌة المغربٌة، وكشفت النواٌا السٌئة للاهتمام باللغة 

وختمت الفصل بتكوٌن الأطر وفق السٌاسة  ،الفرنسٌة على حساب اللغة الوطنٌة

 وذكرت الهدف من ذلك. ،تعمارٌةالاس

خصصته لآثار الغزو الفكري على مناهج التعلٌم، الثانً فوأما الفصل  -

وقسمته إلى ثلاثة مباحث: أولها الآثار التربوٌة والتعلٌمٌة، وثانٌها الآثار القٌمٌة 

كل مبحث إلى عدة  قسمتوالاجتماعٌة، وثالثها الآثار الاقتصادٌة والسٌاسٌة. وقد 

على  الاستعمارتعمل على توضٌح كل من المظاهر والآثار التً خلفها مطالب 

 ومنظومتنا التعلٌمٌة برمتها. ،مناهجنا
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ولا ٌفوتنً أن أشٌر هنا، إلى أنه كلما سنحت لً الفرصة لتناول بعض 

القضاٌا التً لها علاقة بالتحرر من قٌود التبعٌة للغرب، والتخلص من غزوه الثقافً 

جنا التعلٌمٌة والتربوٌة ككل، إلا وقفت عندها مبٌنة وموضحة والفكري على مناه

ومعللة قدر الإمكان أسباب الضعف والفشل فٌها، أو أسباب التفوق والنجاح إن كان 

 فٌها شًء من ذلك.

وفً النهاٌة ختمت الباب بخلاصة أدرجت فٌها أهم الملاحظات والنتائج التً 

 انتهى إلٌها الباب.

"التعلٌم بالمغرب الحلول ورهانات الإصلاح ما بـ : عنونته: ولثأما الباب الثا

 وٌشتمل على ثلاثة فصول:"، 3000/3032بٌن 

الفصل الأول: خصصته لدراسة المخططات الإصلاحٌة للتعلٌم الثلاث: -

-3009)، والبرنامج الاستعجالً (3009-3000)المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن

 ، دراسة نقدٌة تحلٌلٌة ومقارنة.(3010-3032) الإستراتٌجٌةوالرإٌة  (،3033

أما الفصل الثانً فوقفت فٌه على الوضع التعلٌمً بالمغرب بعد عملٌة  -

الإصلاح السالفة، من خلال دراسة بعض الأمور الشائكة التً تعرفها المنظومة 

 التعلٌمٌة رغم المحاولات الإصلاحٌة منها: المسؤلة اللغوٌة، ومشكل ربط التعلٌم بسوق

الشغل، وإشكالٌة المناهج الدراسٌة. وتوسعت فٌها بالتحلٌل والمناقشة، باعتبارها 

 مرتكزات لتحقٌق الإصلاح.

، الإصلاحبٌنما خصصت الفصل الثالث والأخٌر للحلول المقترحة لعملٌة  -

وأهمٌتها لتجاوز العراقٌل التً ٌعرفها هذا المجال، وقد قسمته إلى أربعة مباحث: 

لأول للتحدٌد الدقٌق للغاٌات والأهداف، بٌنما ذكرت فً المبحث خصصت المبحث ا

الثانً ضرورة إشراك المجتمع المدنً بكل مكوناته فً عملٌة الإصلاح. أما المبحث 

الثالث فبٌنت فٌه أهمٌة ربط الواقع المغربً بالبرامج والمناهج، فً حٌن جعلت 

الأطر تكوٌنا ٌتلاءم مع  المبحث الرابع خاصا بتؤهٌل الموارد البشرٌة، وتكوٌن

الجدٌدة. وقد قسمت كل مبحث إلى عدة مطالب تعمل على  الإستراتٌجٌةالسٌاسة 

 توضٌحه.
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  .وقد ذٌلت البحث بخاتمة ضمنتها أهم النتائج والخلاصات التً توصلت إلٌها

 ً:أذكر ما ٌلالنتائج  ومن تلك

 الفكري(. زو)الغالترابط الوطٌد بٌن المعنى اللغوي والاصطلاحً لمفهوم  -

الغزو الفكري لم ٌذكر مفصلا فً الكتاب والسنة، ولكن ورد متضمنا فً عدة  -

 آٌات وأحادٌث نبوٌة.

 انقسام المفكرٌن العرب إلى مإمن بالغزو ومنتصر له، وإلى منكر رافض له.  -

وكلما كان المنهج  عملٌا، ٌحكم المعرفة وٌضبط قواعدها، إطاراٌعتبر المنهج  -    

 أكبر، وكلما كانقعٌا، كلما كانت المعرفة تمثل الحقٌقة بنسبة امٌا، وودقٌقا، وعل

غٌر منضبط كانت الرإٌة المعرفٌة ضبابٌة ٌكتنفها الغموض.  ،امضطربا، متفكك

وٌعتبر المنهج الإسلامً بخصائصه المتمٌزة، وبضوابطه المتوازنة أشمل منهج، 

 توازنا شمولٌا وواقعٌا.  وأقربه إلى الحقٌقة لكونه ٌهتم بالقضاٌا اهتماما م

، ومخلفاته المبثوثة فً مجالات الحٌاة الاستعمارالغزو الفكري مظهر من مظاهر  -   

أنظمة  بإتباعالإسلامٌة عامة، والقطاعات الحٌوٌة خاصة كالسٌاسة والاقتصاد؛ 

وكذلك فً المجال التربوي والعلمً باستٌراد البٌداغوجٌات، والنظرٌات . الغرب

واسقاطها على الواقع المغربً دون مراعاة المناسبة، والعلاقة بٌنها وبٌن الغربٌة، 

 الواقع المعٌش.

تعددت مظاهر التبعٌة فً المجتمع المغربً، واتخذت أشكالا وأبعادا مختلفة،  -   

والخاصة المشتغلة بالنمط الغربً؛  المإسسات والمعاهد الأجنبٌة إحداثتمثلت فً 

 ذلك.ة فً التدرٌس من أهم المظاهر التً تجسد ٌالأجنب لذلك تعتبر اعتماد اللغة

للغزو الفكري آثارا قوٌة على النسٌج الاجتماعً بكل مكوناته المإسساتٌة  -   

والبشرٌة، بسبب ما انتحل من عادات، وتقالٌد، وقٌم غرٌبة عنه، سواء فً الأسرة، أو 

 فً المدرسة، أو فً المجتمع. 

الٌوم، تجلت فً التدخلات  إلىمنذ الاستقلال عدة أزمات لٌم فً المغرب بمر التع -  

وتعتبر تلك المحطات بة، للخروج بمنظومة تربوٌة فعالة. الإصلاحٌة المتعاق
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(، 0222-0222الإصلاحٌة أهم التوقفات التارٌخٌة، حٌث فظهر المٌثاق الوطنً )

جة إلى تكوٌن وبعد ذلك بقلٌل ظهرت الحا(، 0200-0222البرنامج الإستعجالً )وأعقبه 

رإٌة واسعة، واستراتٌجٌة للتعلٌم تكون أكثر واقعٌة، ٌمكن من خلالها تتبع مراحل 

الإصلاح بالتقوٌم، والتعدٌل، والتوجٌه. فظهر ما ٌسمى بالرإٌة الإستراتٌجٌة التً تمتد 

 .0202إلى  0202من 

مٌة، ٌقتضً اصلاح التعلٌم تضافر جهود جمٌع المإسسات التربوٌة، والإعلا -   

والأسرة، وجمعٌات المجتمع المدنً، والقطاعات الوصٌة، من أجل تحقٌق الأهداف، 

والغاٌات المرجوة منه، والمحافظة على القٌم الدٌنٌة والوطنٌة فً نفوس الناشئة، 

 وترسٌخ قٌم السلوك المدنً.

تستوجب عملٌة الإصلاح تفعٌلا سلٌما للمناهج، وهذا ٌقتضً إعداد أطر مإهلة  -   

 ؤهٌلا مهنٌا وعلمٌا، حتى ٌعطً ثماره المنتظرة، وأهدافه المسطرة.ت

من خلال هذا إلٌها  خلصتالتوصٌات التً أن أشٌر إلى أهم ولا ٌفوتنً 

 على النحو التالً: البحث إلى مجموعة 

  لمجتمعالنسٌج العام للا ٌنبغً للإصلاح التربوي أن ٌكون دخٌلا على 

ه من مقترحات بهذا الخصوص. والصدق فٌما ٌقدم، كونه لا ٌتسم بالحٌاد المغربً

 رجو أن ٌكون الإصلاح ولٌد الرغبة الجماعٌة وتحت طائلة الحاجة. لهذا أ

  اعتبار التعلٌم قطاعا محورٌا ترتبط به جمٌع هٌاكل الدولة، وقطاعاتها

 . الحٌوٌة

  تجاوز النظرة التقلٌدٌة للتعلٌم، والتً تعتبره قطاعا ٌستنزف مجهودات

 ة، ولا ٌنتج بالمقابل أي شًء.الدول

   إن التعلٌم نمط حٌاة شامل، ولٌس منحصرا فً فضاء القسم أو

 الجامعة، بل ٌعتبر قاطرة التنمٌة الحقٌقٌة. 

  ٌجب الإكثار من مإسسات التعلٌم وتنوٌعها، وذلك عن طرٌق خلق

ى مٌدان علاقات تكمٌلٌة وتكاملٌة فٌما بٌنها، ولا ٌنبغً لبعض القطاعات أن تتحول إل
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صراع وتنافس بٌن الكتل السٌاسٌة، والنخب الفكرٌة المختلفة، تروج لأفكارها 

  مدرسة والأسرة فً بناء الأجٌال. وإٌدٌولوجٌاتها، بما ٌناقض ال

  ،العلمً فً العلوم الإسلامٌة حتى  والإنتاجضرورة مواصلة الاجتهاد

 . والإنسانٌةلقضاٌا الأمة  تحافظ على أدائها الوظٌفً، وقوتها الإجرائٌة لتظل خادمة

   إنشاء مراكز للبحوث الإسلامٌة، تكون تابعة للمإسسات الجامعٌة أو

بالموازاة معها، بهدف البحث النظري العلمً عن الأسالٌب الناجعة لمعالجة آفات 

المجتمع، وتسلٌط الضوء علٌها من جهل ومرض وفساد.. باعتبارها عناصر التخلف، 

 والتعثر الحضاري.

  التكامل فً تربوٌة التً تسعى إلى تشخٌص ورة تشجٌع البحوث الضر

مناهج التعلٌم بمختلف أسلاكه ومستوٌاته وبؤبعاده: المعرفٌة،  والاجتماعٌة، 

 والبٌداغوجٌة.

 هذه محاولة فً تقدٌم عرض مختصر ومركز جدا حول أهم محتوٌات البحث،     

تتشكل عندكم رإٌة شاملة ومقتضبة وما تطلبه من جهد، حاولت أن أضعها بٌن أٌدٌكم ل

 حول ما ٌتضمنه هذا العمل. وأرجو أن أكون قد وفقت فً تحقٌق ذلك.

فإنً أسؤل الله العلً القدٌر أن ٌنفعنً بما كتبت، وأن ٌعلمنً ما جهلت،  ،الختاموفً   

 وأن ٌوفقنً إلى حسن العمل، إنه ولً ذلك والقادر علٌه.
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