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 مقدمة .1

ا في الدرس المساني الحديث، كىي مف تكتسي نظرية الاكتساب المغكم حيزا ميم        

لأىميتيا في الكشؼ  نظرا جممة الانشغالات الكبرل التي سعت الأبحاث المسانية إلى تفسيرىا

 ثناء إنتاج المغة أك تمقييا. كما تقدـ لناعف كيفية استخداـ الطفؿ لممعرفة المغكية سكاء أ

كيفية تعامؿ الطفؿ مع مداخؿ لغكية مختمفة، خاصة  عفمعمكمات دقيقة  نظرية الاكتساب

 حينما يتعمؽ الأمر بالاكتساب المتعدد لمغات.

كتبايف  كتختمؼ النظريات المسانية في مقاربة مكضكع الاكتساب تبعا لاختلبؼ مناىجيا، 

فإذا كانت المسانيات النظرية تركز عمى ناتج  كالمنيجية التي تنيض عمييا.ظرية الأسس الن

المتعمـ، سكاء مف الناحية  بدعوالاكتساب، أم أنيا تعمؿ عمى تكصيؼ النظاـ المغكم الذم ي

الصكاتية أك مف الناحية الصرؼ تركيبية أك الدلالية أك التداكلية، فإف المسانيات التطبيقية 

التي تتحكـ في إنتاج المغة  جتماعيةكالانفسية تمؼ المؤثرات التسمح بالكشؼ عف مخ

 كتكليدىا.

فالمسانيات النفسية مثلب تركز عمى مختمؼ العمميات الذىنية التي يستخدميا الطفؿ  

دراؾ كاستيعاب كقد اىتمت المسانيات كغير ذلؾ.  لاكتساب الأنساؽ المغكية مف تذكر كا 

محاكلة الكشؼ عف كيفية تنظيـ المغات في  تعدد لمغات،الاكتساب المالنفسية أيضا بظاىرة 

 .الذىف، مستفيدة بذلؾ مف مختمؼ التطكرات التي عرفتيا المسانيات العصبية



 مقدمة

17 
 

أما المسانيات الاجتماعية فإنيا تنظر إلى السمكؾ المغكم باعتباره سمككا اجتماعيا،      

 ية التي تسيـ في عممية التعمـ. كالبيئ جتماعيةكتحرص بذلؾ عمى مراعاة مختمؼ الشركط الا

كعمى الرغـ مف تعدد المكضكعات التي ييتـ بيا كؿ فرع لساني، كاختلبؼ منيج البحث  

ؼ بينيا أنيا تتخذ فييا كتبايف طريقة التعامؿ مع المداخؿ المغكية في كؿ منيا، فإف ما يؤل  

، مبرزة كيفية تفاعؿ المغكمللبكتساب كا ليا، كتقدـ تفسيرات متباينة مف التعمـ مكضكعا مشتر  

 .المغات أثناء عممية التعمـ

تعمـ المغة عممية معقدة يتداخؿ فييا ما ىك نفسي بما ىك اجتماعي بما ىك  كلم ا كاف

تبني مقاربة متعددة الركافد تستمد مقكماتيا مما تكصمت  فقد اقتضت طبيعة الدراسة لساني،

دكف إغفاؿ  1المقكلات الكظيفيةاؿ اكتساب إليو المسانيات النظرية مف أبحاث ميمة في مج

حد المجالات المعرفية التي جعمت مف مكضكع التعمـ أحد أالمسانيات التطبيقية باعتبارىا 

 انشغالاتيا الرئيسة.

 دكاعي اختيار المكضكع1.1 
 قدالباحثيف. ك  استأثرت باىتماـيعد اكتساب المقكلات الكظيفية مف جممة الإشكالات التي 

مفيدا لذلؾ فالبحث فييا يمكف أف يككف  لأنيا أساس التكسيط بيف المغات.ناية بيا ت العتم  

                                                                 

: مقكلات مفتكحة )لانيائية( كمقكلات مغمقة. فاللبئحة المفتكحة تشتمؿ عمى يز عادة بيف نكعيف مف المقكلات" نم 1 
رم كالصرفة كالأفعاؿ قية المقكلات كالمصدبالصفة، كىي المقكلات الجكىرية. ك المقكلات المعجمية الأساسية: الفعؿ كالاسـ ك 

 ((Ouhalla,1991 :6 "المساعدة كالحد ىي ما نحيؿ عميو بمفظ المقكلات الكظيفية كىي لائحة مغمقة
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كاستخلبص الآليات  ،بحث مقارف بيف المغات لمتعرؼ عمى المؤتمؼ منيا كالمختمؼ لإجراء

 مكقعيا ضمف النحك الكمي. المقكلات الكظيفية، كمعرفة الطفؿ لاكتساب التي يعتمدىا

نما كقع اختيارنا عمى ظ دكف غيرىا مف الظكاىر المسانية لأنيا  المقكلات الكظيفيةاىرة كا 

تسمح لنا بتحميؿ أمثؿ لمغات، فيي ظاىرة عابرة لجميع المغات. كتنبع أىميتيا مف ككنيا 

س، فبالنظر إلى ككنيا تدخؿ في تككيف تكتسي طابعا إشكاليا لأنيا تعبر عف كضع ممتب  

غيرىا مف المباحث المسانية، غير أف كركدىا في بالصرافة مف  أشدَّ ارتباطاالكممة تككف 

د يجعؿ مف اللبزـ إخضاعيا لمقيكد التركيبية لمتعرؼ عمى تكزيعيا مكقع تركيبي محدَّ 

كفؽ مقاربة  المقكلات الكظيفيةالمعطيات بالنظر إلى  تسمح لنا ىذهكىندستيا في التركيب. 

  ا.بي صرؼ تركيبية، دكف إغفاؿ الجكانب الدلالية المرتبطة

في البرنامج ركزية ركزت عمى اكتساب المقكلات الكظيفية لما تكتسيو مف مكانة م قدك 

(، كبالنظر إلى كضعيا المتميز في تصميـ النحك الكمي، كقدرتيا 1995الأدنكم )شكمسكي 

عمى تفسير الكثير مف العمميات الحكسبية كالتحكـ في البنيات التركيبية لمجمؿ. كبما أف 

ثابتة كمحدكدة العناصر كمحددة بشكؿ دقيؽ، فقد أمكف إخضاعيا كظيفية ال لائحة المقكلات

لمتحميؿ المساني المقارف عكس المقكلات المعجمية التي تتميز بككنيا تحتكم عمى عدد 

. كمف ثمة فإف ضبط اكتساب المقكلات الكظيفية يمكف التحكـ  لامتناه كىي في تزايد مستمر 

د كالمبادئ الكمية التي تكجو عممية الاكتساب، كالتعرؼ فيو مف خلبؿ استحضار أىـ القيك 

عمى القيـ الكسيطية التي تتيح لمطفؿ التعامؿ مع أكثر مف نسؽ لغكم بفضؿ جياز اكتساب 
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المغة الذم لا يشتمؿ فقط عمى قيكد كمية، بؿ يتضمف أيضا متغيرات كسيطية تسي ؿ عممية 

 اكتساب أكثر مف لغة.

الأطركحة عمى أف التركيز عمى ىذه المقكلات قد يسيـ في كسأحاكؿ البرىنة في ىذه 

إدراؾ التنكع المميز لمغات كرصد كسائط لضبطو. كمف ثمة، نقمو مف كضعية التنافر كالتعدد 

 إلى كضعية التجانس كالكحدة. 

كلعؿ مف جممة الدكافع التي جعمتنا نيتـ بالمقكلات الكظيفية أيضا، ككنيا تتميز بالدقة 

لا تخضع لمتأكيلبت المتعددة؛ فمعنى الحد كاحد؛ كىك ينقؿ المفظ مف النكرة إلى المفيكمية ك 

المعرفة، كقس عمى ذلؾ بالنسبة لسائر المقكلات الكظيفية الأخرل: كالتطابؽ كالزمف 

كالجية...كذلؾ عكس المقكلات المعجمية التي تتغير دلالتيا بتغير مكقعيا داخؿ التركيب، 

الدلالي الذم قد يُحْم ؿ عمى الحقيقة، كما قد يُحْم ؿ عمى  ككذا بحسب طبيعة التركيب

 المجاز، ممَّا يجعؿ مف الصعب استقصاء كافة دلالات المقكلات المعجمية.

ذا كاف تكزيع المقكلات المعجمية يختمؼ مف لغة إلى أخرل كداخؿ المغة الكاحدة  كا 

ظيفية جعمنا نستنتج أنيا كيستجيب لمخصائص المعجمية لممفردات، فإف تكزيع المقكلات الك 

تخضع لسممية مكحدة عبر المغات، حيث ينتقي الرأس المصدرم المركب الصُّرفي كينتقي 

الرأس الصرفي المركب الفعمي؛ كتمكننا ىذه السممية مف إخضاع المغات لمدراسة المقارنة 

 اعتمادا عمى جرد أىـ المقكلات الكظيفية كما تتميز بو مف سمات.
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 ساسةأهذاف انذ 2.1 

، كالتي لدل الكثير مف الناس ةالشائع الآراء بعضتفنيد  إلى إننا نطمح في ىذا البحث

مف  تعمـ أكثرأف ، إذ سنؤكد 1أف التعدد المغكم يشكؿ عقبة تقؼ أماـ التحصيؿ المغكم تعتبر

المغات جميعيا يمكف أف  ، لأفَّ دكف تطكير الكفايات المغكية لمطفؿلا يشكؿ عائقا يحكؿ لغة 

؛ إذ دة مشتقة مف النحك الكمي الذم يمتمكو كؿ متكمـ لمغة بشكؿ فطرمع لمبادئ مكحَّ تخض

كقائع المغكية التي تتمظير عمى المستكل السطحي بكصفيا معطيات متنافرة كمختمفة لم يمكف

 .2ر في بنيتيا العميقة عف التناغـ كالانسجاـأف تعب  

كالاختلبؼ كالتداخؿ  الائتلبؼات كما داـ أف اليدؼ مف ىذا البحث ىك ضبط علبق    

فقد لجأت إلى  ،بيف المغات التي تتفاعؿ في ذىف الطفؿ المغربي بعد كلكجو لمطكر الابتدائي

المغربية كالمغة  ربيةكالعنة بيف كؿ مف المغة العربية المعيار مقاربة لسانية مقار   إجراء

في المغات المعنية كافة سماتيا المقكلات الكظيفية بالأمازيغية كالمغة الفرنسية، مع اتخاذ 

الأنظمة ىذه بيف قد يجمع  أساسا لمتحميؿ المقارف. كاليدؼ المتكخى مف الدراسة ىك رصد ما

 كمتغيرات كسيطية. د بينيا مف مبادئ كميةكح  المغكية مف علبئؽ التفاعؿ كالتكامؿ كما يُ 

لمردكدية التربكية لمتعدد التساؤؿ المركزم، الذم نكد الإجابة عنو في ىذا البحث، با يتعمؽ

المغكم كمدل تأثيره إيجابا أك سمبا في اكتساب الطفؿ لأكثر مف لغة. كفي سياؽ الإجابة عف 

ىذا التساؤؿ، نسعى إلى أف نبرز أف احتكاؾ الطفؿ بمغات كثيرة في مرحمة الطفكلة لف 

                                                                 
1 Izhaq Epstein, 1915: 69-38-70 -210-211. 
2 Chomsky, 1995:8. 
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مف ذلؾ، يككف، بأم حاؿ مف الأحكاؿ، عائقا يحكؿ دكف اكتساب المغات؛ بؿ عمى العكس 

يستعيف الطفؿ بالمتف المغكم الذم يكاجيو في محيطو المغكم، لتثبيت الكسائط التي يتخذىا 

 دليلب عمى لغتو كآلية لتمييز مختمؼ المغات التي ينفتح عمييا.

كعمى الرغـ مف غنى المادة المغكية كثرائيا كتنكعيا، فإف لمطفؿ قدرة ىائمة عمى تنظيـ  

ليا بفضؿ إخضاعيا لمبادئ النحك الكمي الكفيمة بنقميا مف التعدد ىذه المادة كتيسير استعما

كالتشتت كالتنافر إلى التناغـ كالانسجاـ كالكحدة. كلف يتأتى ذلؾ إلا بفضؿ استعماؿ الطفؿ 

دراكيا  لممكتو المغكية التي تشتمؿ عمى مبادئ كقيكد كم ية تمكنو مف ضبط المادة المغكية كا 

 بيسر.

الدَّعـ ليذه الفرضية التي تؤكد سيكلة اكتساب المغات بالنظر إلى إف تقديـ المزيد مف 

اشتراكيا في جممة مف القيكد يقتضي إجراء بحث مقارف يككف محكره الأساس البحث في 

الكميات المغكية كما تفرضو مف تكسيطات عبر المغات، انطلبقا مف استقصاء دقيؽ لكافة 

المشترؾ بيف المغات، كتتعالى عمى الاختلبفات المستكيات المغكية التي تقيـ الدليؿ عمى 

كتبحث في الثكابت كتنبش في الجذكر، كتعمؿ عمى التنقيب عمى أسس متينة لتأصيؿ 

الظاىرة المغكية كربطيا بمصدرىا المعرفي المسؤكؿ عف كافَّة اشتقاقاتيا كعف مختمؼ 

 الكحدات المغكية المتكل دة عنيا.  

المغكية، في مجاؿ السمات الكظيفية لمغات، الخيط الناظـ  يعد البحث في الكمياتك       

لمختمؼ أجزاء ىذا البحث، لأنو يساعدنا في الإجابة عف التساؤؿ المركزم الذم يتعمؽ بمدل 
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ذ نؤكد -مف الناحية المسانية-إسياـ التعدد المغكم في تعمـ لغات أخرل إيجابا أك سمبا. كا 

رغـ مف التعدد كالاختلبؼ الظاىر، فإننا ندافع عف تماثؿ المقكلات الكظيفية لمغات عمى ال

تصكر مفاده أف تعمُّـ المقكلات الكظيفية لا يعدك أف يككف تثبيتا لجممة مف الكسائط، فالمتعمـ 

لا ي بذؿ جيدا يذكر في التعمـ، كىذا ما يفسر الإنتاجية التي تتميز بيا القدرة المغكية لمطفؿ 

الجمؿ التي لـ يكف قد سمعيا مف قبْؿ. مما يدفعنا إلى  لتكليد كاستيعاب عدد لا نيائي مف

دعـ الأطركحة المركزية التي تقضي بككف أف تعمـ أكثر مف لغة يعتبر مصدر ثراء كغنى 

لمقدرة الإبداعية لمطفؿ كلا يمكف أف يككف عائقا، ما داـ أف التعدد المغكم، في جكىره، يمكف 

ات، تستمد مصدرىا مف البنية المعرفية لمدماغ، أف يؤُكؿ إلى الكحدة، خاصة كأف جميع المغ

د لكافة الأنساؽ التصكُّرية القصدية كالحسية.  كتستجيب بشكؿ مُكحَّ

ىك كيفية اكتساب الطفؿ  البحثالمكضكع المركزم الذم يشغؿ اىتمامنا في ىذا  إف

مغة ندافع عف تصكر مفاده أف جياز اكتساب الكس .لمغات التي يكاجييا الكظيفيةللؤنساؽ 

مقترنة الذم يستبطنو الطفؿ بشكؿ فطرم يتضمف بصكرة جاىزة كافة المقكلات الكظيفية 

 ، بما في ذلؾ مقكلة الإعراب كالمصدرم كالحد كالزمف كالتطابؽ. بسماتيا

 (1995بحسب البرنامج الأدنكم )شكمسكي  كما يؤكد ذلؾ أف المعجـ الذىني لمطفؿ

لمداخؿ المعجمية تامة التخصيص، فكؿ لفظة يشتمؿ عمى حزمة مف السمات التي تجعؿ ا

المعمكمات التي  نسقي كمشتممة عمى كؿ   مُب نينة بشكؿمف ألفاظ المعجـ الذىني لمطفؿ تككف 
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بؿ أنساؽ الإنجاز كالتصكر، كنخص بالذكر الأنساؽ الإدراكية تجعميا قابمة لممقركئية مف ق  

 التصكرية كالأنساؽ الحسية.

سندافع عف تصكر مفاده أف الاختلبؼ بيف المغات لا يكمف في  فإننا ،كعمى ىذا الأساس 

صة ليا، بؿ يكمف في الكيفية التي تتحقؽ بيا المقكلات الكظيفية ذاتيا أك في السمات المخص  

بيذا  .د كسيطيا كقابؿ لمتحديدمقيَّ ، فيك عبر المغات. كىذا الاختلبؼ عمى الرغـ مف أىميتو

 كالكسائط المخص صة لمبنية السماتية لممقكلات الكظيفيةالمعنى يككف البحث عف الكميات 

الدراسات المسانية التي جعمت مف انشغالاتيا الرئيسة البحث عف  يندرج ضمفا مبحثا ميم  

 الآليات التي يستعيف بيا الطفؿ لاكتساب الأنساؽ المغكية.

لكظيفية كتفاعميا كمف جممة الكسائط التي نيتـ بدراستيا في ىذا الإطار تكزيع المقكلات ا 

ع ىذه المقكلات في البنية مكق  في سبيؿ بناء نظرية نحكية تُ  مختمؼ قكالب النحك الكميمع 

ننا مف مقارنة الأنساؽ المغكية عف كسائط تمك   ،في الآف نفسو ،اليرمية لمنحك الكمي، كتبحث

منيا عمى الرغـ ىا إلى أصكليا، كاستخلبص البنيات المشتركة فييا كالكقكؼ عمى الثابت لرد  

 الأنساؽ المغكية مف الاختلبؼ كالتبايف كالتنافر. تبديومما 

بناءن عمى المعطيات السابقة، نستخمص أف المقكلات الكظيفية تضطمع بدكر مركزم في 

في تفسير سيركرة الاكتساب، خاصة أف الاختلبؼ بيف المغات لا يعدك أف يككف اختلبفا 

المقكلات الكظيفية لجممة مف  خضكعير أف ذلؾ لا ينفي غتثبيت قيـ المقكلات الكظيفية. 

السمات الكمية. كلعؿ تكافرىا عمى ىذه السمات الكمية كالكسيطية ىك ما يميزىا عف غيرىا، 
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، كىك ما يكشؼ عف أىميتيا في إدراؾ المغاتميا لتضطمع بدكر مركزم في تعمـ كيؤى  

 المغكية. ةلمعرفا

 إشكالية البحث   3.1 

 المرازٌة شكاالٌةالإ 1.3.1 

 التالية: لية المركزيةمناقشة الإشكا ا البحثنتكخى مف خلبؿ ىذ

الأنساؽ الكظيفية  تعمـعمى عاملب مساعدا  ر الاكتساب المتعدد المغاتىؿ يمكف اعتبا

 سيركرة التعمـ؟يؤثر عمى ىذه المقكلات ك أـ أنو بمثابة عائؽ يحكؿ دكف اكتساب   لمغات؟

 رعٌةالإشكاالٌات الف 2.3.1 

 تتفرع عف ىذه الإشكالية المركزية عدة إشكالات أساسية، تتمخص فيما يمي:

  كيؼ يتمكف الطفؿ مف اكتساب المقكلات الكظيفية؟ كىؿ يؤثر اكتساب ىذه المقكلات

 إيجابا أك سمبا عمى عممية تعمـ الطفؿ أكثر مف لغة؟

 كما  اكتسابيا؟ة في ما مكقع المقكلات الكظيفية في النحك الكمي؟ كما القيكد المتحكم

 ؟ ياالطفؿ لتعمم عمييا القيـ الكسيطية التي يعتمد

  ىؿ تشتمؿ المغات جميعيا عمى المقكلات الكظيفية نفسيا؟ أـ أف لكؿ لغة بنيتيا

الكظيفية الخاصة بيا؟ كما حدكد الاختلبؼ بيف المغات مف حيث البنية السماتية 

 لممقكلات الكظيفية؟
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 تساب المقكلات الكظيفية؟ كما الإجراءات الكسيطية التي ما القيكد المتحكمة في اك

تسمح بضبط المتعمـ اختلبؼ الأنساؽ الصرفية لمغات؟ ككيؼ تؤثر المقكلات 

 الكظيفية عمى البنية الصرؼ تركيبية لمغات؟

  ثَّؿ المقكلات الكظيفية لمغتيف الأكلى كالثانية في الذىف؟ ىؿ تخضع ىذه كيؼ تُم 

الذىني كلنفس المعالجة العصبية؟ أـ أف لكؿ لغة استقلبليا  المقكلات لنفس النظاـ

 الكظيفي عصبيا كمعرفيا؟

  لتعمـ أكثر مف لغة في ما الإجراءات التي ينبغي اتخاذىا لتفادم الانعكاسات السمبية

 المدرسة؟

 فزضُح انثحث 4.1 
مغات الدد أف التعميـ المتعمف فرضية مفادىا  سننطمؽ، في سياؽ تناكؿ الإشكالات السالفة

لتفادم  ،لكنو في حاجة إلى التخطيط لو بشكؿ جيد الكظيفية لمطفؿ المقكلات كفيؿ بتطكير

 الانعكاسات السمبية لمتعدد المغكم.

 الإطار اننظزٌ نهثحث 5.1 

( إطارا نظريا لمعمؿ يتـ عمى أساسو تحميؿ المقكلات 1995تبنيت البرنامج الأدنكم ) 

الظكاىر المسانية الحاممة لمسمات الكظيفية المصدرية أك  الكظيفية كالمكازنة بيف مختمؼ

الزمنية أك التطابقية أك الحد ية أك الإعرابية، كبياف ىندستيا في التركيب كالإشارة إلى أىـ 

 القيكد المسؤكلة عف تكليدىا كفحصيا. 
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ة، بؿ إف اختيار البرنامج الأدنكم دكف غيره لتحميؿ المقكلات الكظيفية ليس عممية اعتباطي

إنو اختيار منيجي مقصكد، كذلؾ بالنظر إلى المكانة المتميزة التي تحظى بيا المقكلات 

الكظيفية في ىذا البرنامج كلما لو مف قدرة عمى تحميميا، خاصة كأف البرنامج الأدنكم يقكـ 

عمى أساس نظرية فحص السمات الكظيفية لممقكلات المعجمية، كيجعؿ ىذه السمات الزمنية 

بقية كالإعرابية كالحدية كالمصدرية ىي المسؤكلة عف كافة العمميات الصرؼ تركيبية، كالتطا

 كىي بذلؾ تقكد النظاـ الحكسبي برمتو. 

كلعؿ اختيار ىذا النمكذج، أم البرنامج الأدنكم في مقاربة اكتساب المقكلات الكظيفية 

ة اكتساب ىذه المقكلات، دكف غيره مف النماذج التكليدية، يعكد إلى قدرتو عمى تفسير سيركر 

لما يتميز بو مف دقة تصكرية كقدرة عمى الاختزاؿ العممي كالاقتصاد، سكاء مف حيث 

العمميات الحكسبية أك مف حيث مراحؿ الاشتقاؽ أك مف حيث التمثيلبت، حيث يدعك ىذا 

رية. النمكذج إلى الاستغناء عف كافة المراحؿ الاشتقاقية التي لا تستدعييا الضركرة التصكُّ 

في ىذا السياؽ، دعا البرنامج الأدنكم إلى التخمي عف مستكيي البنية العميقة كالبنية 

السطحية كالاكتفاء بكؿ مف الصكرة الصكاتية كالصكرة المنطقية لما ليما مف قدرة تفسيرية 

لعممية الاكتساب المغكم، عمى اعتبار أف المغة في جكىرىا تقكـ عمى الربط بيف الأصكات 

 ني، أم بيف صكر صكاتية كأخرل منطقية. كالمعا

ذا كاف البرنامج الأدنكم ينسجـ كالفرضية الفطرية التي أقرتيا كافة النماذج التكليدية،   كا 

كالتي تعتبر أف اكتساب المغة يتـ عف طريؽ جياز الاكتساب الفطرم الذم يمتمكو الطفؿ قبؿ 
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تصكره الخاص عف عممية الاكتساب  الانفتاح عمى التجارب المغكية، فإف لكؿ نمكذج تكليدم

ذا كاف الأمر كذلؾ،  المغكم كينفرد برؤية محدَّدة بخصكص اكتساب المستكيات المسانية. كا 

فإف ما يمي ز البرنامج الأدنكم عف غيره مف التصكرات السابقة أنو يتبنى الفرضية المعجمية 

ة بالتصريؼ أك بالاشتقاؽ القكية التي تفترض أف عمميات بناء الكممة، سكاء تمؾ المتعمق

تككف مخصَّصة معجميا؛ بيذا المعنى يككف المككف الصرافي مككنا حشكيا يتكفؿ المعجـ 

 الذىني بتخصيصو. 

كعمى ىذا الأساس تُمثَّؿ المداخؿ المعجمية بكصفيا حزمة مف السمات. كتخصَّص 

ماتيا الزمنية المقكلات الكظيفية أيضا بنفس الكيفية، حيث تكتسب المداخؿ المعجمية س

كالمقكلية كالإعرابية كالتطابقية كالحدية كالمصدرية منذ مرحمة الانتقاء المعجمي. عمى ىذا 

النحك، يبدك أف اكتساب الطفؿ لممفردات المغكية أك المداخؿ المعجمية يككف مصحكبا 

 باكتساب كافة السمات الكظيفية المتعمقة بيا.

متميزة، فيك الذم يتكفَّؿ ببناء المداخؿ  يحظى المعجـ، كفؽ ىذه الرؤية، بمكانة 

المعجمية كالتحكـ في مختمؼ السيركرات الاشتقاقية أك التصريفية المتعمقة بيا. كينحصر 

دكر التركيب فقط في فحص مدل تكافؽ السمات الإعرابية كالتطابقية كالزمنية؛ فبعد صعكد 

المركب الفعمي إلى الرأس الفعمي إلى رأس الزمف كالتطابؽ كالحد، كصعكد مخصص 

مخصص التطابؽ أك الزمف أك الحد أك المصدرم يمكف فحص كافة سمات المقكلات 
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مخصص ]الكظيفية. كيتحدد مجاؿ فحص ىذه السمات في جميع المغات في المجاؿ البنيكم 

 . رأس[

كمما يتفرد بو ىذا النمكذج الأدنكم عف غيره مف النماذج التكليدية أنو يحد، نكعا ما، مف 

طة التركيب كمركزيتو. ففي نمكذج المبادئ كالكسائط كانت العلبقات البنيكية التركيبية بيف سم

سائر العناصر التي يتألؼ منيا النسؽ المركَّبي ىي المسؤكلة عف تفسير الكثير مف 

الظكاىر، كالإعراب كالمراقبة كالربط كالعمؿ التي تخضع لقيكد تركيبية دقيقة، منيا ضركرة 

قة التحكـ المككني. بيذا المعنى يككف لمتركيب كلمعلبقات الإسنادية دكر في تجسيدىا لعلب

 إسناد السمات الإعرابية كالمحكرية كالتطابقية كالزمنية.

أما البرنامج الأدنكم فإف التركيب ليس المسؤكؿ عف إسناد ىذه السمات، بؿ تقتصر  

ماتيا، حيث يحتكم عمى ميمتو عمى فحصيا ما داـ أف المدخؿ المعجمي تاـ التخصيص س

 السمات الزمنية كالتطابقية كالإعرابية كالحدية كالمصدرية.

 بنية البحث كتصميمو 6.1 
يشتمؿ  مف فصميف. منيا أقساـ، يتألؼ كؿ قسـ خمسةالبحث إلى قسمت بنية        

 ص الأكؿص  خُ  الإطار النظرم لمدراسة، كقد تكزع إلى فصميف: عمى نبذة عفالأكؿ  القسـ

( الذم اعتمدتو أساسا نظريا لمتحميؿ 1995بالبرنامج الأدنكم )شكمسكي لمتعريؼ  يمامن

المساني لممقكلات الكظيفية، مع تركيز الاىتماـ عمى النظرة الكمية ليذه المقكلات كما تفرضو 

 مف تكسيطات عبر المغات.
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لبؿ لمسانيات التطبيقية، مف خ استحضرت أىـ الركافد العممية كفي نفس الإطار، 

كالكشؼ عف نظرتيما إلى الآليات المتحكمة في  كالسكسيكلسانيات سيككلسانياتبالالتعريؼ 

كركزت في الفصؿ الثاني عمى اختلبؼ تصكرات المسانييف لاكتساب الظكاىر  التعمـ المغكم.

 . المغكية

يز كقد شكؿ القسـ الثاني مجالا لمناقشة اكتساب المقكلات الكظيفية عبر المغات، مع الترك

عمى أىـ المقكلات التي تؤثر بشكؿ مباشر في البنية الصرؼ تركيبية لمغة، كنخص بالذكر 

مقكلة المصدرم، كمقكلة الصرفة، كما تشتمؿ عميو مف إسقاطات كظيفية خاصة مقكلة 

يات الأخرل التي تؤثر في بنية النحك  الزمف كمقكلة التطابؽ، بالإضافة إلى بعض المكج 

ذا كاف ال فصؿ الأكؿ مخصَّصا لمناقشة لائحة المقكلات الكظيفية كتكزيعيا عبر الكمي. كا 

المغات كما تخضع لو مف تكسيطات، فإنني قد ركزت، في الفصؿ الثاني، عمى مقكلة 

التطابؽ الكظيفية. كما داـ أف التطابؽ يتحقؽ صرافيا، في الكثير مف المغات، عبر متصلبت 

طابؽ كسمميتو مف خلبؿ التعرؼ عمى الكضع ضميرية؛ فقد عمدت إلى إبراز مككنات الت

الصرؼ تركيبي لممتصلبت الضميرية، كبياف بعض القيكد المفركضة عمى الرتبة، لمتعرؼ 

 عمى الآليات التي يعتمدىا الطفؿ لإدراؾ مقكلة التطابؽ عبر المغات. 

 بياف بعض الخصائص التكزيعية مف الدراسة إلى لثفي القسـ الثا تثـ انتقم         

كلمتمثيؿ لذلؾ، انطمقت مف إجراءيف أساسييف ليما مكانة  كالإعرابية لممقكلات الكظيفية.

جراء فحص السمات  متميزة في البرنامج الأدنكم. يتعمؽ الأمر بكؿ مف إجراء النقؿ كا 
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الإعرابية. كقد خصصت الفصؿ الأكؿ مف ىذا القسـ لفحص السمات التكزيعية لممقكلات 

مف عمميات النقؿ كالاستبداؿ، مع استحضار أىـ القيكد المتحكمة  الكظيفية كما تخضع لو

فييما، كما يخضعاف لو مف تكسيطات عبر المغات. في ىذا السياؽ، تناكلت جممة مف 

الظكاىر التركيبية التي تخضع لمنقؿ، كنخص بالذكر مجمكعة مف المقكلات: كالفعؿ كالفاعؿ 

ؿ التي تنتقؿ إلى مكقع المخصص. كقد حاكلت كالعناصر الميمية كفضمة البناء لغير الفاع

البرىنة عمى الدكر الكبير لمبنية السماتية لممقكلات الكظيفية في تفسير سمكؾ النقؿ. أما 

الفصؿ الثاني مف ىذا القسـ، فقد خُص ص  لمناقشة إجراءات فحص السمات الإعرابية، مع 

مي، كخاصة النظرية المحكرية إبراز مدل تعالؽ مقكلة الإعراب بسائر مككنات النحك الك

كنظرية المراقبة كنظرية العمؿ كالكشؼ عف الكسائط التي يعتمدىا الطفؿ لتعمـ الإعراب في 

 مختمؼ المغات. 

كتركز الاىتماـ في القسـ الرابع عمى العكامؿ النفسية كالاجتماعية التي تؤثر عمى سيركرة 

ذا كاف الفصؿ الأكؿ يس تيدؼ بياف الأنظمة الذىنية كالعصبية تعمـ المقكلات الكظيفية. كا 

المسؤكلة عف اكتساب المقكلات الكظيفية، فإف مجاؿ اىتمامو ينصرؼ بالأساس إلى بياف 

لمغكية بيف النظاـ الكظيفي لمغة الأكلى كالنظاـ الكظيفي لمغة الثانية. كاليدؼ مف تفاعلبت اال

المعرفية  اكتشاؼ الآلياتىك ضبط الاستراتيجيات التي ينتجيا العقؿ الإنساني، ك  ذلؾ

مف الانتقاؿ مف نسؽ لغكم إلى آخر، سكاء عمى مستكل إنتاج  والتي تمكن عصبيةكال

 قيو.الخطاب المغكم أك تم
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 ىذا الفصؿ أيضا كيفية ت فيفي الذىف تناكلالكظيفية لمغات إدراؾ الأنساؽ  كلمتمكف مف 

طبيعة ، مع إبراز ما بينيا كمتعالقةالذىف في إطار أنظمة لسانية متداخمة في فيتنظيـ المغات 

 اشتغاؿ النظاـ العصبي لدل الطفؿ الثنائي المغة.

ذا كانت الأبحاث المسانية كالسيككلسانية المقدَّمة قد أثبتت، بما لا يدع مجالا لمشؾ، أف  كا 

تعمـ أكثر مف نسؽ كظيفي لمغات متعددة لا يمكف أف يككف، بأم حاؿ مف الأحكاؿ، عائقا 

درة المتعمـ عمى تعمـ المقكلات الكظيفية، فإننا ندافع في الفصؿ الثامف مف القسـ يحدُّ مف ق

الرابع عف فرضية مؤداىا أف تمكف الطفؿ مف الانفتاح عمى الأنساؽ الكظيفية لمغات 

كالاستفادة منيا مشركط بتنظيـ التعدد المغكم، سكاء مف حيث كضع السياسات المغكية، أك 

يات التخطيط، ليس عمى مستكل المدرسة فحسب، بؿ أيضا عمى مف حيث تنفيذىا عبر عمم

 مستكل الكاقع المجتمعي برمتو.

الدكر المركزم لمتشريع القانكني بكصفو الأداة الفاعمة إبراز  ثامفالالفصؿ لذلؾ استيدؼ  

ىذا  ىذا الفصؿ مف كقد اىتـ  .لتنظيـ تعمـ المغة في المدرسة كتقنيف استعماليا في الكاقع

 يفالكفيم يفميلتمييز بيف كؿ مف التخطيط المغكم كالسياسة المغكية باعتبارىما السببا القسـ

بتدبير التعدد المغكم كتنظيـ الكقائع المغكية في المجتمع مع تبياف أىـ مجالات التدخؿ 

بعض بعض النماذج التطبيقية لبياف ىذا الفصؿ ـ كقد قدَّ  المرتبطة بالتخطيط المغكم.

 في التخطيط المغكم. التجارب الناجحة 
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 الأدكات المنيجية لمدراسة الميدانية 7.1 
تختمؼ الدراسات العممية كالأكاديمية السابقة التي تناكلت اكتساب المقكلات        

تفاعؿ الأنساؽ الكظيفية عبر المغات، حيث المنيج المعتمد لمقاربة  بحسب طبيعة الكظيفية،

عرؼ عمى خصكصية التعمـ لدل الطفؿ مف خلبؿ نجد دراسات استطلبعية اليدؼ منيا الت

مجمكعة مف الاستمارات المكجية إليو، كثانية تجريبية قائمة عمى دراسة الحالة كتتبعيا عبر 

سنكات لاكتشاؼ الآليات التي يعتمدىا الطفؿ لتطكير مقكلاتو الكظيفية، سكاء في لغتو الأكلى 

المقارنة بيف اكتساب الطفؿ الأحادم  أك الثانية. كتقكـ أغمب ىاتو الدراسات عمى أساس

  .المغة لممقكلات الكظيفية كالطفؿ الثنائي المغة

دراسة ميدانية ال في  قائمة عمى أساس تحميؿ الأخطاء. كقد اعتمدتدراسات أخرل  كثمة

 قدَّمتُ حيث  لممتعمميف،تحميؿ الأخطاء في الإنتاجات الكتابية  عمى منيج في القسـ الخامس

س مستكل تمكنيـ مف المقكلات الكظيفية في المغة العربية المعيار باعتبارىا لغة ا لقيااختبار 

ف كنا نشكؾ في دقة مصطمح المغة الثانية لمدلالة عمى تعمـ في المجتمع المغربي 1ثانية ، كا 

                                                                 
ربية، فإف أدبيات دراسة مصطمح المغة الع مظمة عمى الرغـ مف أف العربية المعيار كالعربية العامية يستظلبف معا تحت" 1

المغة العربية، خاصة منيا ما يتصؿ بدراسات الاكتساب غالبا ما تعتبر تعمـ المغة العربية المعيار بمثابة حالة مف تعمـ لغة 
ثانية لأف الأطفاؿ لا يكتسبكنيا بشكؿ رسمي إلا في المدارس. كتتأسس دراستنا عمى الدراسات السابقة      

(Polinsky,2015) مف قبؿ متكممي الميجات العامية لنفس المغة المعيارية يعتبر  الشكؿ المعيارم لمغةي تعتبر أف تعمـ الت
. كما أف المغة العربية المعيار تعتبر لغة ثانية،  Albirini, 2016 :27) (Benmamoun &"شكلب مف تعمـ لغة جديدة

   .خاصة بالنسبة لممتعمميف، الذيف تعتبر الأمازيغية لغتيـ الأكلى
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المغة العربية لممغاربة، كما أكد عمى ذلؾ الفاسي الفيرم، معتبرا أف المغة العربية المعيار 

نما ىي لغة بيف الأكلى كالثانيةليست لغة أ  .1كلى كلا لغة ثانية كا 

كرغما عف رأينا الكاضح في المكضكع، فقد ارتأينا استعماؿ ىذا المصطمح لأنو يعتبر  

الأكثر انتشارا في أدبيات اكتساب المغة. لذلؾ أعتبر أف العربية المغربية كالأمازيغية في 

. أما المغة 2ف دكف تمقيف في البيئة الطبيعيةالمجتمع المغربي لغات أكلى، لأنيما تكتسبا

و كما أنيا  3العربية المعيار فيي لغة ثانية لا تُكْت س ب في البيت، بؿ تخضع لتعميـ مكجَّ

ف كنا ندرؾ أف  تُستعم ؿ لتحقيؽ كظائؼ مختمفة عف الكظائؼ الاجتماعية لمغة الأكلى. كا 

الأمازيغية بالمغة العربية عمى الرغـ  صمة العربية المغربية بالمغة العربية تختمؼ عف صمة

 مف اشتراكيما في نفس العائمة المغكية السامية الحامية. 

نما اخترت منيج تحميؿ الأخطاء دكف غيره مف المناىج الأخرل، لما لو مف قدرة عمى  كا 

قياس مستكل التمكُّف مف المقكلات الكظيفية الخاضعة لمفحص؛ كلأنو يمكننا أيضا مف 

                                                                 
درج المسانيكف عمى تصنيؼ المغات إلى لغات أكؿ كلغات ثكاف، عمى اعتبار أف المغة الأكلى تكتسب بدكف تمقيف، كىي   1

المغة الأـ، أم المغة التي يمتقطيا الطفؿ مف المحيط الأقرب، كىك محيط الأـ، دكف أف يحتاج إلى التمدرس، أك إلى 
ة الثانية تعتمد أساسا عمى التمقيف. فأيف كضع المغة العربية في ىذا التصنيؼ؟ تكجييات معمـ ممقف، كعمى اعتبار أف المغ

طبعا لا نحتاج إلى كبير عناء لنبيف أف المغة العربية ليست لغة أكلى. فالطفؿ العربي لا يخرج إلى محيطو ليمتقط لغة 
لفرنسية، أك الأنجميزم إلى محيطو ليتعمـ اعربية فصيحة متداكلة في الأفكاه، بنفس الكيفية التي يخرج بيا الطفؿ الفرنسي 

نجميزية، أك المغربي ليكتسب العامية المغربية أك الأمازيغية... كلذلؾ كانت الفصيحة لغة بيف الأكلى كالثانية في ليكتسب الإ
 ( 21-20منظكرنا )انظر الفاسي الفيرم، المعجـ العربي، ص: 

  . =مغة الأكلى( كالمغة الثانية أف الأكلى تكتسب كالثانية تخضع لمتدريس""إف الفرؽ الأكثر دلالة بيف المغة الأـ )ال  2
 =(Clifford Prator, 1969 :95). 

في الكاقع التربكم  نجميزيةقد يتعمميا الفرد؛ فالفرنسية كالإلمغة الثانية للئحالة عمى مختمؼ المغات التي ا مدلكؿيتسع   3
 في البيت. افلمتعمـ في المدرسة كلا تكتسب افخضعي مالككني لغات ثانيةأيضا  المغربي
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و لمبحث كالذم يتعمؽ الإجابة عف بمدل إسياـ الكضع المغكم  التساؤؿ المركزم المكج 

كتأثيره إيجابا أك سمبا  العربية، المقكلات الكظيفية لمغة تعمـفي  المتعدد في المدرسة المغربية

 في عممية التعمـ. 

كتمميذة،  اتمميذ 333عددىـ  كالبالغعينة الدراسة مف تلبميذ المستكل السادس  تتألؼ 

المدارس التابعة لممديرية الإقميمية إفراف، مع مراعاة مختمؼ المتغيرات  مختمؼ عيف عمىمكزَّ 

، كالمغة احضري سكاء أكاف قركيا أكالتي تؤثر في عممية التعمـ، كالكسط الاجتماعي لمتدريس 

كقع  قد. ك العربية المغربيةالأكلى لممتعمـ التي اكتسبيا في البيت، سكاء الأمازيغية أك 

كتتعايش فيو مختمؼ مككنات النسيج  ،عمى ىذا الإقميـ دكف غيره، لأنو يتميز بالتنكع مختيار ا

قد يسيـ في مما  كتنتمي إلى الحاضرة كالبادية،، التي تتكمـ بمساف عربي كأمازيغيالمغربي 

  .تتسـ بنكع مف المصداقيةنتائج التكصؿ إلى 

قربو لي جغرافيا، ككذا بالنظر إلى  أضؼ إلى ذلؾ، سيكلة الاشتغاؿ بيذا الإقميـ بحكـ

 إلىالفصؿ الثاني  عمدت فيالتزاماتي المينية فيو التي ساعدتني عمى جمع المعطيات. كقد 

كمناقشتيا، مع التركيز عمى جرد أخطاء المقكلات الكظيفية بياف متغيرات الدراسة كتحميميا 

الدراسة الإحصائية؛ لبياف  كمقارنتيا ببعض المقكلات التركيبية الدلالية مف خلبؿ نتائج

خصكصية تعمـ المقكلات الكظيفية في المغة العربية لدل الطفؿ كمدل تأثره بسائر المتغيرات 

 المعتمدة في البحث. 
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ؿ إلييا بعد مرحمتي أىـ النتائج المتكصَّ  ضمَّنتيا بخلبصة تركيبيةالدراسة  تْ م  ت  كاختُ  

ية المتعمقة بالمبادئ الكبرل المكج   لعمميةكقدمت أىـ الاستنتاجات االتحميؿ كالمناقشة، 

 للبكتساب المتعدد لممقكلات الكظيفية كأثره عمى تعمـ المغة العربية.

كلا يفكتني في نياية ىذا التقديـ أف أشيد بما بذلو أستاذم المشرؼ الدكتكر عبد المنعـ 

ذا البحث مف حرفاف في سبيؿ تقكيـ ىذا العمؿ كتجكيده كتجاكز عثراتو، كبما أحاط بو ى

عناية فائقة بفضؿ تكجيياتو السديدة كنصائحو القي مة. كلذلؾ أتقدـ بجزيؿ شكرم كعظيـ 

امتناني للؤستاذ الدكتكر عمى ما بذلو مف جيكد حتى يستقيـ العمؿ عمى ما ىك عميو، راجيا 

كلا مف العمي  القدير أف يمتعو بمكفكر الصحة كالعافية، كأف يجعمو ذخرا لمعمـ كالعمماء. 

عبد  يفكتني أيضا أف أجزم الشكر لكؿ مف الأستاذ الدكتكر حساف البككيمي كالأستاذ الدكتكر

النبي سفير عمى مجيكداتيما في تنقيح ىذا العمؿ كعمى تكجيياتيما السديدة كملبحظاتيما 

 القي مة.

كعمى الرغـ مما قد يُبذؿ مف جيد لإنجاز البحث، فإنني أعترؼ بما قد يعتريو مف نقص 

أك بما يعمؽ بو مف شكائب قد لا أستطيع الاىتداء إلييا. كلذلؾ فإفَّ إخضاع البحث 

ينب و اعكجاج ك ما شاب ىذا البحث مف ـ، دكف شؾ، ك  ق  سيُ لمتمحيص مف ق بؿ لجنة المناقشة، 

. كأقكؿ في النياية كأنا عمى مشارؼ إنياء ىذا العمؿ ما قالو أخطاء إلى ما عمؽ بو مف

أفرغ مف كتابة بعض مقاماتو، فانظرْ إلى ىذا العمؿ نظرة المستحسف كحس ف الحريرم بعدما 

ف ت جدْ عيبا فسُدَّ الخملب، فجؿَّ مف لا عيب فيو كعلب. ف، كا  الظف  بو كأحس 
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 مدخل

 تحت المنضكية الدراسات لكؿ الأساس القاعدة المغكية الكميات في البحث شكؿ لطالما

 كنظرية المكسَّعة المعيار بالنظرية مركرا المعيار، قبؿ ما النظرية ظيكر منذ يديةالتكل لكاء

 المباحث أحد المغكية الكميات مبحث كيمثؿ. الأدنكم بالبرنامج كانتياء كالكسائط، المبادئ

 إلى بالأساس الاىتماـ يعكد ىذاك  ؛التكليدية النظريات كافة باىتماـ استأثرت التي الجكىرية

 لذا. فطرم بشكؿ الطبيعية لمغات متكمـ كؿ يستبطنيا التي المغكية الكفاية استكناه يف الرغبة

 المغكية القدرة كصؼ عمى قادرة كتصكُّرية تمثيمية نماذج لبمكرة التكليدية النماذج كؿ اجتيدت

 النماذج كتختمؼ. كفيميا اكتسابيا كطرؽ المغة إنتاج كيفية عمى لمتعرؼ دقيؽ بشكؿ

 القكاعد صياغة في الاقتصاد مبادئ تمثؿ عمى القدرة كفي الصكرنة درجات في التكليدية

دراؾ التمثيلبت كبناء التكليدية  .المغكية الكميات كا 

 كتقديـ المغكية الممكة لتفسير الأساس المدخؿ المغكية الكميات في البحث كيمثؿ  

 يعرفنا أف بالكميات الاىتماـ شأف مف أف كما. الاكتساب المغكم كيفية حكؿ دقيقة معمكمات

 إلى المغكم التعدد مف التصكر ىذا كفؽ ننتقؿ ىكذا. المغكية لمممكة الطفؿ اكتساب بآليات

 إلى جميعيا المغات إخضاع مف بالتالي فنتمكف كالانسجاـ، التناغـ إلى التنافر كمف الكحدة،

 أصميا في تدتر  كأنيا خاصة- السطحية بنياتيا اختلبؼ مف الرغـ عمى-العميقة البنية نفس

 .الطبيعية لمغة متكمـ كؿ فطرم بشكؿ يستبطنيا التي الكمي مبادئ النحك إلى
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 ككافة المغكية الظاىرة مككنات مختمؼ استقصاء المغكية الكميات عف الكشؼ يقتضي

 الصرفية أك الدلالية أك التركيبية أك منيا الصكاتية سكاء منيا، تتألؼ التي المغكية المستكيات

  ة.الصكاتي كأ

 تخضع التي الكمية كالمبادئ القيكد بعض كجكد الطبيعية لمغات الصكاتي المستكل يكشؼ

كيمكف أف نستدؿ عمى  الصكاتية، العمميات مختمؼ في المتحكمة الصكتية الأنساؽ جميع ليا

 الرغـ فعمى. متشابييف صكتيف تجاكر حظر بمبدأ المتعمقة التأليؼ قيكدىذا الأمر مف خلبؿ 

 قيكدا يضع الذم الكمي المبدأ ىذا تحترـ فيي الصكتية بنياتيا كتبايف المغات اختلبؼ مف

 .الصكتية كالتأليفات العمميات عمى

 يمكف المغات مختمؼ في المعجمية الكحدات كؿ أف نلبحظ المعجمي، المستكل كعمى 

- ؼ،]+ : التالية بالسمة لو كيُرْم ز الفعؿ،: كالتالي كىي كبرل، مقكلات أربع إلى تكزيعيا

 س،-: ]التالية بالسمات لو فنرمز الحرؼ، أما ،[ؼ- س،: ]+كالتالي كيُر مَّز الاسـ، ثـ ،[س

 المعجمية الكحدات أف مف الرغـ كعمى[. ؼ+  س،: ]+يمي كما الصفة كترمز ،[ؼ-

 كلا دمكحَّ  مقكلي لتحميؿ تخضع فإنيا المغات جميع في متناىية لا صنؼ كؿ إلى المنتمية

 .التصنيؼ ىذا عف المعجـ ألفاظ مف ظةلف تخرج تكاد

 مف كمية لائحة كجكد عف التصكرية المككنات نسؽ فيكشؼ الدلالي، المستكل عمى أما  

 عميو تحيؿ ما كؿ عمى كتشتمؿ. التصكرية الكمـ أقساـ أك الرئيسة الأنطكلكجية المقكلات

 كمف مكاف، عمى يلبفيح ىناؾ أك كىنا شيء، عمى يحيلبف طاكلة أك فرجؿ المغكية، التعابير
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 عمى يحيؿ كحزف مقدار، عمى يحيؿ كرطؿ كيفية إلى تحيؿ كبانتباه مسار، إلى تحيؿ ىنا

 أك المفردات كؿ أف ىذا كؿ مف كنستخمص... زمف عمى يحيؿ مساء السادسة كفي حالة،

 أك شيء،) عمى الدالة الكمية الأنطكلكجية المقكلات عف دلالتيا في تخرج لا المغكية التعابير

 المجالات اتساع مف الرغـ كعمى...(. كيفية أك زمف أك مقدار أك حالة أك مسار أك مكاف،

.    الذكر السالفة الأنطكلكجية لممقكلات جميعيا تخضع فيي كتنافرىا الطبيعية لمغات الدلالية

 يؿتحم في الأنطكلكجية المقكلات استقراء عمى القائـ الدلالي التفكيؾ يسعفناعمى ىذا النحك، 

 مجاؿ في المغكية الكميات عف الكشؼ مف بالتالي كيمكننا المغكية الأنساؽ لكافة مكحد دلالي

 عمى القائـ الدلالي التفكيؾ بيف كطيدة علبقة ثمة أف شؾ كلا. الطبيعية المغات دلالة

 المنفذ أف ذلؾ المحكرية، الأدكار تحديد عمى القائـ الدلالي الأنطكلكجية كالتحميؿ المقكلات

ىك  كاليدؼ ،[مف المسار دالة] مكضكع ىك كالمصدر جعؿ، العمؿ دالة مكضكع كى

 .[إلى اليدؼ المسار دالةمكضكع ]

 المميزة التركيبية الكميات بعض عف لمكشؼ ملبئما نظريا إطارا خط س نظرية كتقدـ 

 كذات مكحدة، تركيبية لبنية تخضع الطبيعية لمغات الشجرية البنية أف تبرز حيث لمغات،

 المكضكعات بيف البنيكية العلبقات خلبؿ مف يتجسد التركيبية لممكضكعات قار ترتيب

 .فضمة[-رأس-]مخصص: التالية التركيبية

 القيكد في فقط تبرز لا المغكية الظاىرة بيا تتمتع التي الكمية خاصية أف سبؽ مما يتضح

 الدلالية أك المعجمية حيةالنا مف سكاء الكمي، النحك مستكيات لكؿ شاممة إنيا بؿ التركيبية،



  

40 
 

 سكؼ المقارنة، الدراسة في دالمعتم   المنيج مقتضيات إلى كبالنظر. الصكاتية أك الصرفية أك

المتصمة بالبنية السماتية لممقكلات الكظيفية  تركيبية الصرؼ القيكد بعض عمى نقتصر

 فحص مف تستمزمو كما المغات عبر النقؿ ظاىرة بالذكر كنخص كخصائصيا التكزيعية

 النقؿ لعممية الأساس المحرؾ باعتبارىا الإعرابية الظاىرة إلى بالإضافة الصرفية لمسمات

 .الحكسبية العمميات كلمختمؼ

 لغكية، مادة بأية الاحتكاؾ قبؿ فطريا الطفؿ يستبطنيا التي الكمية كالقيكد المبادئ لتمثؿ

اكتساب المغة العربية كالتحكـ بياف الدكر الذم تؤديو المقكلات الكظيفية في  عمى نعمؿ سكؼ

 الأدنكم، البرنامج في مركزييف مبدأيففي البنيات الصرؼ تركيبية لمغات، مع التركيز عمى 

 النظريتيف ىاتيف أف في شؾ مف كما. الإعرابية كالنظرية النقؿ نظرية مف بكؿ الأمر يتعمؽ

 المغكية، القيكد مف بغيرىما اتصاليما عمى إنكارىا. علبكة يمكف لا ككشائج صلبت ليما

 الشمكلية النظرة تقتضيك . المحكرم الكسـ كآليات العمؿ كقيكد الربط بمبادئ يتعمؽ ما خاصة

 .المغكية الظاىرة عمى المفركضة القيكد بسائر علبقتيما تفحص النظريتيف لياتيف

 



 

 

 

 ول:الفصل الأ

 الاكتساب اللغوي بين 

 التصور الأدنوي والمقاربة

 التطبيقية
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 مدخل

ذ أساسا لتحميؿ الم قكلات الكظيفية نقدـ في ىذا الفصؿ نبذة عف الإطار النظرم الذم اتُّخ 

كلبياف آليات اكتسابيا، كنركز في ىذا الصدد عمى المسانيات النظرية، متمثمة في البرنامج 

، ككذا عمى المسانيات Chomsky (1995) شكمسكي 1(Minimalist Program)الأدنكم 

 التطبيقية، كخاصة ما يتعمؽ منيا بالسيككلسانيات كالسكسيكلسانيات. 

دنكم دكف غيره مف النماذج المسانية التكليدية لما يتميز بو ىذا كقد اخترت البرنامج الأ

النمكذج مف قدرة عمى الاختزاؿ العممي كالاقتصاد كالاستغناء عف كؿ فيض في التحميلبت 

كالتمثيلبت كالمستكيات. كيعكد الاىتماـ بيذا النمكذج أساسا إلى قدرتو عمى تفسير آليات 

قيمتو أيضا في ككنو يقدـ ىندسة لمنحك الكمي تمثؿ  اكتساب المقكلات الكظيفية. كتكمف

 الأساس الذم يقكـ عميو اكتساب المغة بكافة مستكياتيا.

البرنامج الأدنكم المعجمية القكية لتفسير اكتساب المستكيات المسانية، حيث يُسن د  يتبنى

ـ ىك لممعجـ دكر مركزم في اكتساب المغة بكافة مستكياتيا. بيذا المعنى يككف المعج

المسؤكؿ عف تككيف الكممات كالتحكـ في كافة العمميات الصرافية أك الاشتقاقية، حيث 

ذا كاف المعجـ  .ب الكممة تامة التخصيص بكافة سماتيا المقكلية كالكظيفية كالمعجميةس  ت  كْ تُ  كا 

 الذىني لمطفؿ مزكدا بكافة سمات المقكلات الكظيفية كالمعجمية، فإف التركيب لـ يعد لو دكر

مدل تكافؽ السمات  (checking) إسناد ىذه السمات بقدر ما أصبح مقتصرا عمى فحص
                                                                 

يعتبر البرنامج الأدنكم آخر تطكرات النحك التكليدم التحكيمي. كتتركز ىذه المقاربة المغكية عمى إشكاليف سيككلكجييف: 1 
  .نساف؟ ككيؼ تنمك ىذه المعرفة لدل الفردىف الإكيؼ تمثؿ الممكة المغكية أك المعرفة الضمنية لمغة في ذ

 (Howard Lasnik, 2002 :43).  
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ىذا النمكذج مف سمطة التركيب كمركزيتو  لتككيف الاشتقاقات كالتأكد مف سلبمتيا. ىكذا حدَّ 

مف دكر في تككيف  (computational system) دكف أف ينفي ما لمنظاـ الحكسبي

 النقؿ كفحص مدل تكافؽ السمات. الاشتقاقات عبر عمميات الضـ ك 

كيكلي البرنامج الأدنكم اىتماما كبيرا لممقكلات الكظيفية بمختمؼ سماتيا كيجعميا أساسا 

الحكسبي المرتبطة بالضـ كالنقؿ، كما تتحكـ ىذه المقكلات الكظيفية في  ظاـلكافة عمميات الن

تطابؽ ينتج إسقاطا تركيبيا ىندسة الإسقاطات التركيبية كفي تكزيع مككناتيا، فضعؼ سمة ال

يتقدـ فيو الفعؿ عمى الفاعؿ، حيث يمكث الفاعؿ في مخصص الزمف كيصعد الرأس الفعمي 

إلى رأس التطابؽ متجاكزا فاعمو؛ كقكة سمة التطابؽ تدفع الفاعؿ لأف يككف لو السبؽ، حيث 

يتجاكز مخصص المركب الفعمي مخصص الزمف كيرسك في مخصص التطابؽ فيككف 

 .1ج إسقاطا تركيبيا يتقدـ فيو الفاعؿ عمى الفعؿالنات

أف مف شأف التركيز عمى ىذه السمات أف يعرفنا بكافة خصائص الإسقاطات  في كلا شؾ 

التركيبية، كما تتعرض لو مف زحمقة أك تبئير أك خفؽ أك غير ذلؾ مف عمميات النقؿ أك 

كانة ميمة في البرنامج الاستبداؿ أك الحذؼ. مف ىنا، يتضح أف لممقكلات الكظيفية م

 الأدنكم، لما يُسْن د ليا مف أدكار مركزية في اكتساب المغة كتككيف الاشتقاقات المغكية.

                                                                 
" يرجع الفاسي الفيرم كشكمسكي الفرؽ بيف الرتبتيف إلى سمات التطابؽ الاسمية، مع فارؽ في التحميؿ. فحسب  1

شكمسكي يممؾ التطابؽ في العربية سمتيف اسميتيف: سمة قكية كأخرل ضعيفة. ففي حالة السمة القكية يصعد الفاعؿ إلى 
( الأكلاد قامكا، كفي حالة السمة 4الظاىر ليفحص سمتو، كبذلؾ نحصؿ عمى الرتبة )مخصص التطابؽ في التركيب 

( فعؿ فاعؿ كلا يصعد الفاعؿ إلى مخصص 1الضعيفة يمكث الفاعؿ في مخصص الزمف، كبذلؾ نحصؿ عمى الرتبة )
 .(136:2003الرحالي، " )التطابؽ إلا في الصكرة المنطقية
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كانسجاما مع مقتضيات البحث التي تستيدؼ تناكؿ مكضكع الاكتساب المغكم في إطار 

دل مقاربة تربكية، فقد كاف لا مناص مف الانفتاح عمى المسانيات التطبيقية بكصفيا إح

بالكاقع الاجتماعي كالنفسي لممتعمميف، كجعميا  الظاىرة المغكيةالآليات التي تمكننا مف ربط 

ؿ بناء عمى معطيات كثيقة الصمة بمستكياتيـ الإدراكية كالنفسية كبمحيطيـ الاجتماعي.  تُؤ كَّ

لذلؾ، بني ىذا الفصؿ عمى مككنيف محكرييف: تركز الاىتماـ في المحكر الأكؿ عمى  

كد الكمية المشتركة بيف كافة المغات، كالتي يشتمؿ عمييا جياز اكتساب المغة القي

Language) (Acuisition Device كيتشكؿ ىذا الجياز المعرفي مف قيكد ذات طبيعة .

 ،معجمية، كأخرل ذات طبيعة تركيبية، تتصؿ أساسا بإجراءات النقؿ كالفحص كالاستبداؿ

كقيكد الخرج العارية المتصمة بالأنساؽ التصكرية الإدراكية  ،كغير ذلؾ مف العمميات التركيبية

تية كأخرل منطقية. كتخضع اكالأنساؽ الحسية الإنجازية التي تبدك في شكؿ صكرة صك 

ىاتاف الصكرتاف بدكرىما لقيكد كمية تممييا شركط المقركئية، أك قابمية الإدراؾ مف قبؿ 

 الأنساؽ الإنجازية الخارجية.

الثاني مف ىذا الفصؿ الجكانب الإدراكية كالاجتماعية المتحكمة في إقباؿ كيتناكؿ المككف 

الطفؿ عمى تعمـ أكثر مف لغة كقدرتو عمى تكييفيا مع مستكياتو الإدراكية كالبيئية. كيرتبط 

ىذا المككف أساسا بكؿ مف السيككلسانيات كالسكسيكلسانيات لما ليما مف دكر في تفسير 

 ة. عممية اكتساب الإنساف لمغ
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 مبادئ الااتساب اللغوي وفق التصور الأدنوي .0

النمكذج النظرم الأكثر تطكرا كالأكثر تجسيدا لنظاـ الكميات  يمثؿ البرنامج الأدنكم

لأنو يعمؿ عمى تكصيؼ القدرة المغكية بشكؿ دقيؽ، مع التركيز عمى المشترؾ بيف  ،المغكية

ك العمميات المتحكمة في بناء المغات، سكاء مف حيث بنية المغة أك كيفية تصميميا أ

  الاشتقاقات المغكية.

كيقكـ البرنامج الأدنكم عمى فكرة أساسية مفادىا أف جياز اكتساب المغة يمكف أف يختزؿ 

بشكؿ أدنكم إلى أبعد الحدكد، فيكتفى بتصكر المغة بكصفيا زكجا تمثيميا يشتمؿ عمى 

تبار أف المغات في جكىرىا ، عمى اع1مككنيف أساسييف: صكرة صكاتية كصكرة منطقية

عمى ىذا الزكج التمثيمي  نحصؿ. كلا 2حصيمة تركيب لأصكات معينة تحمؿ معاف خاصة

الذم يشكؿ خرج كافة الاشتقاقات المغكية إلا بعد المركر  صكتية، صكرة منطقية{ }صكرة

بمجمكعة مف المراحؿ كانطباؽ عدد محدكد مف العمميات التي تخضع لقيكد محددة بشكؿ 

 ي.كم
                                                                 

1 Chomsky, 1995: 186. 
المغة باعتبارىا زكجا يشتمؿ عمى أصكات مقترنة بمعاف خاصة ليس تصكرا جديدا خاصا بالبرنامج الأدنكم، تصكر  إف  2

، حيث عرؼ "الاسـ بكصفو لفظا منطكقا دالا عمى معنى معيف بؿ يعكد إلى التصكر التقميدم الذم قدمو أرسطك عف المغة
يمكف الرجكع أيضا إلى "كتاب في المنطؽ العبارة"، لأبي  كللبستدلاؿ عمى ىذا التصكر .(Aristotle, 1956 :2). بالكضع

نصر الفارابي الذم ترجـ مؤلؼ العبارة "بارم أرمينياس" لأرسطك، حيث عرؼ الكممة بكصفيا "لفظا دالا عمى معنى" 
م عشر (. كنفس التصكر لمغة نجده أيضا لدل الفارابي في كتابو الحركؼ، في الفصؿ الحاد8:1976)الفارابي، العبارة، 

المكسكـ ب "أصؿ لغة الأمة كاكتماليا"، إذ يقكؿ: "فيكذا تحدث أكلا حركؼ تمؾ الأمة، كألفاظيا الكائنة عف تمؾ الحركؼ 
كيككف ذلؾ أكلا ممف اتفؽ منيـ. فيتفؽ أف يستعمؿ الكاحد منيـ تصكيتا أك لفظة في الدلالة عمى شيء ما، عندما يخاطب 

لسامع ذلؾ بعينو، عندما يخاطب المنشئ الأكؿ لتمؾ المفظة، كيككف السامع الأكؿ قد غيره فيحفظ السامع ذلؾ، فيستعمؿ ا
احتذل بذلؾ، فيقع بو، فيككناف قد اصطمحا كتكاطئا عمى تمؾ المفظةػ فيخاطباف بيا غيرىما إلى أف تشيع عند جماعة." 

   .(137:ؼ)الفارابي، الحرك 
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تصكر النظاـ المعرفي لمكفاية المغكية لممتكمميف بكصفو مككنا أساسيا  يمكف ىكذا  

 نظاـأحدىما خاص بالمعجـ، كالآخر بال لإنتاج المغة كاكتسابيا يتشكؿ مف مككنيف أساسييف:

بنية النحك الكمي كفؽ البرنامج  كنستطيع تصكر .2الكفيؿ بتكليد الاشتقاقات المغكية 1الحكسبي

 :3(4) الممثؿ لو في م عمى الشكؿ التاليالأدنك 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                                 

بغي أف نصائص الكحدات المعجمية ىي التي يى مف ذلؾ بعض خف أكثر مككنات النظاـ الحكسبي فطرية، يستثنإ " 1
. كمف الأسس التجريبية الداعمة ليذه الفرضية تماثؿ البنيات العميقة لمنظـ الحكسبية لمغات، بالإضافة إلى أف تتعمـ

 Howardالمتكمميف يعرفكف لغتيـ أكثر مما يتمقكف مف محيطيـ، كىذا ما يعرؼ بدليؿ فقر المنبو" )
Lasnik,2002 :432.) 

كالنظاـ الحكسبي، فالمعجـ يحدد الكحدات التي تدخؿ إلى النظاـ الحكسبي،  أساسييف: المعجـتتككف المغة مف مككنيف  2 "
-168:1995شكمسكي، ) .ت"مقترنة بخصائصيا التمييزية. كالنظاـ الحكسبي يستعمؿ ىذه العناصر لتكليد الاشتقاقا

169.) 
  .15:2003الرحالي،  3
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 ( الذم يبرز بنية النحك الكمي كفؽ تصكر البرنامج الأدنكم، كالمراحؿ 4التمثيؿ البنيكم )

 التي يمر منيا الاشتقاؽ المغكم
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 انمُىد انًعجًُح وعًهُح انرىنُذ انًعجًٍ 1.1

شكؿ منيا الكفاية المغكية لممتكمميف، مف أبرز المككنات الأساسية التي تت 1يعتبر المعجـ

، كتكمف أىميتو في ككنو يمثؿ منطمؽ كافة الاشتقاقات المغكية. كيتـ تصكر المككف المعجمي

كىذا ؛ 2تبكصفو ترميزا أمثؿ لمخصائص التمييزية لمكمما (،1995في البرنامج الأدنكم )

زَّف تمييزيةيعني أف الكحدات المعجمية عبارة عف حزمة مف السمات ال . 3في المعجـ تُخ 

أف مختمؼ المفردات المغكية تخرج تامة التخصيص مف  إلى البرنامج الأدنكم ذىبكي  

ذلؾ أف المدخؿ المعجمي يحدد كافة المعمكمات التي تقكدنا إلى بناء الصكرة  ،المعجـ

 .4المنطقية لمكممة، ككذا الصكرة الصكاتية التي تحققيا

لمبادئ النحك كلمكميات  ككنو يستجيب مفيضا كتنبع أىمية المككف المعجمي أ 

ف كانت تجسد في  ،المغكية، ذلؾ أف المداخؿ المعجمية تشتؽ مف مبادئ النحك الكمي، كا 

بعض الخصكصيات المغكية المتصمة بصكرة خاصة بالخصائص الصكاتية  ،الآف نفسو

ما يناسبيا مف  ؛ حيث إف المعجـ يقدـ مجمكعة كمية مف السمات، كتنتقي كؿ لغة5ةكالصرافي

 .ىذا المجمكع الكمي لمسمات، فتؤلؼ بذلؾ معجما خاصا بيا

                                                                 
 (Chomsky,1995 :235) ـ المعجـ بكصفو تمثيلب لكؿ العمميات الشاذة أك غير القياسية""يفي 1

2 Chomsky Noam,  1995:235 . 
3 Ibid : 235. 
4 Ibid: 235. 

فالمدخؿ المعجمي "كتاب" يحدد الخصائص التمييزية التي تختزؿ مبادئ النحك الكمي كالمميزات الخاصة بالمغة  5 
 .(235:1995)شكمسكي،  .بالخصائص الصكاتية كالصرافيةالإنجميزية كالتي تتصؿ 
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تؤكد أف المعجـ لا يتضمف التي  1الفرضية المعجمية القكية البرنامج الأدنكميتبنى  

تُر كَّب  كممات جاىزة، بؿ يتضمف فقط جذكرا، بالإضافة إلى مجمكعة مف السمات، كلا

الحكسبي المسؤكؿ  ظاـد كلكج المفردة المغكية إلى النالسمات لمحصكؿ عمى المفردات إلا بع

 عف بناء الاشتقاقات المغكية.

كلمتعرؼ عمى طبيعة السمات المصاحبة لمكحدات المعجمية، نكتفي بتأمؿ بعض  

التي تتألؼ مف سمات إجبارية كأخرل  "الطائرة"الكممات، كلنأخذ عمى سبيؿ المثاؿ كممة 

، +س[[المقكلية جبارية لكممة الطائرة مثلب تتضمف السمة فالسمات المعجمية الإ ،اختيارية

، أما الخصائص الاختيارية فتشتمؿ عمى [إنساف-]، كسمة الجنس +[6]كسمة الشخص 

، كتاب" "بالنسبة لكممة  أيضا .  كقس عمى ذلؾ2السمات غير المقكلية، كالعدد كالإعراب

العلبقة بيف الصكت كالمعنى،  فيذا المدخؿ المعجمي يشتمؿ عمى السمة التي تؤشر عمى
                                                                 

( The weak lexicalist hypothesis)كمقابؿ ذلؾ ثمة فرضية معجمية أخرل تعرؼ بالفرضية المعجمية الضعيفة   1 
ي الاشتقاقات تشكؿ جزءا مف المجاؿ المعجمي، بينما يتكفؿ التركيب بالصرؼ التصريفي، فالكممة المسقطة ف ترل أفالتي 

 (1974) المعجـ ىي الجذع البسيط دكف المكاحؽ. كمف جممة المسانييف الذيف يدافعكف عف ىذا التصكر نذكر: سييجؿ
Siegel،  (1976)أركنكؼ Aronoff(1977، كاصك )Wassow ،( 1982أندرسكف) Anderson(1988، بيكر )
Baker، ( 1996بكج) Booij ،( 1987ككيميامز كديشمك )Williams&Di sciullo ،47:2001.  )انظر الحضرم( .

إلى أف الصرؼ كالتركيب يمثلبف مجاليف  (The Strong Lexicalist Hypothesisذىب الفرضية المعجمية القكية )كت
مستقميف، كىذا يعني أف قكاعد تككيف الكممات، سكاء الخاصة بالاشتقاؽ أك التصريؼ تنتمي إلى مجاؿ خارج المككف 

لمجاؿ المعجمي. بيذا المعنى يمثؿ المعجـ مجاؿ انطباؽ كافة القكاعد الصرفية أك قكاعد تككيف التركيبي، يتعمؽ الأمر با
الكممة التي تككف مستقمة تماما عف قكاعد تككيف الجمؿ. كتذىب ىذه الفرضية أيضا إلى أف المككف الصرافي يمثؿ دخلب 

 ،Chomsky (1970) : شكمسكيأبرزىـاحثيف، مف لممككف التركيبي.  كيتبنى الفرضية المعجمية القكية مجمكعة مف الب
 ،Kiparsky (1982) كيبارسكيك ، Williams (1981كيميامز ) ،Lieber( 1980، ليبر)Halle (1973) كىالي

 Ackyma (2004)أكيما كنيمماف، ك Di Sciullo and Williams( 1987)ككيميامزديشمك ك ، Selkrik (1982)سمكرؾ ك 
and Neelman. 

2 Chomsky, 1995:230. 
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، لكنو لا يشتمؿ عمى السمة الإعرابية، كلا عمى سمات ]+ س[ككذا عمى تصنيفو المقكلي 

، لأننا لا نتكقع ىؿ ىذا الاسـ يأخذ سمة الرفع أك النصب أك الجر إلا بعد دخكؿ 1العدد

لعدد، أم ىؿ الحكسبي لاشتقاؽ المركبات، كما لا نستطيع تكقع سمات ا ظاـالكممة إلى الن

 . 2سيأتي الاسـ مفردا أك مثنى أك جمعا إلا بعد كلكجو لمنسؽ الحكسبي

تشتمؿ عمى سمات معجمية مصاحبة  ،ىي الأخرل ،أما السمات المعجمية لمفعؿ فإنيا 

لمفعؿ لا تنفؾ عنو، كأخرل اختيارية. كللبستدلاؿ عمى مختمؼ السمات المعجمية لمفعؿ 

يؿ المثاؿ، كسندرؾ أف ىذا الفعؿ يتضمف سمات إجبارية: ننطمؽ مف الفعؿ "بنى" عمى سب

، كالسمة الإعرابية: إسناد إعراب النصب لمفضمة، غير أف السمات + فعؿ[]المقكلية كالسمة 

 نظاـكلا تتحدد بدقة إلا بدخكؿ الكممة إلى ال، 3الدالة عمى الزمف أك التطابؽ تظؿ اختيارية

 الحكسبي.

إذا كاف مف الكاضح أف المعجـ يتضمف العناصر المقكلية و عمى ما سبؽ، نستنتج أن بناءن 

)الاسـ، الفعؿ...( مقترنة بخصائصيا التمييزية فإنو يصعب الجزـ بككنو يشتمؿ عمى بعض 

كيصبح الأمر أكثر غمكضا بالنسبة لبعض المقكلات  ؛المقكلات الكظيفية: كالمصدرم مثلب

 .4كالإعرابالكظيفية الأخرل، كخاصة مقكلة التطابؽ كالزمف 

                                                                 
1 Chomsky Noam,  1995:236 . 
2 Ibid: 237.  
3 Ibid: 230. 
4 Ibid: 240. 
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باعتبارىا قالبا  كالجدير بالذكر أف البرنامج الأدنكم قد استغنى عف نظرية س خط    

ما داـ أف إسقاط رؤكس الكحدات المعجمية يتـ عمى مستكل  مستقلب مف قكالب النحك الكمي

ى حسب مكقعيا مف نظرية س خط، إما بكصفيا ق  ت  نْ ، فكؿ كحدة معجمية تُ 1الانتقاء المعجمي

تقى باعتباره رأسا يمثؿ مع نْ ، فالفعؿ مثلب يُ قصىطا أدنى أك إسقاطا متكسطا أك إسقاطا أإسقا

ى. قصو لتشكيؿ إسقاط أص  فضمتو إسقاطا متكسطا. كىذا المركب الفعمي ينضاؼ إلى مخص  

بكصفيا قالبا مستقلب مف قكالب النحك نظرية س خط  دراجلذلؾ لـ تعد ثمة حاجة إلى إ

ف ليذا الأمر أىميتو في تحقيؽ الكصؼ الأدنكم كالاكتفاء بالعدد اليسير أ في . كلا شؾالكمي

مف القكاعد في كصؼ الكفاية المغكية لممتكمميف، كذلؾ يتماشى مع مبادئ الاقتصاد في 

 .ية لمبرنامج الأدنكمالكصؼ الذم يعتبر مف جممة المبادئ المكج  

المغات جميعيا تحترـ نفس انطلبقا مف المعطيات السالفة الذكر، نتكصؿ إلى أف   

ذا كانت ىذه  المبادئ كالقيكد المعجمية، كيمكف إخضاعيا بالتالي لتحميؿ معجمي مكحد. كا 

المبادئ المعجمية جزءا مف الممكة المغكية لمطفؿ باعتبارىا تدخؿ في تشكيؿ النحك الكمي، 

لبؼ بيف المغات داـ أف الاخت لغة، مافإف الطفؿ لف يجد عنتا أك مشقة في اكتساب أكثر مف 

 لا يعدك أف يككف ظاىريا فقط، لأنيا تخضع في العمؽ لنفس القيكد المعجمية.

                                                                 
1 Chomsky, 1995:172. 
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 اننظاو انحىطثٍ وانمُىد انًرحكًح فٍ ذىنُذ الاشرمالاخ 2.1

 القٌود الالٌة على عملٌة الانتقاء  1.2.1

النظاـ مف أبرز العمميات الحكسبية التي يجرييا  (Selection) 1تُشكؿ عممية الانتقاء   

الحكسبي. كتجدر الإشارة إلى أف الانتقاء المعجمي لا ينطمؽ مباشرة مف المعجـ، بؿ مف 

الذم يشكؿ مرحمة ميمة مف مراحؿ الاشتقاؽ. كتمر عممية  2 (Numeration) التعداد

الانتقاء بمرحمتيف أساسيتيف، حيث يتشكؿ تعداد، في المرحمة الأكلى يتألؼ مف الكممة مقترنة 

كتاب،   عمى الشكؿ التالي:  مثلب تنُْت ق ى "كتاب"؛ فكممة 3عمى شكؿ زكج تمثيمي برمز معيف

إلى قرينة عددية تبرز عدد المرات التي تنُتقى فييا ىذه الكممة داخؿ "أ" ، كيشير الرمز {أ

مقترنا بالرمز الخاص بو في  "كتاب"الاشتقاؽ. كفي المرحمة الثانية يُقدنـ الزكج التمثيمي 

إلى مختمؼ المكضكعات  "كتاب"كسبي بكاسطة عممية الانتقاء التي تضيؼ كممة النظاـ الح

. كينبغي استيفاء عدد الانتقاءات المؤشَّر عمييا في الترميز المصاحب 4التركيبية المكلدة

 (:2( الممث ؿ لمبنية )3لمكممة المنتقاة، كىذا ما نكتشفو مف خلبؿ التعداد )

 قرأ الطفؿ الكتاب (8)

 {(4)كتاب (، 4(، طفؿ )8)(، اؿ 4قرأ )} (6)

                                                                 
1  Chomsky 1995 :226. 
2 Ibid: 225. 
3 Ibid: 225. 
4 Ibid: 236. 
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( أنو يشتمؿ عمى الكممات المنتقاة، مع مؤشر عددم يبرز عدد 3نلبحظ في التعداد )

مرات استعماليا لبناء الاشتقاقات المركَّبية، كحتى يستقيـ الاشتقاؽ لا بد أف تُخْت ز ؿ الرمكز 

ات الإعرابية كالسمات . أما فيما يتعمؽ بالسم1(1العددية الكاردة أعلبه إلى المؤشر العددم )

الدالة عمى التطابؽ، فإف شكمسكي ينطمؽ مف فرضية مفادىا أفَّ الكممات تُنتق ى معجميا 

، خاصة كأننا لا 2بدكف ىذه السمات، كلا تكتسبيا إلا بعد انتقاء الكممة في مرحمة التعداد

الكممة إلى  كلكج نستطيع تكقع السمات الإعرابية أك السمات الدالة عمى التطابؽ إلا بعد

 السياؽ المركبي.

نخمص مما سبؽ إلى أف عممية الانتقاء مف أبرز القيكد المتحكمة في بناء الاشتقاقات؛ 

كىي تخضع لمبادئ مكحدة مشتقة مف النحك الكمي. كتظؿ القيكد الانتقائية ثابتة عمى الرغـ 

 مف تعدد المغات كاختلبؼ أبنيتيا الاشتقاقية.

 (merge)  على عملٌة الضم القٌود الالٌة     2.2.1

إذا كاف انتقاء الكحدات المعجمية مف التعداد لو أىميتو الخاصة في عممية الاشتقاؽ،   

فإف ىذه العممية لف تكتمؿ إلا عبر مرحمة أخرل لا تقؿ أىمية عف سابقتيا. يتعمؽ الأمر 

ـ مكضكعيف بسيركرة الضـ التي تعمؿ عمى تككيف المكضكعات التركيبية؛ فحينما نككف أما

                                                                 
1 Chomsky 1995: 236. 
2 Ibid:237. 
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، فإف تطبيؽ عممية الضـ، في صكرتيا المبسطة، )ع ت ب(ك  )ع ت أ(تركيبييف مختمفيف 

 . 1)ع ت أ ب(تقتضي الجمع كالتأليؼ بيف ىذيف المكضكعيف لمحصكؿ عمى خرج الضـ 

كمما يبرز أىمية كؿ مف الانتقاء كالضـ أنو ليس ثمة نظاـ لغكم بإمكانو الاستغناء 

مف جممة  3كيعتبر مبدأ التأكيؿ التاـ .أساس تككيف الاشتقاقات المغكية ، فيما يمثلبف2عنيما

ية لعممية الضـ، حيث يقضي ىذا المبدأ أف جميع المكضكعات الخاضعة  المبادئ المكج 

لا فإف الاشتقاؽ ينيار.   لعممية الدمج ينبغي أف تُؤ كَّؿ صكاتيا أك دلاليا، كا 

 سٌطنظرٌة النقل بٌن التقٌٌد والتو   3.2.1

العناصر داخؿ المركبات مف مكقع إلى آخر  (movement) أف نقؿ الثابتإذا كاف مف   

يعد خاصية مشتركة بيف كافة المغات، حيث يمكف لمفعؿ أف ينتقؿ مف مكقعو إلى مكقع 

 نقؿآخر، كما يمكف لمفاعؿ أف يبرح مكانو متخذا لو مكضعا آخر، مثمما ىك الشأف بالنسبة ل

بعض العناصر الميمية، فإف ىناؾ مجمكعة مف كنقؿ يبية الأخرل: بعض العناصر الترك

كمبدأ  5كمبدأ الحركة الدنيا 4المبادئ التي تنظـ نقؿ العناصر التركيبية: كمبدأ التحتية

المقكلات الفارغة، كمبدأ السمكية. غير أف السؤاؿ المركزم الذم أثار اىتماـ البرنامج الأدنكم 

                                                                 
1 Chomsky 1995: 226. 
2 Ibid: 226. 
3 Ibid: 218. 

نقؿ عنصر  مبدأ التحتية مف أبرز القيكد التركيبية المكضكعة عمى النقؿ التي تمنع يعتبر: (Subjacency) التحتيةقيد    4
 .(1973صمة كاحدة كؿ مرة. )شكمسكي مف العناصر عبر أكثر مف عقدة فا

ينبغي كىك ينشأ مخصصا لممركب الفعمي مثلب  فالفاعؿ؛ إلى أقرب مكقع مناسب تتـ عممية النقؿيقضي ىذا المبدأ بأف  5
 أف تككف حركتو إلى أقرب مكقع يعمكه مباشرة، كىك مخصص مركب الزمف.
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لتركيبية في مختمؼ المغات مف مكانيا الأصمي إلى مكضع ىك لماذا تنتقؿ المكضكعات ا

أ إلييا إلا إذا مف أبرز العمميات الحكسبية المكم   آخر؟ خاصة كأف عممية النقؿ فة التي لا يُمْج 

 . 1دعت الضركرة إلى ذلؾ، بخلبؼ الدمج الذم يعتبر غير مكمؼ مف الناحية الحكسبية

مف بيف الضركرات التي تستكجب انتقاؿ  يجيب شكمسكي عف ىذا التساؤؿ، مبرزا أف 

المكضكعات مف مكقع إلى آخر حاجة كؿ مكضكع عمى حدة إلى إشباع خصائصو 

التي لا تتحقؽ في المكقع الأصمي لمكممة، الشيء الذم يدفعو إلى الانتقاؿ إلى  2الصرافية

 3إف عممية النقؿ تخضع لمبدأ الجشع (1995تبعا لشكمسكي ) كلذلؾ نقكؿ مكضع آخر.

 (Principle of Greed) كىك مبدأ كمي يقضي بككف العناصر التركيبية لا تنتقؿ إلى  ؛

ي. مكقع آخر إلا رغبة في تحقيؽ المصمحة الذاتية التي لا يمكف تحقيقيا في المكقع الأصم

إذا كاف بإمكانو  كعمى ىذا الأساس فلب يمكف لأم عنصر تركيبي أف يصعد إلى مكقع آخر

 .4لصرافية في محمو الأصميتحقيؽ متطمباتو ا

                                                                 
1 Chomsky, 1995:235. 
2 Ibid: 201. 

ى في مبَّ إلا إذا كانت الخصائص الصرافية ليذا العنصر لا تُ     لا تنقؿ أك تصعد"يصكغ شكمسكي مبدأ الجشع قائلب:   3
 .(236:1995شكمسكي، )". ر مف مكاضع الاشتقاؽمكضع آخ

4 Chomsky, 1995:201. 
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، الذم يعتبر  ((Last resort 1عمى ىذا النحك، تستجيب عممية النقؿ لقيد الحؿ الأخير 

النقؿ آخر حؿ يمكف المجكء إليو لمحفاظ عمى الاشتقاقات المغكية كلتمكيف المركبات المغكية 

  مف فحص مدل تطابؽ سماتيا مع مختمؼ العناصر التي تتكافؽ معيا.

ؼ البرنامج الأدنكم نكعا مف التطكر في تفسير نقؿ المكضكعات مف مكقع إلى كقد عر 

آخر، فإذا كانت الكممة المنقكلة ىي التي تضطر إلى النقؿ لتمبية بعض احتياجاتيا الصرافية 

كفحص السمات التطابقية أك الزمنية أك الإعرابية، فإف النقؿ، في الصيغة الثانية لمبرنامج 

 "αاجذب ( قد أصبح أكثر خضكعا لما يعرؼ في الأدبيات ب "2001الأدنكم شكمسكي )

(Attract α)  2ؼ بالنقؿ ىك المسؤكؿ عف النقؿ. عمى ىذا النحك أصبح المكقع المستيد. 

 التطابق ونظرٌة فحص السمات 4.2.1

مف أىـ المرتكزات التي ينيض ( (Features chekingفحص السمات تمثؿ نظرية 

؛ "كتقكـ عممية الفحص عمى إقامة علبقة تطابؽ بيف كحدة معجمية 3عمييا البرنامج الأدنكم

                                                                 
 يصكغ شكمسكي مبدأ الحؿ الأخير عمى الشكؿ التالي:   1
 "يمكف أف تمتحؽ )أ( ب )ب( إذا كفقط إذا كانت: 
 سمة في )أ( أك )ب( تحتاج إلى فحص عبر عممية النقؿ  ( أ)
 .(Chomsky, 1995:26)إذا كانت عممية النقؿ أساسية لفحص سمة معينة".   ( ب)

ر فيو إلى النقؿ باعتباره إجراء مرتبطا بالمكضع المستيدؼ بالنقؿ، لا ظ  نْ الأدنكم نمكذجا بديلب يُ  قد طكر البرنامجل  2
لفيركس، با استعاريا   Uriagereka إيرياجيركامثؿ ليا يالمكقع يمثؿ قكة جاذبة لممكضكع، بالمكضكع المنقكؿ. كىذا 
 .كمقاكمتو ولفحص للبنتقاؿ إلى الفيركس مضادات الأجساـنساف، فإنو يدفع الجسـ إلى إنتاج فبمجرد دخكلو إلى جسـ الإ

(Howard Lasnik, 2002 :435). 
3 Chomsky, 1995 :228. 
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كسمة مكافقة ليا داخؿ مجاؿ كظيفي يسمى مجاؿ الفحص. ككاف يعرؼ ىذا المجاؿ في 

 .1إطار نظرية س خط بالعلبقة مخصص رأس"

عمميات النقؿ في مختمؼ  كتكمف أىمية الفحص فيما يؤديو مف أدكار تفسيرية لمختمؼ 

ؾ أف انتقاؿ المكضكعات التركيبية إلى مكقع آخر إنما يتـ لحاجة ىاتو المغات، ذل

ى ىذه السمات بعد فحصيا ؛المكضكعات إلى فحص سماتيا الصرافية كالإعرابية ، 2كتُمْح 

ؼ مف الاشتقاؽ، بؿ تظؿ ذ  حْ ، غير أنيا لا تُ 3يييفتصبح غير منظكرة في النسؽ الكج

المرتبطيف  4تجاىميا مف قبؿ النسقيف الكجييييفالحكسبي عمى الرغـ مف  ظاـحاضرة في الن

 تية كالصكرة المنطقية.ابالصكرة الصك 

ذا كاف النقؿ ىك الطريقة الكحيدة المعتمدة في كؿ المغات لفحص السمات الصرافية  كا 

تختمؼ تبعا لطبيعة السمات المفحكصة. كنميز في ىذا  الفحصكالإعرابية فإف طريقة 

ت: سمات قكية كأخرل ضعيفة. كلا تككف السمة قكية إلا إذا تـ الإطار بيف نمطيف مف السما

 . 5التخمص منيا قبؿ التيجية، كمف ثمة فإنيا لا تمتمؾ صكرة صكاتية

                                                                 
 .18:2003 الرحالي،  1

2 Chomsky, 1995 :228. 
3 Ibid : 229. 
4 Ibid : 228. 
5 Ibid :233. 
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 في المرحمة الأكلى ـ السمة إلى النسؽ الاشتقاقيدَّ ق  تتحدد قكة السمة مف خلبؿ مرحمتيف: تُ 

. كتتميز السمات 1ثانية بعد فحصيامنيا في مرحمة  صكيُتخمعبر عمميتي الانتقاء كالدمج. 

ة. كثانييما أنيا يالقكية بخاصيتيف: أكلاىما أنيا تتطمب إجراء النقؿ الظاىر قبؿ التيج

تستجيب لقيد السمكية الذم يمنع انتقاؿ السمة القكية مف أ إلى ب إذا كاف مف الممكف 

عتبارىا السمة التي . كبصكرة عامة، يمكف تعريؼ السمة القكية با2فحصيا في المكقع الأكؿ

إنيا . أما السمات الضعيفة ف3تمنع حدكث الاشتقاؽ، فكمما كجدت سمة قكية انيار الاشتقاؽ

 .4ةيتدؿ عمى مختمؼ السمات التي تؤكؿ إما صكاتيا أك دلاليا، أم بعد مرحمة التيج

 أك الإعرابية لا يرتبط بمكقع الرأس، 5كالجدير بالذكر أف مجاؿ فحص السمات التطابقية

يجب أف يصعد إلى مكقع  ،، فالمفعكؿ عمى سبيؿ المثاؿ6بؿ يختص بمكقع المخصص

. كلا يككف صعكد المفعكؿ 7المخصص لفحص إعراب النصب، مخترقا بذلؾ الفاعؿ أك أثره

ممكنا إلا بصعكد الفعؿ إلى مكقع التطابؽ، خاصة حينما يتعمؽ الأمر بالصعكد 

النقؿ كاختلبفيا عبر المغات في الفصؿ  كسنعمؿ عمى تكضيح مختمؼ عمميات .8الظاىر

                                                                 
1 Chomsky 1995: 233. 
2 Ibid : 233. 
3 Ibid : 233. 
4 Ibid : 229. 
5 Ibid : 174. 
6 Ibid : 185. 
7 Ibid : 183. 
8 Ibid : 185. 
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الخامس مف ىذا البحث، مف خلبؿ رصد مجمكعة مف الظكاىر الخاضعة لمنقؿ: كنقؿ 

 الفاعؿ كنقؿ العناصر الميمية أك غيرىما.

يتضح مما سبؽ أف المغات تشترؾ جميعيا في اعتمادىا عمى إجراء النقؿ لفحص السمات 

أك  في الصكرة المنطقية ةيالتيج بعدذا النقؿ خفيا، أم التطابقية كالإعرابية، سكاء أكاف ى

بصعكد العنصر التركيبي أك سماتو فقط إلى مكقع  يككف. كما أف النقؿ قبمياظاىرا، أم 

ص عادة، كلا يمكف أف يتـ بحركة عكسية، أم بيبكط عنصر إلى أعمى ىك مكقع المخص  

ؿ أك أنماطو راجع بالأساس إلى غير أف اختلبؼ المغات مف حيث سمكؾ النق .1مكقع يسفمو

الخصائص الصرفية لكؿ لغة عمى حدة، كنقصد بذلؾ سمات المقكلات الكظيفية مف حيث 

 القكة أك الضعؼ.

 لُىد انخزج انعارَح 3.1

سكاء تعمؽ الأمر بالنظرية ما قبؿ المعيار أك النظرية -إذا كانت النماذج التكليدية السابقة 

تجعؿ لكافة البنيات المغكية صكرا عميقة كأخرل سطحية، فإف -المعيار أك النظرية المكسعة 

ما يميز البرنامج الأدنكم ىك استغناؤه عف التمثيلبت السطحية، لأنيا تحكؿ دكف الاقتصاد 

 . 2في صياغة القكاعد، كلككنيا تعتبر فيضا يمكف الاستغناء عنو

                                                                 
1 Chomsky 1995: 186. 
2 Ibid : 186. 
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لت ىذه التمثيلبت السطحية كقد  ؽ الأمر بالصكرة المنطقية بمستكييف كجييييف: يتعماستبُد 

 يختص الحكسبي إلى شطريف: ظاـة، ينفمؽ النيبعد عممية التيج، ف1كالصكرة الصكاتية

كمما يجعؿ ىاتيف الصكرتيف تخضعاف  أحدىما بالصكرة الصكاتية كالآخر بالصكرة المنطقية.

فاعلبف تتبالأنساؽ الخارجية، ك  ر،بشكؿ مباش ،تصلبفتلنفس القيكد في كؿ المغات ككنيما 

تية بالنسؽ السمعي الإدراكي، كتقترف الصكرة امع النظـ المعرفية، حيث ترتبط الصكرة الصك 

 . 2المنطقية بالنسؽ التصكرم القصدم

مف جممة الشركط المكضكعة عمى  (Full interpretation)كيعتبر مبدأ التأكيؿ التاـ 

 ي. كيقتضالأنساؽ الإنجازية لمتأكيؿ مف قبؿ لكي يككنا قابميف فيف الكجييييالمستكيىذيف 

ذا اختؿ (legitim)مُس كَّغ لياعناصر  سكل عمىيشتمؿ ىذاف المستكياف  ىذا المبدأ ألا ، كا 

الذم ينتج عنو  الأمرية للؤنساؽ الإنجازية لا تككف ملبئمة، ىذا القيد فإف المعمكمات المكجَّ 

إذا كاف الاشتقاؽ مشتملب  ،فعمى سبيؿ المثاؿ؛ 3ىذا القيداختلبؿ جراء عدـ نجاح الاشتقاؽ 

الاشتقاؽ ينيار لعدـ استجابة  فإف منخفض[+  عاؿ،]+  يشتمؿ عمى السمتيف مصك تعمى 

؛ كذلؾ لاستحالة نطؽ ىذا النمط مف المصكتات، لأف المساف لا 4الصكرة الصكاتية ليذا القيد

 يمكف أف يككف منخفضا كمرتفعا في آف كاحد. 

                                                                 
1 Chomsky 1995: 194. 
2 Ibid : 2. 
3 Ibid: 194. 
4 Ibid: 194. 
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مشتملب عمى عنصر صرافي منظكر في  قاؽ إذا كافكعمى نحك مماثؿ، ينيار الاشت

كينبغي أف تخضع الصكرة المنطقية . 1الصكرة الصكاتية يحتاج إلى تأكيؿ في ىذا المستكل

التأكيؿ التاـ الذم يستكجب ألا يشتمؿ الاشتقاؽ سكل عمى  ، أم مبدأكذلؾ ليذا المبدأ

سمسمة تشتمؿ عمى  لو يشك ؿ كؿ  عنصر مُس كَّغكيفترض شكمسكي أف  .مُس كَّغ لياعناصر 

. كحينما ينيار الاشتقاؽ في ىذا المستكل الكجييي، أم الصكرة 2رأس كمكضكع كأحد العكامؿ

المنطقية، فإف التعابير المغكية يمكف أف تككف منحرفة، كأف تشتمؿ عمى أبعاد غير قابمة 

 .3لمقياس، فتككف سيئة التككيف، فتفقد مقبكليتيا تبعا لذلؾ

ف المعطيات السالفة الذكر، يتضح أف المكضكع الرئيس الذم استأثر باىتمامنا انطلبقا م

في المحاكر السابقة يتعمؽ بكافة القيكد المتحكمة في اكتساب المغات كفؽ تصكر البرنامج 

الأدنكم، الذم اتُّخذ أساسا نظريا لمقاربة الاكتساب كتحميؿ الظكاىر المغكية. كقد أفضى 

اب المغكم إلى تصنيفيا إلى ثلبثة أنماط: قيكد معجمية كأخرل تركيبية البحث في قيكد الاكتس

 كثالثة ليا صمة بقيكد الخرج العارية، أم المرتبطة بالصكرة الصكاتية كالصكرة المنطقية. 

كتكمف أىمية ىذه القيكد في ككنيا تختص بجميع الأنساؽ المغكية، لأنيا تدخؿ في تككيف 

البنية المعرفية للئنساف التي يمتمكيا بشكؿ فطرم. كلذلؾ،  جياز اكتساب المغة، كتعبر عف

فتكليد الاشتقاقات المغكية كاكتساب المغات يقتضي مراعاة كافة القيكد المتحكمة في النحك 

                                                                 
1 Chomsky 1995:194. 
2 Ibid, 1995:194. 
3 Ibid: 194. 
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ف مف  الكمي لمطفؿ، سكاء أكانت ذات طبيعة معجمية أك تركيبية أك صكاتية أك منطقية. كا 

كمي أف يؤدم إلى الإخلبؿ بعممية الاكتساب شأف إغفاؿ أم مككف مف مككنات النحك ال

 المغكم.

ذا كانت كؿ القيكد المشار إلييا آنفا ذات طبيعة فطرية، فإف ذلؾ يستمزـ بالضركرة أف  كا 

كافة أفراد الجنس البشرم يشترككف في امتلبكيا، كىـ مؤىمكف، بالتالي، إلى تعمـ المغات 

 ع كافة الأنظمة المغكية.لأنيـ يستبطنكف نحكا كميا يمكنيـ مف التعامؿ م

إف إشكالية اكتساب المغة في البرنامج الأدنكم لا تنفصؿ في جكىرىا عف كافة البرامج 

ف كانت  التكليدية الأخرل، حيث تشترؾ معيا في تعزيز فرضية الاكتساب الفطرم لمغة، كا 

حكرم تختمؼ عنيا في اعتمادىا عمى الفرضية المعجمية القكية التي تؤكد عمى الدكر الم

لممعجـ في تككيف الكممات كبناء الاشتقاقات المغكية، إذ تُمثَّؿ الكممات معجميا بكصفيا حزمة 

مف السمات المقكلية كالصكتية كالدلالية كالصرفية، تككف جاىزة في المدخؿ المعجمي، ثـ 

تنتقؿ بعد ذلؾ إلى النظاـ الحكسبي لفحص مدل تكافؽ السمات المنتقاة معجميا مع طبيعة 

 سياؽ التركيبي.  ال

يمكف القكؿ إف لمنظرية التكليدية بصكرة عامة، كلمبرنامج الأدنكم، بشكؿ خاص، فضؿ 

في تناكؿ مكضكع الاكتساب المغكم، مف خلبؿ الإشارة إلى القيكد المعجمية كالتركيبية 

كالصكتية المتحكمة في عممية الاكتساب، ككذا مف خلبؿ بناء تصكر نظرم يبرز ىندسة 

 لكمي، كما تشتمؿ عميو مف مككنات تتفاعؿ فيما بينيا لتسييؿ عممية الاكتساب. النحك ا
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أما المسانيات التطبيقية فميا دكر ميـ في لفت انتباه الباحثيف إلى كافة التساؤلات المتعمقة 

بالاكتساب المغكم، كخاصة ما يتصؿ منيا بالعكامؿ الاجتماعية كالنفسية التي تؤثر، بصكرة 

مردكدية الاكتساب المغكم. مف ىنا، يبدك أف الاعتماد عمى المسانيات التطبيقية مباشرة، عمى 

يمكف أف يفتح لنا آفاؽ متميزة لمبحث، خاصة كأننا لا نكتفي في مقاربة الاكتساب المغكم 

بالجكانب النظرية مف البحث، بؿ سننتقؿ إلى الميداف العممي لمتعرؼ عمى خصكصية 

مغربية، مف خلبؿ التركيز عمى بعض المقكلات الكظيفية لإبراز اكتساب المغة في المدرسة ال

دكرىا في الاكتساب المغكم كبياف كافة العكائؽ التي تعترض متعمـ المغة في تعمـ المقكلات 

 الكظيفية في المغة العربية.  

 من اللسانٌات النظرٌة إلى اللسانٌات التطبٌقٌة .1

في كافة  ميمة تكصمت إليو مف نتائجعمى الرغـ مف أىمية المسانيات النظرية كما 

تبدك في كثير مف الأحياف مكغمة في التجريد. لذا يبدك  فإنيا قدمستكيات الدراسة المسانية، 

 Applied) المسانيات التطبيقيةب كتدعيميا مف المفيد عدـ الاقتصار عمى نتائجيا

linguistics)  لاسيما إذا تعمؽ الأمر لما ليا مف قدرة عمى كصؿ الظاىرة المغكية بالكاقع، ك

 ،كما يتصؿ بو مف كضع لمسياسات المغكية ،بإثارة نقاش عممي ييـ تعميـ المغات في المدرسة

كضبط لممحيط المغكم كبناء لممناىج التعميمية التي مف المفركض أف تتلبءـ مع الكاقع 

 كتستجيب لمتطمباتو المعرفية. ،النفسي لممتعمـ



صل الأول: الاكتضاب اللغوي بين التصور الأدنوي والمقاربة التطبيقيةالف  

  

64 
 

لتطبيقية تمثؿ إطارا مرجعيا ميما يمدنا بالكثير مف الأدكات مف ىنا، نؤكد أف المسانيات ا 

المدرسة  في تعمـ المغاتالمعرفية كالتصكرية كالمنيجية كالإجرائية، كيسعفنا في مقاربة ظاىرة 

 كفؽ رؤية شمكلية، مع مراعاة الظركؼ النفسية كالاجتماعية لممتعمميف، ككذا قدراتيـ الذىنية.

 وذعهُى انهغاخانهظانُاخ انرطثُمُح  1.2

تقتضي مقاربة مكضكع تعمـ المغات لسانيا الانفتاح عمى الأسس النظرية كالتجريبية 

لمظكاىر المغكية، خاصة كأف عمـ المسانيات لا يككف مكفقا نظريا إلا إذا كانت لو طمكحات 

 تجريبية. أما المسانيات التطبيقية فيي ترتكز بالضركرة عمى معطيات تجريبية، غير أنيا لا

 .1تنفصؿ بدكرىا عف النظرية المسانية العامة

لأنو  ،تجمع بيف ما ىك نظرم كما ىك تطبيقي بدكرىا بككنيا تتميز المسانيات التطبيقيةك 

تتعدد المكضكعات التي تستأثر باىتماـ الدارسيف ك  .لا يمكف تطبيؽ عمـ دكف معرفتو نظريا

كرات الباحثيف ليذا العمـ لمسانيات التطبيقية، كتختمؼ مجالاتيا بحسب اختلبؼ تص

 .كلمجالات اشتغالو

 باعتبارىاالمسانيات التطبيقية  Guy Cook( 2003) ككؾ يعرؼ كفي ىذا السياؽ، 

 . 2الدراسة الأكاديمية التي تيتـ بدراسة المغات في علبقتيا بصنع القرار في العالـ الكاقعي

                                                                 
ب كالإياب بيف النظرم كالتجريبي، حيث لا يككف "يبدك لنا أف المسانيات مشدكدة كيجب أف تككف مشدكدة إلى الذىا  1

النظرم نظريا إلا إذا كانت لو طمكحات، أم تكقعات تجريبية، كحيث التجريبي لا يككف كذلؾ إلا إذا اختير كأساس أك كاف 
ذا لا يجب أف ذا دلالة لإثبات القضايا النظرية. أما المسانيات التطبيقية، فتتطمب أبعادا إجرائية عممية دكف شؾ، عمى أف ى

 (.32-31:1985الفيرم، الفاسي ) ينسينا أف التطبيؽ ليس إلا الكجو الآخر لمنظرية المسانية العامة"
2 Cook guy, 2003:5. 
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ة بكؿ مف التخطيط المغكم كثيقة الصم مف ىذا المنطمؽ، يبدك أف المسانيات التطبيقية

ىذيف المجاليف، بؿ  عمىمجاؿ اىتماـ المسانيات التطبيقية  كالسياسة المغكية. كلا يقتصر

 فيما -(AILA) التطبيقيةات حسب الجمعية العالمية لمساني-مجالات أخرل تتحدد إلى يتسع 

كالاكتساب  الخاصة بيذه المياديف: تشجيع الأبحاثتيدؼ المسانيات التطبيقية إلى  :يمي

 . 1كالتعميـ كاستعماؿ المغات كمعالجتيا

( إلى ثلبثة مجالات، 2003كيمكف تصنيؼ مباحث المسانيات التطبيقية تبعا ؿ ككؾ )

تتحدد كما يمي: المغة كالتربية، كالمغة كالقانكف الميني، كالمغة كالمعرفة. يشتمؿ المجاؿ الأكؿ 

كتعمـ المغة الأجنبية كالمسانيات الإكمينيكية كالتقكيـ عمى تعمـ المغة الأكلى كتعمـ المغة الثانية 

فيشتمؿ عمى التكاصؿ الميني كالتخطيط المغكم كالمسانيات  المغكم. أما المجاؿ الثاني

 Literaryبية . كيشتمؿ المجاؿ الأخير عمى الأسمك (Forensic Linguistics)  الشرعية

Stylistics 2كالتأكيؿ كالصناعة القامكسية، كعمى تحميؿ الخطاب النقدم، كالترجمة. 

مجالات اشتغاليا، فإف  التطبيقية كاختلبؼالمسانيات  تعدد مكضكعاتكعمى الرغـ مف 

تسمية  Wilkins كيمكنز . لذلؾ اقترح3أغمب الدراسات فييا تيتـ بتدريس المغة كتعمميا

 .4""الدراسة العممية لتعميـ المغة الأجنبيةب المسانيات التطبيقية 

                                                                 
1 Article 2 of the AILA statutes, 1964. According to Alan Davies, 1999:64. 
2 Cook, Guy, 2003:7-8. 
3 Strevens, 1994: 81, according to Alan Davies, 1999:65. 
4 Wilkins, D, 1972:197. 
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في السياؽ نفسو اتصاؿ المسانيات التطبيقية بميداف ) Spolsky 1978) بكلسكيأكد س  

 .(Educational linguistics)1تعمـ المغات، مقترحا تسمية ىذا العمـ بالمسانيات التعميمية

 انزوافذ انعهًُح نهظانُاخ انرطثُمُح 2.2

دراسة العكائؽ التي  الغاية منيامتعددة لتقاطع عمكـ  مجالا تشكؿ المسانيات التطبيقية

 .تحكؿ دكف اكتساب المغة بشكؿ أمثؿ، سكاء أكانت اجتماعية أك نفسية أك أنثربكلكجية

، المسانيات مف مصادر معرفية متعددة، مف بينيا: امادتي كلذلؾ، تستمد المسانيات التطبيقية

بكلكجيا ، كديداكتيؾ المغات، كعمكـ التربية، كالأنثرك السكسيكلسانيات، ك كالسيككلسانيات

كسنقتصر في ىذا البحث عمى عمميف أساسييف ، كعمـ الترجمة كتحميؿ الخطاب. كالمعرفية

، يتعمؽ الأمر بكؿ الاكتساب المتعدد لمغاتيعكد إلييما الفضؿ في إثارة النقاش العممي حكؿ 

   السيككلسانيات كالسكسيكلسانيات.مف 

   (psycholinguistics)السٌاولسانٌات 1.2.2

دراؾ كيفية اشتغاليا  يككلسانيات إلى الكشؼ عفتيدؼ الس خصكصية المغة الإنسانية كا 

القياـ نساف كالتي تمكنو مف التعرؼ عمى الأنظمة المعرفية التي يمتمكيا الإ مف خلبؿ

كقد اىتمت . بمختمؼ أنشطتو المغكية، سكاء في مستكل إنتاج المغة أك فيميا أك إدراكيا

كتساب المتعدد لمغات، فحاكلت إبراز كيفية اشتغاؿ الأنساؽ السيككلسانيات أيضا بظاىرة الا

الذىنية لمطفؿ الثنائي المغة، كالكشؼ عف الأنظمة الذىنية المسؤكلة عف اكتساب كؿ مف 

                                                                 
1 Spolsky, B, 1978:7. 
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مستفيدة بذلؾ مف مختمؼ التطكرات التي شيدتيا المسانيات  المغة الأكلى كالمغة الثانية،

 . (Neurolinguistics) العصبية

 السوسٌولسانٌات 2.2.2       

لقد تطكرت السكسيكلسانيات بفضؿ جيكد ثمة مف الركاد، مف أبرزىـ: كيمياـ لابكؼ 

William Labov كبازيؿ برينشتايف ،Basil Bernstein كديؿ ىيمز ،Dell Hymes ،

 ، كفيشماف Charles Ferguson، كشارؿ فيرجسكف John Gamperzكجكف كامبيرز 

  .1 Joshua Fishman ف أف نضيؼ إلى ىؤلاء الركاد مجمكعة مف الأعلبـ كيمك

ينر Allen Grimchaw، كألاف كريمشك William Brightالمؤس سيف، ككيمياـ برايت  ، كا 

يريؿ فنريش ، Einar Haugenىكجف   .Uriel Weinreich2 كا 

براز الدكر الأساس  إذا كاف المكضكع الرئيس لمسكسيكلسانيات ىك ربط المغة بالمجتمع كا 

م تؤديو العكامؿ الاجتماعية في تعمـ المغات، فإف السكسيكلسانيات قد ركزت عمى الذ

مجمكعة مف المكضكعات المرتبطة بالكاقع الاجتماعي كالسياسي: كالسياسة المغكية 

كالتخطيط المغكم، كتداكؿ المغات في الكاقع الاجتماعي كما يخضع لو مف تحكلات، كالأمف 

 .جاتالمغكم كالصراع المغكم كالمي

كبالنظر إلى أف المكضكع الرئيس لمبحث ىك تعمـ المغة في المدرسة فقد اقتضت الضركرة 

المنيجية استحضار السكسيكلسانيات، لما ليا مف قدرة عمى الإحاطة بكؿ ما مف شأنو أف 

                                                                 
1 Spolsky, 2010:19. 
2 Ibid: 19. 
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يؤثر، بصكرة مباشرة أك غير مباشرة، في عممية التعمـ، بما في ذلؾ المؤثرات المرتبطة 

 ماعي أك السياسات المغكية. بالمحيط الاجت
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 دخلم

 إدراكيا لاختلبؼ تبعا كالتصكرية التمثيمية نماذجيا كتباينت المسانية النظريات تعددت لقد

: أساسياف لسانياف اتجاىاف برز التصكر ىذا كفؽ. كالفكر المغة أك كالعالـ المغة بيف لمعلبقة

 عمى دافع أكليما: المعرفية النظريات مف حكهن نحا اكم التكليدم كالاتجاه البنيكم الاتجاه

 بالكاقع، المغة صمة بياف إلى-السمككي بالمذىب لتأثره- فاتجو المغكم، المتفب المغة صمة

 . المغكم الكاقع عمى الطفؿ لانفتاح طبيعية نتيجة المغة اكتساب اعتبر كلذلؾ

 ىك ،يخضع معرفي نظاـ يالأن ؛عقمية طبيعة ذات المغة أف يعتبر فإنو الثاني الاتجاه أما

 الحاجة كانت ،ىنا مف. المعرفية النظـ كافة ليا تستجيب التي العقمية العمميات لكؿ ،الآخر

 لمختمؼ الدماغ معالجة طريقة عف لمكشؼ العصبية العمكـ عمى المسانيات لانفتاح ماسة

 .المرئية أك منيا المسمكعة سكاءن  الطفؿ يتمقاىا التي المغكية الرسائؿ

 اختلبؼ برز حدة، عمى اتجاه لكؿ النظرية المنطمقات في الحاصؿ التبايف إلى لنظركبا

 حديثنا ركزكسن المغكية، المعطيات مع التعامؿ منيجية كفي المغكم التناكؿ طبيعة في كبير

 قدرتو، إلى بالنظر التكليدم الاتجاه بذلؾ كنقصد الثاني، المساني الاتجاه عمى البحث ىذا في

 يتجاكز منضبطا عمميا تفسيرا المغكم التعدد كاقع تفسير عمى الشخصي منظكرنا حسب

 المغات تكليد عف المسؤكؿ المعرفي النظاـ كحدة ليكشؼ الضيقة المسانية الاختلبفات

 ا. كاكتسابي

 فكرة عند جميعيا تمتقي فإنيا التكليدية لمنظرية التصكرية النماذج اختلبؼ مف الرغـ كعمى

 خاصية المغة الأمر الذم يجعؿ ؛فطرية طبيعة ذات لممتكمميف لمغكيةا الكفاية أف اعتبار
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 الكميات مف مجمكعة عمى تشتمؿك . البشرم الجنس أفراد كافة يتقاسميا مشتركة إنسانية

 المساني لمتأمؿ كالمتنافرة المتعددة المغكية الكقائع لإخضاع أساسية ركيزة تظؿ التي المغكية

 .كالانسجاـ التناغـ إلى التنافر كمف كحدة،ال إلى التعدد مف ينقمنا الذم
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 المدرسة التولٌدٌة وااتساب المعرفة اللغوٌة: .1

شيد الدرس المساني تحكلا نكعيا مع بركز الاتجاه التكليدم، حيث انتقؿ مف النزعة      

ة عمى الكصفية كالتصنيفية إلى النزعة التفسيرية، كأصبحت النماذج المسانية المقدمة قادر 

تفسير الكقائع المغكية مف خلبؿ البحث عف كيفية اكتساب الطفؿ لمعرفتو المغكية ككيفية 

استخداميا. عمى ىذا النحك، لـ يعد ىدؼ النظرية المسانية مجرد كصؼ للؤنساؽ المغكية، بؿ 

نسانية. كيقدـ شكمسكي أربعة أسئمة تحدد الإ أصبح ىدؼ الدرس المساني بناء نظرية لمغة

المعرفة لمغكية؟ ككيؼ  طبيعةما "لبحث العممي في الدرس المساني، كىي كالتالي: مسار ا

 1"ما الأساس المادم لتمؾ المعرفة؟؟ ك يانساف لغتو؟ ككيؼ يستخدميعرؼ الإ

لمختمؼ الإشكالات التي تؤطر البحث المساني، أف مكضكع الاكتساب  المتأمؿ ستخمصي

التكليدم، ذلؾ أف البحث عف كيفية معرفة  المغكم يشغؿ حيزا كبيرا في الدرس المساني

نساف لغتو يقكدنا إلى بناء نظرية لاكتساب المعرفة المغكية بمختمؼ مستكياتيا الصكتية لإا

 كالصرفية كالتركيبية كالدلالية.

 الاكرظاب انهغىٌ ونظاو اننحى انكهٍ 1.1

ثَّر، دكف شؾ، في إطار المدرسة التكليدية لتحكلات عميقة أ البحث المسانيإف خضكع  

نظاما  ،كفقا ليذا التصكر ،طبيعة تصكر المغة ككذا عمى سبؿ تناكليا، فقد غدت المغة عمى

ة البيكلكجية الفطرية التي يمتمكيا نساني، كىك جزء مف العدَّ معرفيا كامنا في العقؿ الإ

ة؛ د باستعداد فطرم لاكتساب أم لغة بشريمزكَّ  فالإنساف كتبعا ليذا التصكر، .نسافالإ
                                                                 

1 Chomsky, 1995:17. 
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"عمى الرغـ مف تبايف المغات كتعقدىا، فإف أم طفؿ عاد يستطيع أف يتعمـ أية لغة يحتؾ ك

بيا في محيطو المساني، كىذا ما يكحي بأف كؿ المخمكقات البشرية تشترؾ في بنية معرفية 

ذ يؤكد شكمسكي الطابع العقمي لمغة، فإنو يرفض النظرة 1محددة نسمييا بالممكة المغكية" ، كا 

يخضع لثنائية مثير ك  يُكتسب عف طريؽ التقميد التي تعتبرىا سمككاإلييا ك طية التبسي

التي تفيد بأف  3عرؼ في الأدبيات بمشكمة أفلبطكفلتأكيد مكقفو ينطمؽ مما يُ  .2استجابة

نساف المغكية كما يتمقاه مف تجارب لغكية محدكدة في ىناؾ بكنا شاسعا بيف معرفة الإ

غكم مجرد تكرار لما يتمقاه الفرد في المجتمع لما أمكف أف يبدع مك كاف السمكؾ المفمحيطو؛ 

كالحاؿ  كلكاف الخرج المغكم مطابقا لمدخؿ المغكم. ،ـ لو مف مكاد لغكيةخارج ما يقدَّ الإنساف 

  أف اتساع المعارؼ المغكية لمطفؿ بفضؿ قدراتو الإبداعية يفكؽ بكثير ما تمقاه في محيطو. 

زة لمكفاية المغكية لمطفؿ لا يستمدىا مف ى أف الإنتاجية الممي  ، نخمص إلكفؽ ىذه الرؤية

النظاـ المعرفي الذم يمثؿ البنية التحتية  تتاح لو مف خلبؿتقميد الكقائع المغكية بقدر ما 

نتاجيا.  ىكذا يككف اكتساب المعرفة المغكية كثيؽ الصمة  المسؤكلة عف اكتساب المغة كا 

                                                                 
 .42:1985الفيرم، الفاسي   1
 "النظرة التي ترل أف السمكؾ المساني ىك بمثابة عادة تكتسب عف طريؽ التعزيز أف أقبؿيبدك لي أنو مف المستحيؿ " 2

(Chomsky, 1966:43). 
"يمكف أف ننعت ىذا المشكؿ بمشكمة أفلبطكف، كقد عبر برتراند راسؿ عف جكىر مشكمة أفلبطكف في عممو الأخير   3

حينما تناكؿ التساؤؿ التالي: كيؼ يمكف لمكائنات البشرية التي تتميز علبقتيـ بالعالـ بككنيا شخصية كمحدكدة أف تككف ليـ 
 .(Chomsky,1986: xxv)الكـ اليائؿ مف المعارؼ"  القدرة عمى معرفة ىذا
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ف كانت التجربة المغكية لا تمعب دكرا كبيرا 1لتجربة المغكيةبالنحك الكمي الذم يتفاعؿ مع ا ، كا 

عف طريؽ  ،في عممية الاكتساب، فدكرىا لا يتجاكز مساعدة الطفؿ في بناء نحكه الخاص

"كمساىمة النحك الكمي في بناء النحك الخاص ىامة، إذ المتعمـ مزكد بيذه . 2تثبيت كسائطو

ا )بجياز اكتساب المغة( التي تمكنو حيف يخرج مف المبادئ كالمسممات، أك ما يسمى أحيان

 .3في أقرب كقت" البرامتراتالمحيط مف كضع الافتراضات الكاردة التي تجعمو يثبت 

 انهغىَح والاكرظاب انًرعذد نهغاخ انًهكح 2.1

: الحالة 4كتشتمؿ عمى حالتيف يقصد بالممكة المغكية القدرة الكامنة في ذىف المتكمـ.    

كتتحقؽ قبؿ انفتاح الطفؿ عمى أم مادة  ،ؼ بالحالة الصفرر  عْ . تُ (Initial state) الأكلية

لغكية. كتتميز الممكة المغكية في حالتيا الصفر بتكافرىا عمى جممة مف الكميات المغكية 

يككف ك المميزة لممستكيات المسانية، سكاء عمى المستكل الصكاتي أك الدلالي أك التركيبي. 

 تمك نو مفرحمة مزكدا بقيكد لغكية عامة كمشتركة بيف كافة المغات، الطفؿ في ىذه الم

 (steady state) القارةالتعامؿ مع سائر الأنظمة المغكية. أما الحالة الثانية فيي الحالة 

 تنتقؿ إلييا الممكة المغكية بعد انفتاح الطفؿ عمى المادة المغكية. التي

                                                                 
معرفة لغة ما يرصدىا نحك تكليدم خاص أك نظرية لحالة الذىف/ الدماغ في مرحمة معينة. أما النحك الكمي فيك نظرية "1

، لمحالة الأكلى، أك ىك جياز اكتساب المغة الذم يتفاعؿ مع تجربة محدكدة لمحصكؿ عمى لغة معينة")الفاسي الفيرم
18:1990) . 

 .44:1985الفيرم،   2
 .44 نفسو:  3

4 Chomsky, 1995:14. 
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كحالات ، المغكية ثلبث حالات: حالة أكليةأف لمممكة  (1985عتبر الفاسي الفيرم )كي

كتكمف أىمية المرحمة الأكلية مف مراحؿ تطكر لغة الطفؿ في ككنيا  .1كسيطة كحالة قارة

 ساب المغكم لاشتماليا عمى جممة مف المبادئ.تتمثؿ حالة فطرية تؤىؿ الطفؿ لعممية الاك

مف جممة الكسائط المميزة  2كيعتبر كسيط الرأس؛ الكسائطمزكدا بجممة مف  كؿ مبدأ يككفك 

 .3لمنظاـ المغكم في مرحمتو القارة

كيتميز كسيط الرأس بككنو جزءا مف المعرفة المغكية التي يمتمكيا الطفؿ قبؿ انفتاحو  

"إف  ، إذ يقكؿPeter Jordan( 2009عمى التجربة المغكية. كىذا ما أكده بيتر جكردف )

الذىني، سكاء منيا البنية الدلالية )المنفذ، خصائص المقكلات المعجمية مخزنة في المعجـ 

 . 4المكضكع، كالحدث( أك الخصائص المتعمقة بالرتبة الداخمية )الرأس أكلا أك الرأس أخيرا("

ذا كاف مف الثابت أف المغات تشترؾ في بنيتيا التركيبية العميقة عمى الرغـ مف اختلبؼ  كا 

ينتقي فضمتو بالإضافة إلى مخصص.  بناىا السطحية؛ فكؿ بنية تركيبية تتككف مف رأس

                                                                 
نساف بحالات متعددة: حالة أكلى فطرية )ىي المرحمة " لنعتبر بعد شكمسكي أف البنية المعرفية المغكية تمر عند الإ  1

)الفاسي الفيرم،  ساف البالغ"نالأكلى لمدماغ(، فحالات كسيطة تكجد عند الطفؿ مثلب(، فحالة قارة نسبيا تكجد عند الإ
43:1985). 

أف أغمب المغات التي ليا رتبة ثابتة ليا نفس اتجاه الرأس، فكؿ المغات تككف  Greenberg 1963"لقد اشتير منذ   2
الرأس أكلا أك كميا تتخذ كسيط الرأس أخيرا، ففي الأنجميزية مثلب تأتي الأسماء كالأفعاؿ كالصفات كميا قبؿ فضلبتيا، إذ 

 ((.Baker Mark,2004 :60تي الرؤكس كميا بعد فضلبتيا" تأينما في المغة اليابانية ب نقكؿ كؿ السبانخ، فركع الشجرة،
ما يعرؼ بكسيط الرأس الذم ينظـ مكقع رأس المقكلات المعجمية بالنسبة  ̅مف أكثر الكسائط شيكعا في أدبيات نظرية س  3

نجميزية كالتركية عمى المغتيف الإكالرأس أخيرا، كما ىك الشأف بالنسبة لكؿ مف  لفضلبتيا. كيشتمؿ عمى قيمتيف: الرأس أكلا
تبرز فيو أف التغيرات الكسيطية لا تؤثر إلا عمى النظاـ    Borer( 1983. كثمة مكقؼ آخر طكرتو بكرر )التكالي

 .(Ouhalla,1991:3التصريفي لمغات )
4 Peter Jordan, 2009 :50. 
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كىذه البنية التركيبية مكحدة عبر المغات كىي شاممة لكؿ أنكاع المركبات، فالمركب الكصفي 

، ككذلؾ الشأف بالنسبة لمحرؼ الذم يرأس يرأسو الكصؼ كالمركب الاسمي يرأسو الاسـ

حد يمثؿ رأس المركب كيككف المركب الفعمي خاضعا لمفعؿ باعتباره رأسا، كال المركب الحرفي

، فإما أف يتصدر الرأس فضمتو، 1الحدم. غير أف مكقع الرأس يختمؼ مف لغة إلى أخرل

فيتحقؽ كسيط الرأس أكلا، فيأتي المركب الحدم بعد الرأس، كىذا ما نلبحظو في الكثير مف 

 .المغات

كالمغة  نجميزيةالإكيمكف أف نذكر عمى سبيؿ المثاؿ المغة العربية كالمغة الفرنسية كالمغة  

الرجؿ،  :حيث تأتي أداة التعريؼ بكصفيا رأسا سابقا لممركب الحدم، فنقكؿ مثلب ،الأمازيغية

، لأف المغة العربية مف المغات التي لا تقبؿ أف يككف كسيط الرأس *كلا يجكز القكؿ: رجؿ أؿ

كز القكؿ: المغات كالفرنسية، فلب يجلمكثير مف  ككذلؾ الشأف بالنسبةمتأخرا عف فضمتو، 

femme la* لا كانت العبارة لاحنة لعدـ احتراميا مقيد المكضكع عمى الرأس الذم ل، كا 

ينبغي أف يككف في المرتبة الأكلى قبؿ فضمتو. كبالمقابؿ يحتكم كسيط الرأس عمى القيمة 

الثانية التي تتحقؽ في بعض المغات، حيث تسمح بظيكر الرأس بعد فضمتو، فتككف أداة 

ؼ، كىذا ما تعرفو بعض المغات، كخاصة المغة اليابانية، التي يككف د الاسـ المعرَّ التعريؼ بع

 مفضمة، كبذلؾ يتحقؽ الرأس أخيرا.لفييا مكقع الرأس تاليا 

                                                                 
( بالمقابؿ أف التفريؽ بيف لغات ذات رأس في الأكؿ كلغات ذات رأس في الأخير تفريؽ 1994كيف ) Kane"يرل  1

  .(33:1998)الفاسي الفيرم،  ”سطحي، كيقترح أف تككف كؿ المغات رأسيا أكؿ، كأف النقؿ لا يككف إلا إلى يسار الرأس
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مف خلبؿ ما سبؽ، يمكف القكؿ إف الممكة المغكية لممتعمـ قبؿ بمكغيا مرحمة النضج كقبؿ 

مجردة، مف ذلؾ مثلب أف كؿ البنى  كمية قيكد انفتاحيا عمى المادة المغكية تككف مشتممة عمى

التركيبية تشتمؿ عمى بنية مكحدة عبر المغات تتألؼ مف رأس ينتقي فضمتو فضلب عف 

كجكد ىذه العناصر التركيبية شرط لازـ لتحقؽ المركبات في جميع المغات . فالمخصص

 بغض النظر عف تنكعاتيا عبر المغات.

، بالنظر إلى اشتماليا 1يا الممكة المغكية لمطفؿ أكثر تقييداأما المرحمة الثانية فتككف في  

عمى ىذا النحك تختزؿ الفركؽ ما بيف المغات، فلب تعدك أف تككف  .عمى كسائط ثنائية القيمة

كمف ذلؾ كسيط الرأس الذم يشتمؿ عمى قيمتيف  2مجرد خيارات لكسائط ثنائية القيمة

أف يتخذ كسيط الرأس القيمة الأكلى، فيككف الرأس  تتحدداف تبعا لمكقع الرأس. فإما فأساسيتي

ما أف يتخذ القيمة الثانية . أكلا كىذا ما نصادفو في الكثير مف المغات كالفرنسية كالعربية كا 

 .3ةفضمتو، كذلؾ شأف المغة الياباني فالتي يككف الرأس بمكجبيا متأخرا ع

بكصفو  (1990الفيرم ) ، تبعا لمفاسير تعمـ المغةعمى ىذا الأساس، يمكف تصكُّ   

"حالات ذىنية انتقالية؛ فالحالة الأكلى كىي عنصر مف اليبة البيكلكجية الفطرية التي تدعى 

أحيانا بالممكة المغكية تؤكؿ، في ظركؼ عادية لمتفاعؿ مع التجربة المجتمعية المحدكدة إلى 

                                                                 
1 Chomsky, 1995:4. 
2 Ibid: 6. 
3 Ibid: 35. 
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مف أشكاؿ  حالة قارة في مرحمة النضج، عبر حالات كسيطة. كتمثؿ ىذه الحالات شكلب

  1".المغة المكتسبة، أك نسؽ معرفة لغة بعينيا

كلا شؾ في أف مف شأف الإحاطة بيذه الحالات المغكية أف يمكننا مف بناء نحك كمي 

شامؿ لجميع المغات، كما يسعفنا أيضا في بناء أنحاء خاصة لبياف ما يتفرد بو نسؽ لغكم 

ذه الحالة الأكلى ككذلؾ مميزات أف يحدد خصائص ى ،بالأساس ،يدؼ المغكمعف آخر، "ف

كصؼ ما يكجد في الحالة الأكلى بناء نحك كمي، لأنيا حالة مشتركة  يقتضي الحالة القارة. ك 

   .2بيف المخمكقات البشرية. أما كصؼ الحالة القارة فيعني بناء نحك خاص بمغة مف المغات"

 الااتساب والتعلم فً الدرس اللسانً الحدٌث .2

ىذا الإطار بيف ثلبثة مكاقؼ: مكقؼ غير كجييي كمكقؼ كجييي  يمكف التمييز في  

. يعتبر المكقؼ غير الكجييي أف ليس ىناؾ أية علبقة بيف 3قكم كمكقؼ كجييي ضعيؼ

المعرفة الصريحة كالمعرفة الضمنية، كأف أحدىما لا يمكف أف يؤثر في الآخر. كيمثؿ ىذا 

مساريف في تمقي المغة الثانية: مسار  ، حيث يُمي ز بيف4krashen (1982) كراشفالمكقؼ 

 .التعمـ كمسار الاكتساب

كيتبع ىذاف المساراف نظما معرفية منفصمة كغير متعالقة، حيث يقتضي الاكتساب   

معرفة غير كاعية بينما يتطمب التعمـ معرفة كاعية. يقر كراشف بذلؾ، مبرزا أف تدريس النحك 

                                                                 

 .18:1990الفاسي الفيرم، 1  
 .43:1985 الفاسي الفيرم،  2

3 Nassaji Hossein, 2017 :206. 
4 Krashen, 1982 :10. 
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معرفة لا يمكف أف تتحكؿ إلى معرفة ضمنية يفضي إلى معرفة كاعية متعمَّمة، كىذه ال

مكتسبة، فيك بذلؾ يعتبر أف تدريس النحك لا يؤثر إلا بشكؿ ضئيؿ في عممية اكتساب 

 المغة. 

كشبيو بيذه الافتراضات النظرية ما نجده في سياؽ الحديث عف النحك الكمي؛ إذ يقترح 

دئ النحك الكمي مع الدخؿ شكمسكي أف تعمـ المغة إنما يتـ بالأساس عف طريؽ تفاعؿ مبا

. كينظر أغمب الباحثيف إلى المغة الثانية نفس نظرتيـ إلى 1المغكم، كليس مع عممية التدريس

، حيث يعتبركف أف السيركرات المستعممة في اكتساب المغة الأكلى ىي نفسيا 2المغة الأكلى

حتاج إلى تدريس فإف ، ككما أف متعمـ المغة الأكلى لا ي3المكظفة في اكتساب المغة الثانية

 Schawrtzمتعمـ المغة الثانية لا يحتاج ىك الآخر إلى تدريس رسمي لاكتساب المغة الثانية 

(1993) Crashen (1982), Cook (1991). 

حيث قدمت دراسة اكتشفت فييا تشابو  لؾذ Cook( 1973،1991)  ككؾ كقد أكدت

ة الأـ بعدما أجرت اختبارا يختص أخطاء متعممي المغة الثانية مع نظرائيـ مكتسبي المغ

                                                                 
1 Nassaji Hossein, 2017:207. 

أف تككف  " سندافع عف فرضية مفادىا أف اكتساب المغة الثانية مماثؿ لاكتساب المغة الأكلى. كتتكقع ىذه الفرضية  2
"يرتكب الأطفاؿ   .,Burt & Dulay) (235: 1972عممي المغة الأكلى"متعممي المغة الثانية مشابية لأخطاء متأخطاء 

قبؿ سف البمكغ أخطاء في تركيب المغة الثانية مماثمة لأخطاء تركيب المغة الأكلى... كمف ىذه الأخطاء نذكر: إىماؿ 
 .,Burt & Dulay) (241: 1972التطابؽ كالزمف، كعدـ الانتباه إلى أدكات التعريؼ" 

الدراسات إلى أف العمميات المسانية كالمعرفية لتعمـ المغة الثانية لدل الأطفاؿ مشابية لعمميات اكتساب المغة  "تذىب أغمب 3
 الأكلى: 

(Hansen Bed 1975, Milon 1974, Ervin Trip, Dulay and Burt194a, Natalicio & Nathal 
ICIO &1971, Ravem1963 .مف بيف آخريف )(Brown, 1980 :72.). (.1990بلبم كفركماف ) انظر 
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استنتج ت مف ذلؾ الاختبار أف طريقة تعمـ المغة الثانية لا ك بالجمؿ المركبة في الإنجميزية؛ 

تختمؼ عف طريقة اكتساب المغة الأكلى بالنظر إلى تشابو أخطاء متعممي المغة الثانية مع 

 . 1مكتسبي المغة الأكلى

ؤكدا أف ىناؾ مجمكعة مف الفركؽ بيف اكتساب ( ىذا التصكر، م1969كيرفض براتكر )

المغة الأكلى كتعمـ المغة الثانية، يمخصيا في عشرة فركؽ، تتحدد كما يمي: "المدة الزمنية 

و، الأنشطة البنائية، ، مسؤكلية المدرس بالنسبة لمغة الثانية، المحتكل المكجَّ 2المخصصة ليما

خطر الإحساس  5ارات، كالمماثمة كالتعميـ، كتسمسؿ المي4، التجربة في الحياة3كالتحفيز

 7كالتداخؿ المغكم" 6بالعزلة

كبالمقابؿ، يعتبر المكقؼ الكجييي القكم أف المعرفة المتعممة بشكؿ كاع، أم عف طريؽ  

التدريس الرسمي يمكف أف تنقمب إلى معرفة ضمنية مكتسبة. كتستمد ىذه المقاربة سندىا 

يعتبر أف المعرفة الضمنية غير الكاعية يمكف أف  النظرم مف عمـ النفس المعرفي الذم
                                                                 

 Vivian)"إف عمميتي اكتساب المغة الأكلى كتعمـ المغة الثانية متطابقتاف أك عمى الأقؿ متشابيتاف"   1
Cook,1973 :13.). 

 (Prator,1969 :99)."محدكدية زمف اكتساب المغة الأكلى مقابؿ اتساع الحيز الزمني لتعمـ المغة الثانية"   2
مـ المغة الثانية أقؿ مف تحفيز اكتساب المغة الأكلى، لأف المغة الأكلى تستجيب لمحاجيات اليكمية، أما " يبدك أف تحفيز تع 3

لمطفؿ أف تعمميا يمكف الاستغناء عنو. لذلؾ ينبغي عمى المدرس الحرص عمى تحفيز المتعمميف عمى ية فيبدك المغة الثان
 .(Prator,1969:101-102)الإقباؿ عمييا 

ـ المغة الثانية عممية التعمـ بمخزكف كاسع مف المفاىيـ عكس متعمـ المغة الأكلى التي تظؿ تجربتو محدكدة" "يكاجو متعم  4
(Prator,1969 :102). 

 ..(Prator,1969 :103)"كمما نضج الطفؿ كمما أصبح أكثر قدرة عمى إجراء المماثمة كالتعميـ"   5
المغكية كثقافتو، كحينما يتعمـ المغة الثانية، يمكف أف يحس الطفؿ  لمغة الأكلى يظؿ حبيس مجمكعتو وتعممإف الطفؿ ب" 6

 .(Prator,1969 :103-104)س" ييا كسيمة لمتدر فإذا استعممت المغة الثانية بكص بالاغتراب أك العزلة إلا
7 Prator, 1969:98-99. 



 اكتضاب المعزفة اللضانية ونظزية النحو الكليلفصل الثاني: ا
 

81 
 

تتطكر عبر المعرفة النظرية الكاعية، كيتحقؽ ذلؾ عبر الاستعماؿ المكثؼ لممعرفة 

الصريحة. كيستمد ىذا المكقؼ أساسو النظرم مف مبدأ التمقائية في تعمـ الميارة 

(Dekeyser 1997,2005كما يجد أساسو النظرم في الدراسات العصبية )  التي تبرز أف

(. Paradis1994,2004المعرفة الضمنية ناتجة عف ترسيخ المعرفة الصريحة في الذىف )

كمف الناحية التربكية، يدافع المكقؼ الكجييي القكم عف المقاربات التي تركز عمى تدريس 

 المعرفة النحكية بصكرة مباشرة.

ف المعرفة النحكية المدرسة كيتبنى المكقؼ الكجييي الضعيؼ، بالمقابؿ، تصكرا مفاده أ 

بشكؿ رسمي يمكف أف تسيؿ المعرفة الضمنية؛ فالمعرفة المدرَّسة تساعد المتعمميف عمى 

تثبيت بعض السمات المغكية التي يمكف أف تككف مستبطنة كمجسدة في لغتيـ الكسيطة إليز 

(1994 )Ellis عميمية تيتـ . كيدافع ىذا التصكر، مف الناحية التربكية، عف تبني أساليب ت

 .1بتكعية المتعمميف ببعض الأشكاؿ النحكية في بعض الجمؿ

 

 

 

 

                                                                 
1 Nassaji Hossein, 2017:207 
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اكتساب  القسم الثاني:

المقولات الوظيفية عبر 

وإجراءات التوسيط اللغات  
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 مدخؿ
شكؿ القسـ الأكؿ مف ىذا الفصؿ إطارا نظريا لتناكؿ ظاىرة اكتساب المغات مف منظكر 

ذا كانت كافة النماذج التكليدية  النحك التكليدم عمكما، كالبرنامج الأدنكم بصكرة خاصة. كا 

تساب المغة مسألة فطرية، فإف ثمة اختلبفا كبيرا بينيا في تصكر عممية تدافع عمى أف اك

الاكتساب، كفي تمثؿ القيكد المسؤكلة عنو، كفي مدل تفاعؿ مختمؼ قكالب النحك الكمي في 

 تحقيقو.

غير أف مجاؿ البحث يقتصر فقط عمى محاكلة بناء تصكر لاكتساب المغة كفؽ البرنامج  

النظرم المعتمد لتحميؿ الظكاىر المغكية. كقد ركزت في الفصؿ الأدنكم باعتباره الإطار 

الأكؿ مف ىذا القسـ عمى كيفية اكتساب مختمؼ المستكيات المغكية، سكاء الصكتية منيا أك 

الصرفية أك المعجمية أك التركيبية، مف خلبؿ تتبع سيركرة الاكتساب المغكم في مختمؼ 

ا بالعمميات الحكسبية التركيبية، كانتياءن بالتأكيؿ مراحمو، بدءا مف الانتقاء المعجمي، مركر 

 المنطقي كالصكاتي للبشتقاقات المكلدة.

كبالنظر إلى أف الاكتساب المغكم عممية معقدة كمتعددة الجكانب كالمستكيات، فيبدك مف 

غير الممكف الإحاطة بكافة مستكياتو المعجمية كالتركيبية كالدلالية كالصرافية كالصكاتية؛ لذا 

دعت الضركرة إلى التركيز، في القسـ الثاني مف البحث، عمى اكتساب المقكلات الكظيفية، 

مف خلبؿ المستكل الكجييي الصرؼ تركيبي، عمى اعتبار أف المقاربة الأمثؿ لممقكلات 

مراعاة القيكد الصرفية كالتركيبية المتحكمة فييا. كسنحاكؿ البرىنة في ىذا  الكظيفية تقتضي
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كدكرىا في تفسير الاختلبفات الرتبية  البنية التركيبية فيلمقكلات الكظيفية ا رأثالبحث عمى 

 بيف المغات.
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الفصل الثالث: البنية 

السماتية للمقولات 

ءات الوظيفية وإجرا

 التوسيط
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 مدخؿ
نستيدؼ مف خلبؿ ىذا الفصؿ رصد السمكؾ الصرؼ تركيبي لممقكلات الكظيفية لإبراز 

ىمو لتعمـ القيكد الكمية كالقيـ الكسيطية ليذه المقكلات التي يمتمكيا الطفؿ بشكؿ قبمي كالتي تؤ 

دراؾ الاختلبفات الكسيطية القائمة بينيا. كلتحقيؽ ىذا السعي، تكزع  نيالقسـ الثا المغات كا 

فصميف، خصص الأكؿ منيما لمتكقؼ عند أبرز القيـ الكمية كالكسيطية المميزة لمختمؼ  إلى

 كتطابؽ كجية.مصدرم كحد كزمف مف  المقكلات الكظيفية

مقكلة التطابؽ لما تكتسيو مف أىمية بالغة في تصميـ  عمىأما الفصؿ الثاني فقد تركز  

النحك كلدكرىا في تعريؼ الطفؿ بخصكصية الأنساؽ الصرؼ تركيبية لمغات التي ينفتح 

في كثير مف المغات مف خلبؿ  ،عمييا في إطار التعمـ. كلما كاف التطابؽ يتحقؽ صرافيا

عف الكضع الصرؼ تركيبي  المتصلبت الضميرية، فقد اقتضت الضركرة المنيجية الكشؼ

المقارف بكصفو  جليذه المقكلة كما تؤديو مف أدكار محكرية أك تطابقية، مع التقيد بالمني

 سمككيا عبر المغات. الضميرية كاختلبؼالمنيج الأكثر فعالية لبياف خصكصية المتصلبت 
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 الانتقاء الكظيفي لمرؤكس كسممية تكزيع المقكلات الكظيفية .4

ائص المميزة لممقكلات الكظيفية خضكعيا لسممية مكحدة عبر المغات. مف جممة الخص

تتحدد ىذه السممية بفضؿ قدرة الرأس الكظيفي عمى انتقاء المقكلات الكظيفية التي تقع فضمة 

لو. فالمصدرم ينتقي المركب الصرفي فضمة لو، كالمركب الصرفي ينتقي المركب الفعمي 

ف فضمتو مركبا اسميا. كنستطيع الكشؼ عف ىذه السممية فضمة لو. أما الحد فيستمزـ أف تكك 

( إلى انتقاء 4الكمية بيف المغات مف خلبؿ التمثيلبت البنيكية أسفمو، حيث يشير التمثيؿ )

( انتقاء الرأس الصرفي 5الرأس المصدرم لممركب الصرفي، بينما يكضح التمثيؿ البنيكم )

رأس الحدم لممركب الاسمي. كفيما يمي تكضيح ( انتقاء ال6لممركب الفعمي، كيبرز التمثيؿ )

 عمى التكالي: (6)ك  (5)ك  (4) التمثيلبت البنيكية ذلؾ مف خلبؿ
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 ( الذم يبرز انتقاء الرأس المصدرم لممركب الصرفي1)التمثيؿ البنيكم 

 
 ( الذم يبرز انتقاء المركب الصرفي لممركب الفعمي8التمثيؿ البنيكم )
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 ( الذم يبرز انتقاء المركب الحدم لممركب الاسمي3يكم )التمثيؿ البن

 

 

 

 

 

 

 

تثبت المعطيات التجريبية أعلبه أف خاصية الانتقاء الكظيفي لا تقتصر عمى لغة دكف 

الأمر الذم يدعكنا  بؿ إنيا تدخؿ ضمف الكميات المغكية لأنيا جزء مف النحك الكمي، ،أخرل

ترتيب كنخص بالذكر  الجكىرية لممقكلات الكظيفية، أف ىناؾ سممية تحدد الرتبة إلى افتراض

رفية.  الرؤكس الكظيفية  المصدرية كالحدية كالصُّ

قد يقع الاختلبؼ في ترتيب بعض المقكلات الكظيفية الأخرل كالزمف أك الجية أك 

الأخرل  التطابؽ أك النفي أك المكجيات. غير أف الاختلبؼ في ترتيب ىذه المقكلات الكظيفية

مف خلبؿ السممية التي يمكف التعبير عنيا  الرتبة الكميةفي  ،بأم حاؿ مف الأحكاؿ ،رلف يؤث

 أسفمو: (1)

 ؼ ـ ـ مص< ـ صر<(  1)   
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الرتبة يعبر عف  (7) السمميةر عنو في لمقكلات الكظيفية المعبَّ امف الملبحظ أف ترتيب 

ات مختمفة تعبر عف رفي قد نجد تكسيطالكمية العابرة لمغات، غير أنو داخؿ كؿ مركب صُ 

اختلبؼ الأنساؽ الصرفية ما بيف المغات، فقد يعمك الزمف التطابؽ في لغة معينة، فينتج بنية 

؛ كىذا ما يمكف تبينو 1[فعؿ فاعؿ مفعكؿ]مركبية يسبؽ فييا الفعؿ الفاعؿ عمى النحك التالي: 

الزمني، إذا شئنا الذم يبرز انتقاء الرأس المصدرم لممركب  (2)مف خلبؿ التمثيؿ البنيكم 

 رفة إلى إسقاطيف أحدىما خاص بالتطابؽ كالآخر بالزمف.تقسيـ الصُّ 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
 ]فاعؿ فعؿ مفعكؿ[كالمغات ذات  ]فعؿ فاعؿ مفعكؿ[ف المغات ذات عمى أف الاختلبؼ في الرتبة السطحية بي برىنت"  1

 (Ouhalla, 1991 :2) يؤكؿ إلى الاختلبؼ في الخصائص الانتقائية لمقكلتي التطابؽ كالزمف".
"إذا كاف رأس التطابؽ ينتقي الإسقاط التركيبي لمزمف فضمة لو، فإف سممية الرتبة الناتجة ىي مركب التطابؽ يسفمو مركب 

زمف. كبالمقابؿ إذا كاف الرأس الزمني ينتقي المركب التطابقي، كالتطابؽ بدكره ينتقي المركب الفعمي فإف سممية رتبة ال
الإسقاطات ستككف كالتالي: المركب الزمني المركب التطابقي المركب الفعمي. كالرتب المختمفة المحتممة التي تنشأ عف 

يفية ىي التي تحدد اختلبؼ مكقع الفاعؿ عبر المغات" اختلبؼ الخصائص الانتقائية لممقكلات الكظ
Ouhalla,1991 :13).) 
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 ( الذم يبرز انتقاء الرأس المصدرم لممركب الزمني في البنية التركيبية ]فعؿ فاعؿ مفعكؿ[2)التمثيؿ البنيكم 

 

 
ف فعمو لفحص كقد يحدث العكس بأف يسبؽ التطابؽ الزمف، فينتج عف ذلؾ تقدـ الفاعؿ ع

السمات التطابقية، لينتج بنية تركيبية يتصدرىا الفاعؿ الذم يقع مخصصا لممركب الفعمي 

عف ذلؾ، حيث ينتقي  (3)التمثيؿ البنيكم  يكشؼك . 1[فاعؿ فعؿ مفعكؿ]عمى النحك التالي: 

 الرأس المصدرم المركب التطابقي فضمة لو.

 

 
                                                                 

تحدث  [فاعؿ فعؿ مفعكؿ]، ينتقي الزمف التطابؽ مقكليا، بينما في المغات ذات [فعؿ فاعؿ مفعكؿ]في المغات ذات "  1
يبدك  [فاعؿ فعؿ مفعكؿ]ات العلبقة العكسية... ففي المجمكعة الأكلى يبدك التطابؽ داخؿ الزمف، بينما في المغات ذ

التطابؽ خارج مقكلة الزمف. كىذا الاختلبؼ في خصائص الانتقاء المقكلي لكؿ مف مقكلتي الزمف كالتطابؽ ىك المسؤكؿ 
 .(.(Ouhalla, 1991:12ف"عف ىذا الاختلبؼ في الرتبة السطحية بيف ىاتيف المجمكعتيف المغكيتي
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 س المصدرم لممركب التطابقي في البنية التركيبية ]فاعؿ فعؿ مؼ[( الذم يبرز انتقاء الرأ3التمثيؿ البنيكم )

 

 
يتضح مما سبؽ أف المقكلات الكظيفية تمعب دكرا كبيرا في التكسيط ما بيف المغات،    

بتكزيع  ةكىي المسؤكلة بشكؿ كبير عف اختلبؼ الأنساؽ التركيبية، فطبيعة الناتج الرتبي رىين

، كحينما [فعؿ فاعؿ مفعكؿ]ة با يسبؽ الزمف نحصؿ عمى الرتمقكلتي التطابؽ كالزمف، فحينم

. كىذه 1[فاعؿ فعؿ مفعكؿ]يتحقؽ عمى نحك  تتصدر المكاصؽ التطابقية فإف الناتج الرتبي

الإجراءات التكسيطية المسندة لممقكلات الكظيفية لا تنفي الطابع الكمي المميز ليا، خاصة 

 أعلبه.( 7)يا في مف حيث خضكعيا لمسممية الكمية المعبر عن

                                                                 
  عف تثبيت كسيط الزمف ناتج مفعكؿ[فاعؿ فعؿ ]عف المغات ذات  [فعؿ فاعؿ مفعكؿ]اختلبؼ المغات ذات "   1
 (.(Ouhalla,1991 :177 ".التطابؽك 
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 توزٌع المقولات الوظٌفٌة والاختلافات الرتبٌة .2

يشكؿ مكضكع الرتبة أبرز المكضكعات التي استأثرت باىتماـ الباحثيف كقد اختمفت 

ذا كاف مف   كيفل تبعا-الثابتتصكراتيـ باختلبؼ منطمقاتيـ النظرية كالتصكرية كالتمثيمية. كا 

(1994 )Kane-مخصص_ ]مكحدة كتممؾ البنية التركيبية الكمية:  البنية الشجرية لمغات أف

عف  التي تنتجالتنكعات الرتبية  ، فإف مجاؿ اختلبؼ المغات تركيبيا يعكد إلى[رأس_ فضمة

بكرر عنو  تالاختلبفات الصرفية التي تسقط تركيبيا في المقكلات الكظيفية، كىذا ما دافع

(1983 )Borer  مبرزيف أف مجاؿ  ،(1993رم )( كالفاسي الفي1992شكمسكي )آخركف كك

 التكسيط كالاختلبؼ ىك السمات الصرفية.

كتريفس    Koopman (1984اقترحت ككبماف ) نظرية المبادئ كالكسائط، في إطارك  

(1984 )Travis( بناء عمى عمؿ سابؽ 1987( كالفاسي الفيرم )1985) يشكسبكرت

فا ؼ ]كالمغات ذات الرتبة  [مؼؼ فا ]أف الفرؽ بيف المغات ذات الرتبة  ،(1980لإمندز )

ففي المغات التي يتقدـ  ؛يرجع إلى كسيط اتجاه إسناد الإعراب في كؿ نمط عمى حدة [مؼ

فييا الفاعؿ عمى الفعؿ يككف كسيط اتجاه إسناد الإعراب إلى اليسار، كيحدث العكس في 

  ، حيث يككف كسيط اتجاه الإعراب إلى اليميف.[فعؿ فاعؿ]المغات ذات 

( أف تناكب 1993( )1990فقد اقترح الفاسي الفيرم ) ،طار البرنامج الأدنكمإي أما ف

يعكد إلى الخصائص الصرفية لمتطابؽ.  [فا ؼ مؼ]ك [ؼ فا مؼ]الرتبة في العربية بيف 

فعندما يككف التطابؽ فقيرا نحصؿ عمى الرتبة الأكلى، كعندما يككف التطابؽ غنيا، نحصؿ 
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يضبط الرتبتيف معا ىك ما يسمى مقياس التطابؽ. كبمصطمحات عمى الرتبة الثانية. كالذم 

ما ضعيفة.  البرنامج الأدنكم كفي السياؽ فإف ىذه السمات تتميز اختياريا بككنيا إما قكية كا 

السمات الاسمية  باختلبؼ( التناكب الرتبي في العربية 1992شكمسكي )نفسو، فسر 

 لمتطابؽ.

ات التي تناكلت مكضكع الرتبة كاختلبفاتيا الطركح كنخمص، بصكرة عامة، إلى أف  

الكسيطية انطمقت مف إبراز الدكر المركزم لممقكلات الكظيفية في تحديد رتبة العناصر 

أف الفرؽ بيف النمطيف  ( 1991ك) (1988التركيبية داخؿ الجممة؛ فقد اقترح أكحلب )

ىذه المغات، فحينما يتقدـ المغكييف المذككريف يرجع إلى الفرؽ  في رتبة الزمف كالتطابؽ في 

؛ كذلؾ شاف المغة العربية كالإيرلندية... في [فعؿ فاعؿ مفعكؿ]الزمف يككف الناتج الرتبي 

الفاعؿ؛ كعمى ىذا الأساس فإف التطابؽ  رىاحيف يتقدـ التطابؽ في البنى التركيبية التي يتصد

ينما يحدث العكس في الرتبة ، ب[فاعؿ فعؿ مفعكؿ]يعمك الزمف في البنية التركيبية ذات الرتبة 

 ، حيث يعمك الزمف التطابؽ.]فعؿ فاعؿ[

مبرزا أف الفرؽ بيف الرتبتيف يتجسد  Chung( 1990)لمكقؼ شكنغ  1كيعرض الرحالي 

في الفرع الأيسر لممركب الصرفي.  ]فاعؿ فعؿ[في مخصص الصرفة الذم يكجد في الرتبة 

 لممركب الصرفي. مفالربض الأي ، فيكجد المخص ص في]فعؿ فاعؿ[أما في الرتبة 

                                                                 
]فاعؿ ف الفرؽ بيف الرتبتيف يرجع إلى خصائص نظرية س خط، فبينما يكجد مخصص الصرفة في الرتبة الأكلى إ "  1

يكجد في الفرع الأيمف لممركب الصرفي في البنية في الفرع الأيسر لممركب الصرفي، فإف المخصص في الرتبة الثانية  فعؿ[
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نحتاج إلى  ( أننا1993الفاسي الفيرم )لإدراؾ خصكصية الرتبة في المغة العربية أكد  

تممؾ ، فيي نظرية التنميط المتعدد، ذلؾ أف الرتبة في المغة العربية قد تحقؽ رتبا متعددة

ظرية عمى أف . كتنبني ىذه الن[ؼ مؼ فا]، [ؼ فا مؼ]، [فا ؼ مؼ]مبدئيا كؿ الرتب: 

كبذلؾ يتـ تجاكز  ؛1المقترحة النمط الكاحد مف المغات يمكنو أف يختار قيما متعددة لمكسائط

التصكر الأحادم الذم يقكـ عمى أف التكسيط ينحصر في أف المغة تختار قيمة كاحدة مف 

 .القيمتيف السالبة أك المكجبة المسندتيف إلى الكسيط

 الجيية العابرة لمغات التحميؿ المساني المقارف كالسمات .6

تعد الجية مف أبرز المقكلات الكظيفية التي تؤثر في بنية الحدث في المركبات الفعمية 

ف مف قياسو ككصفو ك  م  أساسا إلى مجمكع "سمات الحدث الذم تُ  كىي تشيركالكصفية؛ 

  .2زمنيا. فيك ممتد أك غير ممتد أك لحظي، كىك محدكد كغير محدكد، كىك تاـ كغير تاـ"

كعمى الرغـ مف اختلبفيا كتنكعيا عبر المغات بحسب الكسائط الصرؼ تركيبية التي تتحقؽ 

التمييز بيف  كيمكفة ليا بشكؿ كمي. ص  عبرىا، فإف ثمة جممة مف السمات المعجمية المخص  

                                                                                                                                                                                                        

لحاقو إلى يسار إسقاط يحمؿ السمة  ]ؼ فا مفع[العميقة. كتشتؽ الرتبة السطحية  بإنزاؿ الفاعؿ إلى مخصص الصرفة كا 
 (.146،2003)الرحالي،  ."]+ؼ[

كيتأسس ىذا النظاـ  (Multi valued Functional parametrisation)متكسيط الكظيفي المتعدد القيـ لظاما نح "أقتر  1
 عمى المبادئ التالية:

أ(. يمكف أف تختمؼ المغات بحسب الطريقة التي تكسط بيا الأنظمة الكظيفية )كالتطابؽ كالمصدرم كالحد كالزمف كغير 
 .(ؾلذ

 ب(. يؤدم اختلبؼ الصرفيات داخؿ نفس النظاـ الكظيفي إلى خيارات متعددة لنفس الكسيط.
 .(El Fihri, 1993 : xi)عؿ استراتيجيات متعددة داخؿ نفس النظاـ الكظيفي. ج(. يمكف أف تتفا

  .79:1990 الفيرم،الفاسي  2
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المستكل النحكم مف خلبؿ لكاصؽ  تبرز فيص معجميا، كسمات جيية سمات جيية تخصَّ 

 الجية المعجمية أك جية الكضع فيمكف النظر إلييا مف خلبؿ تصنيؼ. فأما 1صرؼ تركيبية

الرباعي الذم عمؿ فيو الباحث عمى تقسيـ الفعؿ إلى أربع  vendler2 (1957فيندلر)

 طبقات معجمية بالنظر إلى نمط الفعؿ أك خصائصو الجيية. 

باختلبؼ  أما الجية النحكية فإف التركيب ىك الذم يتكفؿ بفحصيا، فتختمؼ جية الفعؿ

الخصائص الجيية عبر جممة  كيمكف تكسيطزمنو أك المكصؽ الصرؼ تركيبية المقترنة بو. 

،  [ perfectiveتاـ ]، محدكد[ ]مف السمات: تتحدد فيما يمي: 

 لتخصيص الأنساؽ الجيية لمغات. استمرارم[ ]، [ progressiveطكرم ]

 (Vendler1957مندر ف) الطبقات المعجمية الفعمية المخصصة جييا 4.6

ندلر عمى تصنيؼ المحمكلات الفعمية فلبياف كيفية اكتساب الطفؿ لممقكلات الفعمية، عمؿ 

أك الكصفية أك ما شابييا إلى أربع طبقات، تختمؼ نمطيا باختلبؼ بنية الحدث كنمطو، 

 ((Accomplishements، كالإنجازات ((achievements كتتجسد فيما يمي: الإتمامات

. كلتكضيح ىذه الطبقات مف الأفعاؿ كما 3(State) كالحالات ((activitiesكالأنشطة 

                                                                 
، عمى اعتبار أف الجية مقكلة نحكية (actionsart) كنمط الفعؿ( aspect) ىناؾ مف الباحثيف مف يميز بيف الجية 1

ب. أما نمط الفعؿ، فإنو تخصيص لمجية عمى المستكل تتحدد عبر المحددات الصرؼ تركيبية، أم أنيا تسند في التركي
كلا ييمنا ىذا التمييز، بؿ إننا نعتبر أف المصطمحيف معا حامميف لمسمات الجيية بغض النظر عف مستكل   المعجمي.

 إسقاطيما، كلذلؾ نيتـ بدراستيما معا. 
2 Vendler, 1957:146-147. 
3 Ibid. 
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كالذم  ،Verkuylتفرضو مف أكضاع جيية، يمكف الاستعانة بالتحديد الذم قدمو فرككؿ

 :1( المعبر عنو كما يمي10في القيد ) يتجسد

  (40) 

 4ب في كؿ المحظات التي بيف كقت، يعني ىذا أف أ يحب 8إلى كقت  4أف يحب أ شخصا ب مف كقت  state الحالة4"

 .8ككقت

 .مشى أ في كقت، يعني أف مشي أ كاف في لحظة زمنية ممتدة activity 4النشاط

، يعني أف المحظة مف الكقت التي فاز فييا أ بالسباؽ 8ككقت  4فاز أ بالسباؽ بيف كقت achievement  4الإتماـ

 .8ككقت 4ىي بيف كقت

ف يرسـ دائرة في كقت، يعني أف الكقت الذم رسـ فيو أ ىذه الدائرة كاف كقتا أ كا  accomplishement:الإنجاز

 .2ممتدا كمغمقا

 تفاعؿ الجية مع الزمف 8.6

الفعمية  محمكلاتعمى أساس ىذا التصنيؼ الرباعي يمكف المقارنة بيف البنيات المعجمية لم  

 أسفمو:

 state )3أ( أحب زيد ىندا )الحالة (41) 

 4 ( activityالنشاط)كلد ال جرلب(        

 1(achievementالإتماـ ) أك كصؿ إلى القمة ج( فاز محمد بالسباؽ       

                                                                 
1 Verkuyl,1989: .43  

 . 87:2005السعيدم،   2
3 Vendler, 1957:146. 
4 Vendler, 1957:146.  
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 accomplishment)2الإنجاز د( كاف يرسـ دائرة )       

 ( stateأ( زيد كيبغي ىند )الحالة( 12) 

 ( activity)النشاط جرل الكلدب(        

 (achievementالإتماـ ج( فاز محمد بالسباؽ )       

 (  accomplishementالإنجاز د( كاف كيرسـ دائرة )       

 (13)    a) Zayd a aimé Hind   )state )الحالة    

           b) il est parti النشاط (activity النشاط)    

           c) Mohamed a gagné (achievement الإتماـ) 

           d) il a dessiné un cercle (accomplishement الإنجاز) 

فإذا كانت المحمكلات أعلبه تنتمي إلى طبقات مختمفة فإف بنية الأحداث تظؿ ثابتة عبر 

عمى سبيؿ المثاؿ ينتمي إلى طبقة معجمية  "مرض"أك  "أحب"المغات، كىذا يعني أف الفعؿ 

بالنسبة  مف الأفعاؿ. يتعمؽ الأمر بطبقة الحالات كذلؾ في جميع المغات، ككذلؾ الشأف

معجميا عمى معنى التماـ في كؿ المغات. عمى ىذا الأساس  الذم يُخ صَّص "كجد"لمفعؿ 

يخضع الفعؿ كمقابلبتو في لغات أخرل لتحميؿ جيي مماثؿ؛ كتبرز البنى التركيبية عمى 

د،  11( ك )13cج ك12ج ك11( ك)13bب ك12ب،  11( ك)13aأ،12أ، ك11التكالي )
                                                                                                                                                                                                        
1 “Let us call the first family that of “reaching the top” achievement terms” (Vendler, 
1957:146). 
2 « Let us call the second type that of “running a mile”, “drawing a circle”, and so forthe 
accomplishement terms » (Vendler, 1957:146). 
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التحميؿ الجيي عبر المغات. فالأفعاؿ في المغة العربية  ( أعلبه كمية13dد، ك 12ك

نفس التحميؿ  قبؿكالفرنسية أك في كافة المغات الأخرل ت العربية المغربيةكمقابلبتيا في 

 الجيي.

كىذا ما يؤكد أف الجية عمى الرغـ مف تأثرىا بزمف الفعؿ كبالمتغيرات الصرؼ تركيبية  

ذا كانت المحمكلات تخرج مف المعجـ ص معتخضع لكميات محددة تخصَّ فإنيا  جميا. كا 

الذىني تامة التخصيص، بما في ذلؾ تكفرىا عمى السمات الجيية الملبزمة لممحمكلات 

لا يحتاج إلى تعمـ ىذه السمات الملبزمة لمحمكؿ  ،تبعا لذلؾ ،الفعمية كالكصفية، فإف الطفؿ

تي يمتمكيا الطفؿ بشكؿ سابؽ الفطرية ال توالفعمية، بؿ يمكف القكؿ إنيا تدخؿ ضمف معرف

 عمى التجربة.

غير أف ذلؾ لا يشمؿ فقط إلا الجية المعجمية التي تككف ملبزمة لمخصائص المعجمية   

للؤفعاؿ كالصفات؛ فالخصائص الجيية التي تفحص في المستكل التركيبي لا تككف محددة 

ؿ المثاؿ قد تككف عمى سبي "يرسـ"بشكؿ قبمي، بؿ تخصص في الإسقاط التركيبي، فالفعؿ 

لو سمة جيية قارة تفيد دلالتو عمى لامحدكدية الفعؿ كاستمراريتو، حيث يخصص بالسمة 

، التي تفيد أف عممية الرسـ كحدث تتميز بككنيا غير محدكدة في الزمف. أكجي[-]الجيية 

 (41)غير أننا حينما نبحث في السمة الجيية المخص صة لنفس الفعؿ في الإسقاط التركيبي 

 رسـ الكلد دائرة (41)
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-]ندرؾ أف الفعؿ قد تأثر بالسياؽ التركيبي، كفقد دلالتو الجيية المخصصة معجميا 

، كأصبحت لو خاصية جيية أخرل تستجيب لخصكصية تكزيع الفعؿ في الإسقاط أكجي[

التركيبي، حيث اكتسب الفعؿ سمة الأكجية، فأصبحت محدكدية الحدث رىينة بالفضمة 

ي نقمت الفعؿ مف دلالة اللبمحدكدية كاللبأكجية إلى الأكجية كالمحدكدية؛ فبمجرد الت"الدائرة" 

انتياء الدائرة ينتيي حدث الرسـ، كىذا ما يستفاد مف سمة الأكجية التي اكتسبيا الفعؿ مف 

 خلبؿ السياؽ التركيبي.

 التحميؿ الجيي المبني عمى السمات 8.6

 (2004)روتشكٌن دث نظام البنٌة السماتٌة الجهٌة للح 1.2.3 

( نظاما رباعيا لمقاربة أنكاع الأحداث يعتمد سمتيف كتتبنى تصنيؼ 2004تقترح ركتشيف )

كسمة  ،[  أكجي      ندلر لطبقات الأفعاؿ. كالسمتاف المكظفتاف ىماف

. كيقصد بيذه السمة ما يتضمنو الحدث مف مراحؿ زمنية غير [ progressiveطكرم ]

 انطلبقا مف رصدلتحميؿ الجيي المكحد لمطبقات المغكية عبر المغات كينكشؼ ا .متجانسة

الذم قدمتو ركتشيف    (15المكضح أسفمو مف خلبؿ القيد ) البنية السماتية لمطبقات الفعمية

(2004)1. 

 طكرم[-، أكجي-]:  state أ( حالة    (48)
                                                                 

1« (18)            states:               [- telic, - stages]   
                      Activities:           [-telic, +stages] 
                      Achievement:      [+telic, -stages] 
                      Accomplishement: [+telic, +stages] “ )Rostein,2004:12(. 
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 1+ طكرم[أكجي، -]:  activity ب( نشاط           

 [طكرم-]+ أكجي، :  achievement تماـج( إ           

 +طكرم[أكجي، ]+  :accomplishementد( إنجاز            

أف ىناؾ سمات جامعة بيف ىذه  عمى ركتشيفالتي اقترحتيا تكشؼ البنيات السماتية 

ة ص  الطبقات كأخرل فارقة؛ حيث تشترؾ طبقتا الإنجاز كالإتماـ في السمة الجيية المخص  

ا يفيد أف ىاتيف الطبقتيف مف الأفعاؿ تتميز بككف الحدث فييما يصؿ إلى . كىذ2]+أكجي[

 أم يتحقؽ فييما بشكؿ كمي.  ،أكجو

. فإذا كانت الإتمامات تتحقؽ دكف ]+طكرم[غير أف الاختلبؼ بينيما كامف في السمة 

 فإف الإنجازات تخضع لمراحؿ؛ الذم لا يقاس مرحميا "فاز بالسباؽ"أطكار أك مراحؿ، كفعؿ 

فرسـ غير أف دلالتيا لا تكتمؿ إلا بعد إنيائيا، " كأطكار قبؿ تحققيا في صيغتيا النيائية.

عمى الرغـ مف أنو يحتاج إلى مراحؿ كأطكار قبؿ اكتماؿ الدائرة، فإف ىذه العبارة  الدائرة"

اؿ لا تككف مقبكلة منطقيا إلا بعد انتياء الفعؿ، لأنو لك تكقؼ الرسـ قبؿ اكتم "رسـ الدائرة"

، لأف تجزمء فعؿ الجرم الذم جرل"الدائرة لكانت العبارة غير مقبكلة. كذلؾ عكس الفعؿ "

يدخؿ ضمف الأنشطة لا يمكف أف ينتج إلا جريا. مف ىنا نقكؿ إف الأنشطة تقبؿ التجزمء، 

أما الإنجازات فيي لا تقبؿ التجزمء، لأف الجزء +طكرم[، ]فيي بيذا المعنى تحمؿ سمة 

 س بدائرة.مف الدائرة لي
                                                                 

1 Rotstein, 2004:3. 
2  Rotstein, 2004:3. 
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، غير أنيا ]+طكرم[كعمى نحك مماثؿ تشترؾ الأنشطة كالإنجازات في الخاصية الجيية 

، مما يجعؿ الأنشطة تفتقر إلى الأكجية أك التماـ عمى الرغـ مف ]+أكجي[تختمؼ في السمة 

إمكانية قياسيا مرحميا أك طكريا. أما الإنجازات فإف الحدث فييا يصؿ إلى التماـ عبر أطكار 

 يدة.عد

ثمة تحميلبت منافسة أخرل تتبنى تصنيفا آخر لمبنية الداخمية لمحدث يعتمد عمى 

كلاكتشاؼ ذلؾ نتأمؿ النظاـ  تخصيص سماتي مبني أساسا عمى سمتي الذرية كالفردية.

 ( لتصنيؼ بنية الحدث عبر المغات.2010الفاسي الفيرم )الذم اقترحو السماتي 

 2010للحدث فً منظور الفاسً الفهري بنٌة السماتٌة الجهٌة ال 2.2.3   

التي نستطيع تكصيؼ الاختلبفات الجيية في بنى الأحداث اعتمادا عمى السمات  

ة لكؿ كضع جيي عمى حدة. كتتمخص في سمتيف ص  الفاسي الفيرم كالمخص   اقترحيا

رمز التالي: ص بالصَّ خ  رادية، كتُ كسمة الفُ  ذرم[ ]ز كالتالي: مَّ ر  ية، كتُ ر  متمايزتيف: سمة الذ  

.  يقصد بالسمة الأكلى عدـ قابمية الحدث لمتجزمء. أما السمة الثانية، فإنيا تككف فردة[ ]

مندلر، يمكف التي اقترحيا ففي مقابؿ ]جماعي[، كلمتعرؼ عمى مختمؼ العلبئؽ بيف الطبقات 

الأفعاؿ.  الفاسي الفيرم رائزا لمتمييز بيف مختمؼ طبقات الذم تبناهاعتماد التحميؿ السماتي 

ختمؼ تبعا لاختلبؼ طبقات الأحداث في يد لمسمات الجيية مف ىنا نتكصؿ إلى تحميؿ مكحَّ 

ىك مبيَّف في القيد (، كما 101:2010الفيرم، ص ىذه الطبقات سماتيا )صَّ خ  المغات. كتُ 

(16:) 
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 ]+ذرة، + فرادة[: أ( إتماـ       (43)   

 [فرادة-]+ذرة، ب( إنجاز:                

 ذرة، +فرادة[ Ø]ج( نشاط:                

 [فرادة-ذرة، -]د( حالة:                

 تفاعؿ القيكد الجيية كالزمنية في الإسقاطات التركيبية 6.6

، عمى تصكر مفاده أف ىناؾ Comrie (1976) ( ككمرم1985دافع كؿ مف كداىؿ )

يطرح ىذا التداخؿ إشكاؿ  يث، ح1تداخلب لمجية مع مقكلات أخرل كالزمف كالمكجو كالكجو

عزؿ المقكلات الكظيفية عف بعضيا البعض. كعمى الرغـ مف تداخؿ كؿ مف الجية كالزمف 

النظرية كالتجريبية تفرض  بيد أف المعطياتكالكجو لأنيا غالبا ما ترد في صرفية مكحدة. 

؛ فإذا كاف الزمف أيضا مقاربتيا بكيفية مستقمة لاختلبؼ إسقاطاتيا التركيبية كلاختلبؼ سماتيا

لمدلالة عمى الزمف  "السيف كسكؼ" ص بمكجيات زمنية ؾمقكلة فعمية صرافية تخصَّ 

في حالة الماضي، فإف مقكلة الجية لا تقتصر عمى الفعؿ فقط  "كاف"المستقبؿ أك بالمساعد 

 بؿ يمكف أف تستفاد مف بعض المشتقات كاسـ الفاعؿ مثلب.

كتسي طابعا إشاريا، إذ يشير إلى لحظة التمفظ، كقد كعلبكة عمى ىذا التمايز، فالزمف ي

يأتي ماضيا أك مستقبلب، أم قبؿ لحظة التمفظ أك بعدىا، عكس الجية التي لا يمكف أف 

تككف إشارية لعدـ ارتباطيا بمحظة التمفظ، لأنيا تعبر عف أكضاع قد تككف تامة أك غير 

                                                                 
1 Comrie, 1976:84. 
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إلا بالنظر إلى سياقيا التركيبي  تتحددتامة. كلا شؾ أف المعاني الجيية أك الزمنية لا 

كتفاعميا مع مختمؼ الممحقات الظرفية التي ترد معيا في نفس الإسقاط التركيبي. كلتكضيح 

 :أسفمو (42)( ك41ذلؾ، نتأمؿ )

 ةرحسافر زيد البا (41)

 سافر زيد الآف (42)

ما تاـ ( تحتملبف نفس التحميؿ الجيي، إذ إف الفعؿ فيي17( ك)16) البنيتافإذا كانت ف

الحدكث أك أكجي، فإنيما يختمفاف زمنيا، فعمى الرغـ مف اشتراكيما في الدلالة عمى 

الممحقات المضافة إلييما زادت مف تخصيص الدلالة الزمنية لمفعؿ، ليدؿ في  فإف، الماضي

الجممة المكالية التي مع الجممة الأكلى عف ماض بعيد، نكعا ما، عف زمف التمفظ، بالمقارنة 

 ى ماض قريب مف زمف التمفظ. دلت عم

ذا كانت أغمب الدراسات تثبت استقلبؿ دلالة الجية عف الزمف كاختلبؼ سماتيما، فقد  كا 

كسبريريا ) ، كذلؾ 1( تطابؽ الجية مع الزمف1997أكدت بعض الدراسات الدمرداش كا 

 بتطابؽ الجية التامة مع الزمف الماضي كالجية غير التامة مع الزمف المستقبؿ.

 نقؿ الفعؿ كفحص سمتي الجية كالزمف 1.6

ص معجميا، فإف ميمة ( تخصَّ 1995إذا كانت السمات الجيية في البرنامج الأدنكم )

 في ( لمتثبت مف مدل تكافؽ السمات، كقد رأيناcheckingىك إخضاعيا لمفحص ) النظاـ

                                                                 
 .92:2005الحسف، السعيدم   1
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ضطر أف آلية الفحص تتحقؽ عبر النقؿ؛ فلئشباع الخصائص الجيية لمفعؿ يالفصؿ الأكؿ 

لفحص سمة ]+تاـ[. كما يميز الجية  المركب الجييالمحمكؿ الفعمي إلى الانتقاؿ إلى رأس 

تقع تحت الزمف، أم أف الزمف يعمكىا كيتحكـ فييا. كيعني ىذا أف الأفعاؿ تصعد  اىي أني

لفحص السمات الجيية. كبعد ذلؾ تصعد إلى الزمف لفحص سمات  المركب الجيي إلى رأس

 ]+مستقبؿ[. الزمف ]+ماض[ أك

لتفحص السمة  عند مستكل الإسقاط الجييأما الصفات المشتقة فيتكقؼ صعكدىا  

صعكد المحمكؿ الفعمي إلى رأس الجية لفحص السمة  (43)الجيية. كيبرز التمثيؿ البنيكم 

 الجيية ]+تاـ[، ثـ الانتقاؿ إلى رأس الزمف لفحص السمة الزمنية ]+ماض[:
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( الذم يبرز انتقاؿ المحمكؿ الفعمي إلى رأس الجية لفحص السمة الجيية ]+تاـ[ ثـ إلى رأس 19كم )التمثيؿ البني

 الزمف لفحص السمة الزمنية ]+ماض[
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 المقكلات الزمنية عبر المغات كآلية الفحص   .1

 السمات الزمنية كاختلاؼ التحققات الصرؼ تركيبية لمزمف كمية 4.1   

كلات الكظيفية الجكىرية في المغات كالتي ليا تأثير مباشر في تمثؿ مقكلة الزمف أبرز المق

، جممةالبنية الصرؼ تركيبية لمغات، كما تتحكـ في رتبة المكضكعات النحكية داخؿ ال

، كتأخر مقكلة الزمف عف التطابؽ [فعؿ فاعؿ مفعكؿ]فأسبقية الزمف عمى التطابؽ تنتج رتبة 

ضعت مقكلة الزمف لتحميلبت شتى، فمـ تبؽ حكرا . كقد خ[فاعؿ فعؿ مفعكؿ]تنتج عنيا بنية 

  لمدراسة كالتحميؿ.  أيضا المناطقة كفلبسفة المغة أخضعياعمى الدرس المساني فحسب، بؿ 

ريشنباخ  الذم اعتمدهفي ىذا السياؽ، نستحضر التصنيؼ الثلبثي لمقكلة الزمف       

ة الإحالة: زمف التمفظ (، الذم يميز بيف ثلبثة أنكاع مف الأزمنة بحسب طبيع1947)

(Speech Time) كزمف الحدث ، (Event Time) كزمف الإحالة ،(Reference 

Time) كبناء عمى ىذا التقسيـ، نميز بيف ثلبثة أنماط مف الأزمنة، بحسب مستكيات .

عمى ىذا  .بكاسطتيا تتحقؽتحققيا، ككذا بحسب طبيعة المقكلات الصرفية أك التركيبية التي 

بنى التقسيـ الزمني التالي: الزمف الصرافي كالزمف النحكم علبكة عمى الزمف نتالأساس، 

 الإحالي. 

فأما الأزمنة الصرافية فيي تمؾ المستمدة مف دلالة الصيغ الصرفية؛ كأف تدؿ صيغة 

أك  ]س ي فْعِؿ[أك  [ؿع  فْ ي  س  ]عمى الماضي كفي المغة العربية  ]ف عِؿ[أك  ]ف عُؿ[أك  [ؿع  ف  ]

يثير بعض المشاكؿ في بعض  قد الزمف الصرفي غير أفعمى الاستقباؿ.  []س ي فْعُؿ
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حيث تجتمع صيغتاف صرفيتاف  أك في بعض البنيات الزمنية المركبة، السياقات التركيبية

( 20) التركيبيةعمى المستقبؿ، كما ىك الشأف في البنية  لخر إحداىما دالة عمى الماضي كالأ

 أسفمو:

 ديقوصيمازح  محمد جمس  (80)

مف الصعب الاعتماد فقط عمى الصيغة الصرفية لتحديد  ( أنو20يبدك مف خلبؿ البنية )

لأننا بإزاء صيغتيف متناقضتيف: الأكلى دالة عمى الماضي، كىي صيغة  الدلالة الزمنية،

م س"المستفادة مف فعؿ  ]ف ع ؿ[ ، كالثانية تفيد الدلالة عمى الزمف الحاضر لأنيا جاءت عمى "ج 

إلى البحث عف القيكد التركيبية . تضطرنا ىذه البنية الزمنية المركبة يُف اعِؿ[]صيغة 

 المتحكمة في مقكلة الزمف.

بكصفو أحد المقكلات الصرؼ تركيبية  ،تككف الحاجة ماسة لاعتماد الزمف النحكم لذلؾ 

ة الذم يعبر عف تفاعؿ بعض العناصر التركيبية مع مقكل ،المستفادة مف السياؽ التركيبي

تفاعؿ بعض المكجيات الدالة عمى النفي مع الزمف كدكرىا  كىذا ما نلبحظو في .الزمف

الكبير في تقييد الدلالة الزمنية؛ فإذا كانت لمصيغ الصرفية دلالة زمنية ثابتة، فإنيا قد 

التي تحمؿ معنى الحاضر  [ؿُ عُ فْ ي  ]تخضع لمتغير لتأثرىا بمختمؼ السياقات التركيبية؛ فصيغة 

البنية التركيبية  الدالة عمى النفي، كما في " ْـل  ستقبؿ، قد تتغير دلالتيا إذا اقترنت ب "أك الم

 ( أسفمو:21)

 لـ يحضر محمد (    أ(84) 
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 ب( لـ يحضر محمد البارحة           

 لـ يحضر محمد غدا*ج(            

صؿ، عمى الزمف الدالة، في الأ ]ي فْعُؿ[أف الصيغة الصرفية  (84)يبدك مف خلبؿ البنية 

. كلعؿ لحف لتفيد معنى المضي الحاضر أك زمف الاستقباؿ قد تفقد دلالتيا الزمنية الأصمية

أ كب( يمكف أف يقكـ دليلب ذلؾ؛ حيث أصبح الفعؿ أكثر 21ج( كصحة البنية )21البنية )

د الذم يفي "غدا"انسجاما مع الممحقات التي تفيد المضي، كلـ يقبؿ الفعؿ الممحؽ الظرفي 

 الاستقباؿ.

، "لف"حينما تقترف بأداة النفي  فقط لمدلالة عمى الاستقباؿ [ؿُ عُ فْ ي  ]كقد تتمحض صيغة  

أ( أسفمو. كمما يؤكد ذلؾ انسجاـ الفعؿ مع الممحقات الظرفية 22)كما في البنية التركيبية 

 ب( أسفمو:22الدالة عمى المستقبؿ، كما ىك كاضح مف البنية )

 حمدلف يسافر م (   أ(88)

 ب( لف يسافر محمد غدا        

كلمكشؼ عف خصكصية المغات في اعتماد الزمف، سكاء مف حيث الصيغ الصرفية 

 (.25( ك )24( ك)23البنى التركيبية ) بتأمؿ المعتمدة أك مف حيث السياؽ النحكم، نكتفي

 أ( كتب محمد الدرس     (86)   

 ب( يكتب محمد الدرس              

 ج( سيكتب محمد الدرس              
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 أ( كْتْبْ محمد الدرس    (81)   

  ب( كيكتب محمد الدرس            

 ج( غادم يكتب محمد الدرس         

      (88)         a) Il a écrit la leçon 

                     b) Il écrit la leçon 

                     c) Il écrira la leçon    

يتضح أنيا تشترؾ في الدلالة عمى السمات الزمنية  (25( ك)24( ك)23بنى )ا لمتأممنب

. غير أنيا تختمؼ في طريقة تحقؽ ىذه السمات ]+مستقبؿ[، ]+حاضر[، ]+ماض[: التالية

تبعا لاختلبؼ الأنساؽ الصرؼ تركيبية لمغات، فإذا كانت المغة العربية تحقؽ الزمف الماضي 

الكاردة في البنية  "ب  ت  ك  "، كما ىك كاضح مف خلبؿ الفعؿ [ف ع ؿ]مف خلبؿ الصيغة الصرفية 

ؿ"أك  "ف عُؿ"أ( أك 23) ب( كالزمف 23، المكضحة في )"ؿعُ فْ ي  "، كالزمف الحاضر مف خلبؿ "ف ع 

يتحقؽ عربية المغربية ج( فإف ال23، كما في )"سكؼ"أك  "السيف"المستقبؿ بإدخاؿ اللبصقة 

 .أ(24كما يبدك مف خلبؿ ) ،"عْؿْ فْ "الماضي فييا مف خلبؿ صيغة 

الزمف  إفادةالتي تمتبس دلالتيا بيف  "الكاؼ"الحاضر بإدخاؿ اللبصقة  عف ريعبَّ بينما 

ب(. أما دلالة الاستقباؿ  24) الحاضر كالمعنى الجيي الذم يفيد استمرار الحدث، كما في

الذم يتمظير  "غادم"باؿ و الداؿ عمى الاستقفلب تتحقؽ إلا مف خلبؿ تركيب الفعؿ مع المكج  

 المغة الفرنسية فميست ليا صيغة صرفية محددة لمزمف الماضي.  (. أماج24في البنية )
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 صُّرفياتر عف مختمؼ السمات الزمنية في الفرنسية إلصاقيا بإدخاؿ بعض العبَّ كقد يُ 

دك حيث يب ،الدالة عمى المضي أك الحضكر أك الاستقباؿ، كما يتجمى مف خلبؿ بنية الفعؿ

الاستقباؿ، كىذا ما ينكشؼ مف خلبؿ البنية  الزمف الداؿ عمى صرفيةالجذر الفعمي ممتصقا ب

(25c.)  

أما الزمف الإحالي، فلب يرتبط بالصيغ النحكية كالصرفية لممقكلات التركيبية بقدر ما يرتبط 

اىا إلا مف أساسا بكضعية التمفظ، فالكثير مف المقكلات الزمنية فارغة دلاليا، كلا تستمد معن

 ؼ إحالتيا إلا مف خلبؿ استحضار سياؽ التمفظ، ر  عْ خلبؿ ربطيا بكضعية التمفظ، كلا تُ 

كقس عمى ذلؾ سائر الممحقات  ،"السنة الماضية"، ك"البارحة"، ك"غدا"ك"أمس" ؼ

 الظرفية ليس ليا إحالة محددة، كتختمؼ حسب كضع المتكمـ كسياؽ التمفظ.

 المغات مستكيات الفحص الزمني عبر 8.1

زة للؤنساؽ الصرؼ يعتبر مكقع فحص السمات الزمنية مف أبرز الكميات المغكية الممي  

ينتقؿ الرأس  إذالسمات الزمنية بصكرة مكحدة عبر المغات،  تُفْح صتركيبية لمغات، حيث 

 الفعمي إلى رأس مقكلة الزمف أك رأس مقكلة المصدرم لفحص السمات الزمنية.

كؿ كالثاني مف الزمف؛ أم الزمف النحكم كالزمف الصرافي يخضعاف فإذا كاف النمطاف الأ

ينتقؿ رأس المحمكؿ  حيثلمفحص في الإسقاط التركيبي لمزمف الذم يسفؿ إسقاط التطابؽ، 

، فإف الزمف الإحالي لا ]+مستقبؿ[، ]+ماض[الفعمي إلى الأعمى لفحص سمات الزمف 

عمي إلى رأس المصدرم لفحص سمات ضمف مقكلة الزمف، بؿ يصعد المحمكؿ الف يُفْح ص
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المصدرم إلى ككف الزمف الإحالي يتحقؽ  إلىسبب صعكد الفعؿ يعكد الزمف الإحالي، ك 

، حيث  1عنو كيركف تعبر الممحقات الظرفية التي تتمكقع في المصدرم؛ كىذا ما دافع

ظرفية عتبر أف الإحالة الزمنية لمجممة إنما تفحص في مكقع المصدرم لأنيا تحتكم عمى ت

  :2أسفمو (83)ب زمنية منطقية مجردة. كنمثؿ لمزمف الإحالي 

 ( الذم يبرز مجاؿ فحص الزمف الإحالي83التمثيؿ البنيكم )

 

 
عف مقكلة  افخارج الزمف الإحالي كزمف التمفظيستفاد مف التمثيؿ البنيكم أعلبه أف 

الفعمي إلى رأس  أساسا بمكقع المصدرم، حيث ينتقؿ الرأس افيرتبط مارفة، كىالصُّ 

 كزمف التمفظ. المصدرم لفحص الزمف الإحالي
                                                                 

1 Guerron, 1995 :60. 
 .107:2005السعيدم،   2

E (4Event time )زمف الأحداث 

R4 Reference time)الزمف الإحالي ) 

S( 4Speech timeزمف التمفظ ) 
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فإف الإسقاط الزمني ىك المسؤكؿ عف  أك زمف الأحداث أما الزمف الصرافي أك النحكم

، ينتقؿ المحمكؿ الفعمي ]مستقبؿ[ ،]+حاضر[ ،]+ماض[فحصيما، فمفحص السمات الزمنية 

 :ات الزمنية عبر النقؿآلية فحص السم (81)، كيبرز المركب الزمنيإلى رأس 

 الذم يبرز انتقاؿ الفعؿ إلى رأس الصرفة لفحص السمات الزمنية )27(التمثيؿ البنيكم 

 
ذا كاف مف الثاب تامة  مف المعجـ تبعا لمبرنامج الأدنكم أف المداخؿ المعجمية تخرج تكا 

كالإعرابية  يحتكم عمى كافة السمات المقكلية ،عمى سبيؿ المثاؿ " ـ يِ "ف  التخصيص، فالفعؿ 

الحكسبي، كبذلؾ فإف كظيفة  ظاـلب لمدخكؿ إلى النكالزمنية كالصكاتية التي تجعمو مؤىَّ 
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إلى رأس  ـ"يِ "ف  إسناد ىذه السمات، بؿ فحصيا. ىكذا ينتقؿ الفعؿ  تبي ليسالمستكل المركَّ 

 .]+ماض[لفحص السمة الزمنية  لمركب الزمنيا

 المركبات الحدية بيف التقييد كالتكسيط .8

 تكزيع المركب الحدم ضمف الإسقاط الكظيفي  4.8

تمثؿ المركبات الحدية مكضكعا خصبا لممقارنة بيف الأنساؽ الصرؼ تركيبية لمغات،    

بمعنى أف كؿ مركب اسمي  ؛كثير مف المقاربات تبنت الافتراض الحدم لممركبات الاسميةالف

ىذا التصكر "نمط مف الحدكد. مكضكع يسقط حدا كظيفيا يتـ بمقتضاه تأكيمو عمى أساس أنو 

(، كالتصميـ الذم 1987) كزابكلشي ،  Brame(1983) بريـ لتركيب الأسماء يرد إلى

(. كقد تبنى ىذا التصكر كثير 1993،1990كفي الفاسي ) ،Abney (1987) أبني كضعو

 1("1998)كيريكيا (، ككذلؾ 2003)بارتي مف أعماؿ الدلالة الصكرية التي رادتيا 

ذا كاف لمحد أىمية قصكل بالنسبة لبعض المغات، بحيث لا يمكف لممركب الاسمي أف  كا 

يظير عاريا مف الحد، كما ىك الشأف بالنسبة لمغة الفرنسية التي لا تقبؿ كجكد أسماء عارية 

كيكضح لحف البنى التركيبية  فإف لغات أخرل لا تشترط ذلؾ. في تأكيؿ كجكدم أك جنسي،

 :الافتراض ( أسفمو صحة ىذا29( ك )28)

  (82)  chien aboie*  

   (83)  il a bu vin*   

                                                                 
  .48:2010الفاسي الفيرم،   1
  



 الفصل الثالث: البنية الضناتية للنقولات الوظيفية وإجزاءات التوصيط
 

115 
 

أف حذؼ أدكات التعريؼ مف المركبات الاسمية يؤدم  ( أعلبه29( ك )28تبرز البنيتاف )

. ، مما يؤكد أف المغة الفرنسية لا تقبؿ ظيكر المركبات الاسمية عارية مف الحدإلى لحنيا

يمكف  المغربية التي ربيةالمغة الأمازيغية كالعكبالمقابؿ ثمة لغات أخرل كالمغة العربية ك 

 مف خلبؿ تبيفيلممركبات الاسمية فييا أف تظير مكسكمة حديا أك عارية مف الحد، كما 

 ( أسفمو:أ32( ك)أ31( ك )أ30صحة الأمثمة )

 أ( كمب ينبح   (60)

 ب( الكمب ينبح          

 أ( كمب كينبح    ( 64)

 ب( الكمب كينبح           

 إيذم ليتغ أ(      (68)

 أيذم ليتغب(            

رفية، كىذا ما تبنتو الكثير مف الدراسات المقكلة الحدية الكظيفية خارج المقكلة الصُّ تسقط 

لذلؾ فيي  ،̅س(، كىي تخضع لنظرية 1986( كفكككم )1986) يخاصة: أبنالمسانية، 

ؿ التمثيؿ البنيكم تشتمؿ عمى مخصص كرأس كفضمة؛ كيمكف التعرؼ عمى ذلؾ مف خلب

ة المركب الاسمي في المغة العربية لممقكلة الحدية التي يأسفمو، الذم يبرز خضكع بن (66)

 مستكل الإسقاط الكظيفي: فيتعمكه 
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 ( الذم يبرز خضكع بنية المركب الاسمي لممركب الحدم66التمثيؿ البنيكم )

 
 

 أنماط المركبات الحدية كطرؽ اكتساب سمة التعريؼ 8.8

يمكف التركيز عمى نمطيف مف المركبات الحدية:  المغات،لدراسة المركبات الحدية في بنية 

سابقة متصمة بالمركب صرفية يتميز النمط الأكؿ باكتساب سمة ]+تعريؼ[ مف خلبؿ 

أما النمط  .كتاب "اؿ"أستاذ، أك  "اؿ"الاسمي النكرة، كما ىك الشأف بالنسبة لممثاؿ التالي: 

صاغ بنيكيا مف خلبؿ المركب ت ركبات الحدية فإف اكتساب سمة التعريؼمف المالثاني 

 غير أف السؤاؿ الذم يثار في ىذا الصدد. "مسجد الحي"، أك "كتاب زيد"الإضافي، نحك: 
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ىك كيؼ يكتسب رأس المركب الإضافي السمة التعريفية مف المضاؼ إليو، أك كيؼ تتسرب 

 لمركب الإضافي؟ مف المضاؼ إليو إلى رأس ا ]+تعريؼ[سمة 

 مجاؿ فحص السمات التعريفية لمحد عبر المغات  3.5

السؤاؿ، الذم تمت إثارتو سابقا، المتعمؽ بكيفية اكتساب المركب الإضافي للئجابة عف 

ييف أكؿ ـ إلى مركبيف حد  سَّ ق  في كؿ المغات يُ  ضافيالمركب الإ افْتُر ض أف لسمة التعريؼ

افترضت ريتر  ، حيثييفلكظيفي الذم يقع بيف المركبيف الحد  ؼ في الإسقاط ام  كثاف، كقد اختُ 

مثمما يكضح ( أف إسقاط العدد ىك الذم يتكسط المركبيف الحدييف الأكؿ كالثاني، 1991)

 :أسفمو (61)التمثيؿ البنيكم 
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مذيف ( لممركبيف الحدييف الممثميف في البنية التركيبية "كتاب الطالب" ال61التمثيؿ البنيكم )

 1يتكسطيما المركب العددم

 
أف المضاؼ في المركب الحدم الثاني ينتقؿ إلى مخصص المركب  (34يستفاد مف )

. أما )أ(تاركا خمفو أثرا يحمؿ نفس قرينتو  ]+ تعريؼ[الحدم الأكؿ لاكتساب سمة التعريؼ 

د لفحص فإنو ينتقؿ إلى رأس العد "الطالب"رأس المركب الحدم الثاني، أم المضاؼ إليو 

                                                                 
 .295: 2005السعيدم،   1
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إلى مخصص  ،، ثـ ينتقؿ فيما بعد)ب(تاركا خمفو أثرا يحمؿ نفس قرينتو  ]+مفرد[سمة 

 .[]+جرّ العدد لفحص السمة الإعرابية 

ذا كانت ريتر قد افترضت أف المركب الإضافي يشتمؿ عمى حدَّ  يف يتكسطيما إسقاط كا 

الكظيفي الذم يتكسط أف الإسقاط  ،خلبفا لذلؾ ،فبيَّ ( 1990) العدد، فإف الفاسي الفيرم

ف المذيف يشتمؿ عمييما المركب الإضافي ىك مركب التطابؽ المقترف بلبـ يبيف الحد  المرك  

الفاسي الفيرم لمتركيب  الذم اقترحو( 36، كىذا ما يتضح مف خلبؿ التمثيؿ البنيكم )1الممؾ

 : ( أسفمو35)الإضافي 

 قاعة الدرس    (68) 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
 .1990: 232الفيرم،  1
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 ( لمتركيب الإضافي الذم يتكسطو مركب التطابؽ المسبكؽ بلاـ الممؾ63) التمثيؿ البنيكم

 تبعا لمفاسي الفيرم 

 
 

( مكقؼ الفاسي الفيرم مف تمثيؿ المركب الإضافي، حيث 36يبرز التمثيؿ البنيكم )

ف المضاؼ يعتبر أف ىذا المركب يشتمؿ عمى مركبيف حدييف يتكسطيما مركب التطابؽ؛ إذ إ

تاركا خمفو أثرا  ]+تعريؼ[ خصص المركب الحدم الأكؿ لاكتساب سمةينتقؿ إلى م "قاعة"

فإنو ينتقؿ إلى رأس التطابؽ لفحص السمات  "الدرس". أما المضاؼ إليو القرينةيحمؿ نفس 

، ثـ ينتقؿ بعد ذلؾ القرينة نفسياالتطابقية لعنصرم المركب الإضافي تاركا خمفو أثرا يحمؿ 

 .]+جر[ ص السمة الإعرابيةإلى مخصص مركب التطابؽ، حيث يفح
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  صة بية، سكاء منيا المخصَّ نخمص مما سبؽ، إلى أف سمة التعريؼ في المركبات الحد  

ف كانت مخصَّ  "اؿ" غ صة معجميا، فإنيا في حاجة إلى الفحص لكي تسكَّ أك الإضافية كا 

اؿ ىك مج ،مف خلبؿ التمثيلبت البنيكية أعلبه ،فكما ىك مبيَّ  ،اشتقاقيا، كمجاؿ الفحص

مخصص رأس. كتتحد المغات في مجاؿ فحص السمات التعريفية عمى الرغـ مف اختلبفيا 

 في كيفية التحقؽ الصرؼ صكاتي لمحد.

 مقكلة المصدرم  .3

 4 الإسقاط المصدرم كالإسقاط البؤرمالبنية السماتية لممصدرم 4.3

تصميـ  في تؤدم كظيفة ميمةتعتبر مقكلة المصدرم مف أبرز المقكلات الكظيفية التي 

البنى المركبية. كتكمف أىميتيا في ككنيا تعمك جميع الإسقاطات الكظيفية كتتحكـ فييا. 

كيختمؼ المصدرم عبر المغات باختلبؼ سمات الرأس المصدرم كبتبايف أشكاؿ تحققو. 

 [ مكصكؿ ]ك    استفياـ  :كتتمخص البنية السماتية لممركبات المصدرية فيما يمي

بية مصدرية: الجممة ذا التصنيؼ السماتي، نميز بيف ثلبث بنيات مركَّ تبعا لي. ك   بؤرة   ك

رة بمصدرم، كجممة الاستفياـ كجممة الصمة. كلمتعرؼ عمى تكزيع المصدرم الإخبارية المصدن 

ضمف الإسقاط الكظيفي كعمى كيفية فحص سماتو، ننطمؽ مف المصدرم الإخبارم الذم 

 أسفمو:( 37) البنية هجسدتره بؤرة، كالذم تتصدَّ 

 زيدا يحب الخير إفَّ  (61)
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إسقاط البؤرة يتكسط مقكلة  أف-لأكحلب تبعا-( نفترض37لمبنية ) فكيؾ السمات الكظيفيةلت 

 .(38لتمثيؿ البنيكم )ارفة، كما يكضح المصدرم كالصُّ 
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 1سقاط الصرفي( الذم يبرز أف إسقاط البؤرة يتكسط الإسقاط المصدرم كالإ62التمثيؿ البنيكم )

 
رفي أف المركب البؤرم يقع كسيطا بيف المركب الصُّ  (38يبدك مف خلبؿ التمثيؿ )

ب صا لممرك  د في الأساس باعتباره مخص  لَّ ك  ( يُ 37) البنيةفي  "فزيد"كالمركب المصدرم، 

ص البؤرة أف يككف مرفكعا، كلا يحتاج ىذا المخصص إلى فحص ؤرم. كالأصؿ في مخص  البُ 

أك غيرىا  "ف  "أ  أك  "ف  "إِ إلا إذا دخمت عميو بعض العكامؿ الناصبة ؾ  ]+رفع[لإعرابية السمة ا

                                                                 
 .319:2005السعيدم،   1
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التي تدفعو إلى الانتقاؿ مف مكقع مخصص البؤرة إلى مخصص المصدرم لفحص سمة 

ذ نؤكد أف البؤرة مكلدة في الأساس مخص  ]+نصب[ تبعا -نرفضصا لممركب البؤرم، فإننا . كا 

رفي أك نقلب مف المركب الصرفي، كىذا تنفمؽ عف المركب الصُّ  ارىااعتب-لمسعيدم كالفيرم

 :( أسفمو39لممركب المصدرم ) 1 (40ما يتضح مف خلبؿ التمثيؿ البنيكم )

 كتابا اشتريتو مفيد إفَّ  (63)

ب البؤرم يشكؿ إسقاطا كظيفيا مستقلب تماما عف المركب فإننا نعتبر أف المركَّ  ،كعميو 

يبرز أف المركب الذم  (10) في التمثيؿ البنيكم مكقعو مف خلبؿ شفونستالفعمي، كىذا ما 

رفي، كبذلؾ تختمؼ البؤرة عف الفاعؿ خارج كؿ مف المركبيف الفعمي كالصُّ  البؤرم يتمكقع

 صا لممركب الفعمي.د مخص  لَّ ك  الذم يُ 
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 1رم كالمركب الصرفي( الذم يبرز تكزيع المركب البؤرم بيف المركب المصد10التمثيؿ البنيكم )
          

 
د في الأصؿ لَّ ك  يُ  (39الكارد في البنية ) "كتابا" المكضكع أف ( أعلبه40يكضح التمثيؿ )

كمما  .الصرفي انفلبقا عف المركب الفعمي أك صا لممركب البؤرم، كلا يجكز اعتبارهمخص  

تركيبي  الذم يعتبر أف تفيد خطأ الإجراء ال( التي 40في )  يؤكد ىذا الأمر حضكر النجيمة

إف البؤرة  يمكف القكؿ ،رفي. كعمى ىذا الأساسب الصُّ ص البؤرة منقكؿ عف المركَّ مخص  

مكلدا في الأساس، كلا ينتقؿ إلى المصدرم إلا إذا دخمت بذاتو ك  اتشكؿ إسقاطا كظيفيا قائم
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م لى الصعكد إلى المصدر إ، فيضطر لعكامؿ فغيرت مف حركتو الإعرابيةعميو بعض ا

 لفحص إعراب النصب.
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 :الفصل الرابع

 المتصلات الضميرية 

ومقولة التطابق وسلوكهما  

 عبر اللغات
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 مدخؿ
لقد تركز الاىتماـ في ىذا الفصؿ عمى رصد سمكؾ التطابؽ عبر المغات مف خلبؿ دراسة 

عمى اعتبار أف التطابؽ يتحقؽ  أساسا لمتحميؿ المقارف، كجعمياالمتصلبت الضميرية  ظاىرة

المقكلات  دكف إغفاؿ علبقة التطابؽ بسائر صرافيا مف خلبؿ ىذه المتصلبت الضميرية،

مف علبئؽ  المغاتبيف  قد يجمع كاليدؼ المتكخى مف الدراسة ىك رصد ما الأخرل.الكظيفية 

 أك قيـ كسيطية متصمة بمقكلة التطابؽ. التفاعؿ كالتكامؿ كما يكحد بينيا مف مبادئ كمية

نما كقع اختيارنا عمى ظاىرة المتصلبت الضميرية دكف غيرىا مف الظكاىر المسانية  كا 

تسمح لنا بتحميؿ أمثؿ لمغات، فيي ظاىرة عابرة لجميع المغات. كتنبع أىميتيا مف لأنيا 

ر عف كضع ممتبس، فبالنظر إلى ككنيا تدخؿ في ككنيا تكتسي طابعا إشكاليا لأنيا تعب  

تككيف الكممة تككف أعمؽ بالصرافة مف غيرىا مف المباحث المسانية، غير أف كركدىا في 

ف اللبزـ إخضاعيا لمقيكد التركيبية لمتعرؼ عمى تكزيعيا مكقع تركيبي محدد يجعؿ م

ىذه المعطيات لنا بالنظر إلى المتصلبت الضميرية كفؽ تسمح  كىندستيا في التركيب.

مقاربة صرؼ تركيبية، دكف إغفاؿ الجكانب الدلالية المرتبطة بيا لأنيا غالبا ما ترد في 

 مكاقع محكرية، أم تسند ليا أدكار دلالية. 

حاممة لمسمات التطابقية في كؿ المغات فإننا ندرسيا  المتصلبت الضميرية أف كبما

ا كاسمات لمتطابؽ بكافة سماتو، الدالة منيا عمى الجنس أك العدد أك الشخص، بغض كصفيب

ة في عامميا أك غير ج  م  دْ النظر عف كضعيا التركيبي، سكاء أكانت مكضكعات مُ 
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عالجتيا ضمف المككف الصرافي لمكشؼ عف مكضكعات. كتقتضي الضركرة المنيجية م

الكميات المغكية الجامعة بيف مختمؼ الإجراءات الصرافية التي تفضي إلى تككينيا، كلمتعرؼ 

عمى مدل تجسيدىا لمكميات المغكية كبياف علبقتيا بسائر المقكلات الكظيفية الأخرل كمدل 

 تفاعميا معيا في سائر السياقات التركيبية.

ذا كاف المن يج العممي الذم ارتضيناه ليذه الدراسة ىك إجراء بحث لساني مقارف لمغات كا 

الأكثر شيكعا في الكسط المدرسي كالأشد تأثيرا فيو. كنقصد بذلؾ المقارنة بيف المغات 

التالية: المغة العربية المعيار، كالمغة العربية المغربية كالمغة الأمازيغية كالمغة الفرنسية، فإف 

 جية تفرض عمينا الانطلبؽ مف التصكر النحكم الخاص لكؿ لغة عمى حدة. الضركرة المني

لا شؾ أف بناء أنحاء خاصة لظاىرة المتصلبت الضميرية في المغات المعنية سيظؿ 

ر مشركعية التناكؿ النحكم لظاىرة مف ىنا يمكف أف نبر   القاعدة الأساس لكؿ بحث مقارف.

كيستيدؼ ىذا العمؿ الكقكؼ عمى الكميات المغكية المتصلبت الضميرية في المغة العربية. 

الجامعة بيف المغات المعنية في ظاىرة المتصلبت الضميرية، دكف إغفاؿ بعض التكسيطات 

 المغكية التي تسمح بالاختلبؼ بيف سائر المغات.

ذا كاف التصكر الأساس الذم سندافع عنو في ىذا البحث ىك أف الاختلبؼ القائـ بيف   كا 

، كلغات المدرسة )المغة العربية (يت )المغة الأمازيغية، المغة العربية المغربيةلغات الب

في ظاىرة المتصلبت الضميرية لا يعدك  (المعيار، كالمغة الأمازيغية المعيار، كالمغة الفرنسية

 أف يككف اختلبفا ظاىريا.
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يرية تعاملب أما مف حيث البنية العميقة فإف المغات جميعيا تتعامؿ مع المتصلبت الضم 

دة مشتقة مف النحك الكمي. فإلى أم حد يسعفنا التصكر خضعيا لمبادئ مكحَّ مكحدا، لأنيا تُ 

   ؟النحكم في إدراؾ الكميات المغكية المتصمة بظاىرة المضمرات

يسعفنا  شؾ أف اطلبعنا عمى تصكر النحاة العرب لممتصلبت الضميرية لمف شأنو أف لا

لتحديد طبيعتيا المقكلية كبياف في المغة العربية لضميرية لمتصلبت اا تحديد خصكصيةفي 

بعض القيكد التركيبية التي تتحكـ في تكزيعيا، كالكشؼ عف أىـ الدلالات المقترنة بيا. 

مف ضبط كضعيا المغكم لمتمكف مف مقارنتيا بغيرىا مف المتصلبت  ،بالتالي ،كيمكننا

 الضميرية في لغات أخرل.

 منهجٌةالملاحظات ال بعض :نحويالتصور الالمضمرات فً  .1

ندرج ضمف بابيف تتمثؿ المضمرات مبحثا ىاما مف مباحث النحك العربي        

أساسييف: باب المبنيات كباب المعارؼ. كلا يكاد يخمك أم مصدر مف المصادر النحكية مف 

تخصيص ظاىرة المضمرات بدراسة مستفيضة في إطار الاستدلاؿ عمى أنكاع المبنيات أك 

المصادر النحكية أف دراسة  الاطلبع عمى مجمكعة مففة. كيبدك مف خلبؿ لأسماء المعرَّ ا

ىذه الظاىرة تتـ تارة بالنظر إلى كضعيا الصرؼ تركيبي باعتبارىا تدخؿ ضمف الأسماء 

. كلعؿ نظرة 1ةف  رَّ ع  ، كتارة ينظر إلييا بكصفيا ظاىرة دلالية تحيؿ عمى الأسماء المُ 1المبنية

                                                                 

 
نما بنيت لكجييف: أحدىما شبييا بالحركؼ، ككجو الشبو أنيا لا تستبد بأنفسيا، كتفتقر إلى " 1 المضمرات كميا مبنية، كا 

كبنائيا. كالكجو الثاني لا تستبد بنفسيا، كلا تفيد معنى إلا في غيرىا، فبنيت  التيتقدـ ظاىر ترجع إليو، فصارت كالحركؼ 
، إنما أتيت بالياء لتككف كالجزء مف اسمو دالا عميو، إلا وُ تُ بْ ر  أف المضمر كالجزء مف الاسـ المظير، إذ كاف قكلؾ زيد ض  
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الحدكد المقترحة لمصطمح المضمرات يمكف أف يؤكد ذلؾ، إذ يستفاد مف الحد  خاطفة لبعض

، 2التركيز عمى الجكانب الدلالية المتصمة بالإحالة عمى المتكمـ أك المخاطب أك الغائب

 .3التركيب فضلب عف التركيز عمى ىيئتيا في

ؿ مف المضمرات كمما يؤكد الأبعاد الدلالية في التصكر النحكم لممضمرات اعتبار ك     

، كذلؾ لاتصاليما بالإحالة عمى 4مترادفيف، خاصة لدل النحاة الككفييف ظاىرتيف كالمكنيات

ذا  شيء معيف، فترادفيما ناشئ مف اشتراكيما الإحالي عمى معيف نيابة عف الاسـ الظاىر. كا 

عرؼ يا أالمضمرات ىي أعرؼ المعارؼ، فقد أقركا أف بعض   كاف النحاة قد أجمعكا عمى أف  

( أعرؼ مف غيره، يميو في تُ مْ ر  كْ مف بعض، فالضمير الذم يحيؿ عمى المتكمـ )أنا، أ  

                                                                                                                                                                                                        

ذكرت الياء كلـ تذكر جزءا مف اسمو لتككف في كؿ ما تريد أف تضمره مما تقدـ ذكره، فكاف لذلؾ كجزء مف الاسـ،  أنؾ
 .293" ابف يعيش، شرح المفصؿ:  يستحؽ الإعرابكجزء الاسـ لا

 
ابف ىشاـ، شرح الندل كبؿ )"  " كأما المعرفة فإنيا تنقسـ ستة أقساـ، القسـ الأكؿ الضمير كىك أعرؼ الستة 1

 (. 94الصدل:
 ضميرلل كبؿ الصدل: كيقكؿ الفاكيي:" االضمير، كىك ما دؿ عمى متكمـ أك مخاطب أك غائب" ابف ىشاـ، قطر الند"  2
ياؾ، أك عمى غائب-أم اسـ- ما يام، أك عمى مخاطب كأنت كا  ياه ،دؿ كضعا عمى متكمـ، كأنا كا  الفاكيي، شرح  ."كيك كا 

   .139الحدكد النحكية:
"كىك عبارة عما دؿ عمى متكمـ كأنا، أك مخاطب كأنت، أك غائب ؾ ىك، كينقسـ إلى مستتر كبارز، لأنو لا يخمك إما  3 

ابف ىشاـ، قطر )"  ْـقُ "كالثاني المستتر كالمقدر في نحك قكلؾ:  ،تُ مْ قُ فالبارز كتاء  لا،في المفظ، أك اف يككف لو صكرة 
 (94 :الندل كبؿ الصدل

ف اختمفا مف جية   4  "لا فرؽ بيف المضمر كالمكني عند الككفييف، فيما مف قبيؿ الأسماء المترادفة، فمعناىما كاحد، كا 
ف المضمرات نكع مف المكنيات، فكؿ مضمر مكني كليس كؿ مكني مضمرا. فالكناية إقامة المفظ. كأما البصريكف، فيقكلك 

يجازا، كقد يككف ذلؾ بالأسماء الظاىرة، نحك: فلبف، كالفلبف، ككيت ككيت، ككذا ككذا، ففلبف كناية  اسـ مقاـ اسـ تكرية كا 
عف الحديث المدمج، ككذا ككذا كناية عف العدد عف أعلبـ الأناسي، كالفلبف كناية عف أعلبـ البيائـ، ككيت ككيت كناية 

 (.293المفصؿ: )ابف يعيش، شرحالمبيـ" 
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(، ثـ المضمر الداؿ عمى الغائب كىك ت  مْ ر  كْ التعريؼ الضمير الداؿ عمى المخاطب )أنت، أ  

  .1آخر مراتب التعريؼ لضعؼ إحالتو

تتكزع إلييا المضمرات: مة لممضمرات أف ثمة طبقتيف يستفاد مف التعاريؼ المقدَّ       

الضمير المتصؿ  :تتكزع الطبقة الأكلى إلى صنفيف الضمير البارز كالضمير المستتر،

. كسأركز في ىذه الدراسة عمى المتصلبت الضميرية لمتعرؼ عمى 2كالضمير المنفصؿ

 طبيعة تناكليا لدل النحاة. 

اسة تفصيمية لمختمؼ سمح لنا بدر يعمى ىذا النكع مف المضمرات دكف غيره لأنو  كركزت

الأحكاـ النحكية للئضمار، خاصة كأنو الأكثر شيكعا في الاستعماؿ، بالنظر إلى ككنو أكثر 

ز النحاة استعماؿ المنفصؿ إلا إذا ج  إيجازا كاختصارا مف المضمرات المنفصمة. لذلؾ لـ يُ 

د . فضلب عف أف المتصلبت الضميرية أعرؼ مف المضمرات المنفصمة كأش3تعذر الكصؿ

                                                                 

اؿ الشارح: "فأعرؼ المضمرات المتكمـ، لأنو لا يكىمؾ غيره، ثـ المخاطب كالمخاطب تمك المتكمـ في الحضكر ق  1 
" ى قاؿ بعض النحكييف كناية النكرة نكرةكالمشاىدة، كأضعفيا تعريفا كناية الغائب، لأنو يككف كناية عف معرفة كنكرة، حت

رضي الديف الأستراباذم في مؤلفو شرح الكافية:"  . كيقكؿ(293، 292الجزء الثاني، ص: ،يعيش، شرح المفصؿ ابف
كأعرفيا المضمر المتكمـ ثـ المخاطب، أم أعرؼ المعارؼ، ككاف المتكمـ أعرؼ لأنو ربما دخؿ الالتباس في المخاطب 

 (.1: 532 جشرح الكافية،  )الأستراباذم،بخلبؼ المتكمـ"
قاؿ صاحب الكتاب: ىي عمى ضربيف: متصؿ كمنفصؿ. فالمتصؿ ما لا ينفؾ عف اتصالو بكممة، كقكلؾ أخكؾ،  "2 

م كالذم في زيد ك  كضربؾ كمر بؾ. كىك عمى ضربيف بارز كمستتر. فالبارز ما لفظ بو، كالكاؼ في أخكؾ، كالمستتر ما نُ 
 .(292 :2ج المفصؿ،شرح  ،يعيش فاب ("ا جرل مجرل المظير في استبداده، كقكلؾ ىك كأنتضرب. كالمنفصؿ م

المتصؿ أخصر لـ يسكغكا تركو إلى المنفصؿ إلا عند تعذر الكصؿ، فلب تقكؿ ضرب أنت،  فكلأ»الكتاب: قاؿ صاحب  3
 :كلا ىك، كلا ضربت إياؾ، إلا ما شذ مف قكؿ حميد الأرقط

 (315:2جالمفصؿ، شرح  ،يعيش )ابف" ااك  يَّ إ   تْ غ  م  ى ب  تَّ ح   ؾ  يْ ل  إ           ؾاالأر  عُ ط  قْ ت   سه نْ ع   ؾ  تْ ت  أ  
ذا ثبت أف المتصؿ أقؿ   حركفا مف المنفصؿ كأكجز، كاف النطؽ بالمتصؿ أخؼ، فمذلؾ لا يستعممكف  يقكؿ الشارح: "كا 

الأثقؿ عف الأخؼ، كالمعنى كاحد إلا  المنفصؿ في المكاضع التي يمكف أف يقع فييا المتصؿ، لأنيـ لا يعدلكف إلى
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. أضؼ إلى ذلؾ 1بناء لأنيا أكثر شبيا بالحركؼ لافتقارىا إلى غيرىا كعدـ استبدادىا بنفسيا

، كما يمكف "تُ بْ ر  4"ض  كأنيا تنفرد ببعض المكاقع التركيبية، إذ يمكف أف تقع في محؿ رفع، نح

، كيمكف أف تقع في محؿ جر، "ؾ  تُ مْ ر  كْ أ  "أف تقع في محؿ نصب، نحك المتصؿ الكاؼ في 

، كذلؾ بخلبؼ الضمائر المنفصمة التي لا تقع إلا في محؿ رفع أك نصب "وِ بِ  تُ رْ ر  م  : "نحك

 .2ركلا يمكف أف تقع في محؿ ج

 المتصلات الضميرية4 التصنيؼ المقكلي كالمكاقع الإعرابية 4.4

تحيؿ المتصلبت الضميرية عمى نكع خاص مف المضمرات لا يستقؿ بنفسو لأنو         

. كتتصرؼ الضمائر المتصمة تركيبيا بحسب دلالتيا عمى 3ف متصلب بكممةلا يخمك أف يكك 

المتكمـ أك المخاطب أك الغائب، ككذا بحسب المكقع الإعرابي الذم تحتمو. كقد فسر النحاة 

                                                                                                                                                                                                        

، فتككف التاء الفاعمة ب  ر  ض  ك   ت  بْ ر  ، كلا ىك، لأنو يجكز أف يقع ىنا المتصؿ، فتقكؿ: ض  ت  نْ أ   ب  ر  لضركرة. فمذلؾ لا تقكؿ ض  
 (.317:2ج المفصؿ،شرح  ،ابف يعيش)" ت  نْ كلا حاجة إلى أ  

ستبداده بنفسو كأعرؼ مف المنفصؿ عمى ما ذكرنا، كالمنفصؿ جار قاؿ الشارح: "كالمتصؿ أكغؿ في شبو الحرؼ لعدـ ا  1
 .(294-293:2جشرح المفصؿ،  ابف يعيش،)مجرل الأسماء الظاىرة في استبداده بنفسو، كعدـ افتقاره إلى ما يتصؿ بو" 

متصؿ  قاؿ صاحب الكتاب: كلكؿ مف المتكمـ كالمخاطب كالغائب مذكره كمؤنثو كمفرده كمثناه كمجمكعو، ضمير  2
، ضربنا، ضربت، تضرب»المتصؿ: كمنفصؿ في أحكاؿ الإعراب، ما خلب حاؿ الجر، فإنو لا منفصؿ ليا، تقكؿ في مرفكع 

إلى ضربتف" كزيد ضرب إلى ضربف، كفي منصكبو ضربني، ضربنا ضربؾ، إلى ضربكف، كضربو إلى ضربيف، كفي 
كتقكؿ في مرفكع المنفصؿ: أنا نحف، كأنت إلى أنتف، مجركره غلبمي، غلبمي غلبمنا، غلبمكف، كغلبمو إلى غلبميف، 

ياىف. كيقكؿ الشارح: "كلكؿ كاحد مف المضمرات ضميراف،  ياه كا  ياؾ إلى إياكف كا  يانا كا  كىك إلى ىف، كفي منصكبو إيام، كا 
 .(294:2جشرح المفصؿ،  ،ابف يعيش)متصؿ كمنفصؿ ما خلب حاؿ الجر، فإنو لا منفصؿ لو، فلب يككف إلا متصلب" 

شرح المفصؿ،  ،ابف يعيش)قاؿ الزمخشرم:"فالمتصؿ ما لا ينفؾ عف اتصالو بكممة، كقكلؾ أخكؾ، كضربؾ كمر بؾ"   3 
  (.294:2ج
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اختلبؼ صيغ المضمرات بكصفيا علبمات تعمؿ عمى تعكيض الإعراب الذم يمحؽ الأسماء 

 .1الظاىرة إذ المضمرات مبنية

التصكر ىك الذم دعا النحاة إلى تفسير حركات بناء المتصلبت الضميرية بربطيا كنفس  

ؿ منزلة الفاعؿ، زَّ ن  بالمكاقع الإعرابية التي تحتميا، فضمير المتكمـ إنما كاف حقو الرفع لأنو مُ 

 .2ؿ منزلة المفعكؿز  بحركة النصب لأنو نُ  صَّ كضمير المخاطب إنما خُ 

د الفعؿ إلى الاثنيف أك الجماعة، نحك: ن  سْ متصلب إلا إذا أُ  أما ضمير الغائب فلب يبرز  

، كيأتي الفعؿ إذا كاف دالا عمى المفرد الغائب بدكف "الزيدكف ضربكا"، أك "الزيداف ضربا"

المتصلبف بالفعؿ فقد أكد النحاة  "الألؼ كالكاك"متصؿ ضميرم. فأما المتصلبف الضميرياف 

لى جانب ككنيما علبمتيف لمتثنية كالجمع، فيما يدلاف أنيما يعبراف عف كضعية مزدكجة، فإ

المتصمتيف بالفعؿ، ىؿ ىما  الألؼ كالكاك. غير أف النحاة اختمفكا في 3عمى مكقع الفاعمية

                                                                 
قيؿ لما كانت الأسماء المضمرة كاقعة مكقع الأسماء الظاىرة المعربة كليس فييا إعراب يدؿ عمى المعاني المختمفة فييا   1

 (294:2ج يعيش،شرح المفصؿ، ابف ) عراب، إذ كانت مبنية"جعمكا تغير صيغيا عكضا عف الإ
نما خص بالضـ دكف غيره لأمريف: أحدىما أف المتكمـ أكؿ قبؿ غيره، فأعطي أكؿ الحركات، كىي  قاؿ الشارح: 2 كا 

لمخاطب منزلة الضمة. كالأمر الآخر أنيـ أرادكا الفرؽ بيف ضميرم المتكمـ كالمخاطب، فنزلكا المتكمـ منزلة الفاعؿ، كنزلكا ا
المفعكؿ، مف حيث كاف ىذا مخاطبا كذاؾ مخاطبا، فضمكا تاء المتكمـ لتككف حركتيا مجانسة لحركة الفاعؿ، كفتحكا تاء 

 (.295- 294:2ج المفصؿ،ابف يعيش، شرح )المخاطب لتككف حركتيا مف جنس حركة المفعكؿ"
لتثنية الزيداف ضربا كفي الجمع الزيدكف ضربكا، فيككف كتقكؿ في ضمير الغائب المذكر زيد ضرب كفي ا يقكؿ الشارح:"  3

ضمير الكاحد بلب لفظ، كالتثنية كالجمع بعلبمة كلفظ. فالألؼ في قاما علبمة التثنية، كضمير الفاعؿ. كالكاك علبمة الجمع 
نما كاف الكاحد بلب علبمة، كالتثنية كالجمع بعلبمة، مف قبؿ أنو قد استقر، كعمـ  أف الفعؿ لا بد لو مف كضمير الفاعؿ. كا 

فاعؿ كالكتابة التي لا بد ليا مف كاتب، كالبناء الذم لا بد لو مف باف. كلا يحدث شيء مف تمقاء نفسو، فالفاعؿ معمكـ لا 
فمما كاف الفاعؿ معمكما لاستحالة فعؿ بلب فاعؿ، لـ يحتج لو  كالجماعة،محالة، إذ لا يخمك منو فعؿ، كقد يخمك مف الاثنيف 

شرح المفصؿ،  ،ابف يعيش) جاز أف يخمك مف الاثنيف كالجماعة احتيج ليما إلى علبمة" اعميو. كلمة تدؿ إلى علبم
 (.2:296ج
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إلى أنيما قد تككناف  سيبكيواسماف لممضمريف أـ حرفاف دالاف عمى التثنية كالجمع، فذىب 

 .1يف عمى التثنية كالجمعتارة اسميف لممضمريف، كتارة أخرل حرفيف دال

، حرفاف يدلاف عمى "قامكا"، كالكاك في "قاما"أما المازني فقد ذىب إلى أف الألؼ في 

فلب خلبؼ  "قامت ىند"في جممة  "التاء"يف. أما المضمر المتصؿ ر  م  ضْ المُ  يف  م  اع  كالف   ف  يْ م  الفاع  

نكف النسكة تككف اسما  . في حيف أف2كليست اسما أنيثبيف النحاة أنيا حرؼ داؿ عمى الت

، كانت النكف "قمف اليندات"، فإف تقدـ الفعؿ فقمت "اليندات قمف"إذا كانت الجممة اسمية 

 .4. أما كاؼ الخطاب فيي اسـ لأنيا تحؿ محؿ المفعكؿ3حرفا دالا عمى التأنيث

                                                                 
نقلب عف ابف يعيش في مؤلفو شرح المفصؿ: "فإذا قمت: الزيداف قاما، فالألؼ اسـ كىي ضمير الزيديف،  وسيبكييقكؿ   1

ذا قمت الزيدكف قامكا، فالكاك اسـ كىي ضمير ال ذا قمت قاما الزيداف، فالألؼ حرؼ مؤذف بأف الفعؿ لاثنيف، كا  زيديف، كا 
ككذلؾ إذا قمت قامكا الزيدكف، فالكاك حرؼ مؤذف بأف الفعؿ لجماعة. كىي لغة فاشية لبعض العرب، كثيرة في كلبـ العرب 

 كأشعارىـ، كعميو جاء قكليـ: أكمكني البراغيث في أحد الكجكه، كمنو قكؿ الشاعر: 
 ي في اشتراء الف               خيؿ أىمي فكميـ يعذؿيمكمكنن

 (296: 2جالمفصؿ،  ح)ابف يعيش، شر كقكؿ الآخر: ألفيتا عيناؾ عند القفا           أكلى فأكلى لؾ ذا كاعية"، 
أنيا ليست ، الفاعؿ في النية، كالتاء مؤذنة بأف الفعؿ لمؤنث. كالذم يدؿ تْ ب  ر  "يقكؿ الشارح: كتقكؿ في المؤنث ىند ض    2

اسما أشياء، منيا: أنؾ تقكؿ: ىند ضربت جاريتيا، فترفع الجارية بأنيا فاعمة، كلك كانت التاء اسما، لـ يجز رفع الاسـ 
، ر ظاىر. كمنيا أنيا لك كانت اسما، لكنت إذا قمت قامت ىندالظاىر، لأف الفعؿ لا يرفع فاعميف، أحدىما مضمر، كالآخ

كذلؾ لا يجكز. كمنيا أنؾ تقكؿ في التثنية قامتا، فتجمع بيف التاء كضمير التثنية، فيمزـ  فقد قدمت المضمر عمى المظير،
مف غير اشتراؾ، فإذف لا فرؽ بيف قكلؾ قامت ىند، كىند قامت في ككف التاء  ثلبثةمف ذلؾ أف يككف الفعؿ خبرا عف 

 (.298،2جالمفصؿ، ابف يعيش،  شرح)حرفا" 
قمف، فتككف النكف اسما ضميرا ليندات، فإف قدمت كقمت ضربف  اتُ د  نْ الي   المؤنث قمت   ت  عْ م  ج   فْ إ  "يقكؿ الشارح: ف    3

 قامت ىند. كمنو بيت الفرزدؽؤنث، كما قمنا في التاء إذا قمت اليندات كانت حرفا مؤذنة بأف الفعؿ لجماعة الم
 السميط أقاربو ف  رْ ص  عْ ي أبكه كأمو      بحكراف ي  اف  ي  د   فْ ك  ل  ك     
شرح ، )ابف يعيش" كقامكا إخكتؾنكف في يعصرف حرؼ كليست اسما، فأمر النكف كأمر الألؼ كالكاك في قاما أخكاؾ فال

 (.298 :2جالمفصؿ، 
، كالمؤنث كاؼ مكسكرة،  اؿ الشارح:ق "  4   كأما المخاطب المنصكب إذا كاف مذكرا، فضميره كاؼ مفتكحة، نحك ضربتؾ 

، قاؿ الله تعالى في  ، فتحكا الكاؼ مع المذكر، ككسركا مع نحك: ضربتؾ  ، كقاؿ في قصة مريـ: يبشرؾ  قصة زكرياء: يبشرؾ 
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 الضميرية4 قيكد عمى الرتبة المتصلات 8.4

اـ النحاة كيفية تكزيع الضمائر المتصمة مف جممة المباحث التي استأثرت باىتم       

حينما ترد في سياؽ تركيبي مكحد، أم حينما يتكالى ضميراف في نفس الجممة. فإذا كاف 

يف عمى مكقعيف إعرابييف مختمفيف، فقد أكجب النحاة تقديـ الضمير الضميراف المتكالياف دال  

تتقدـ التاء الدالة  ""أكرمتؾالداؿ عمى الفاعؿ عف الضمير الداؿ عمى المفعكؿ، ففي جممة 

عمى الفاعؿ عف الكاؼ الدالة عمى المفعكؿ، كلا يجكز العكس، فلب يصح أف يقاؿ 

 . "أكرمكت*"

، ""أعطيتكوأما إذا كاف الضميراف المنفصلبف داليف عمى المفعكؿ الأكؿ كالثاني، نحك 

صح أف نقكؿ: فمف اللبزـ تقديـ المفعكؿ الأكؿ عمى الثاني كلا يجكز العكس، إذ لا ي

. كمما يشترطو النحاة في تكزيع المتصلبت الضميرية كفي أسبقية أحدىما 1أعطيتيؾ"*"

ى الأكلكية في الترتيب لممضمرات الدالة عمى المتكمـ، تمييا في الرتبة ط  عْ عمى الآخر أف تُ 

ذا كاف ىذا الترتيب في 2تمؾ المحيمة عمى المخاطب، ثـ الضمير الداؿ عمى الغائب . كا 
                                                                                                                                                                                                        

المؤنث لمفرؽ بينيما. كخص المؤنث بالكسرة، لأف الكسرة مف الياء، كالياء مما يؤنث بو... فيذه الكاؼ اسـ، كتفيد 
المفعكؿ، ألا ترل أنؾ لك كضعت مكانيا الخطاب. كالذم يدؿ عمى أنيا اسـ أنيا كقعت مكقع ما لا يككف إلا اسما، كىك 

 (.302: 2شرح المفصؿ، ج  ،ابف يعيش)ظاىرا، لكاف منصكبا بحؽ المفعكؿ، نحك ضرب زيدا عمرك" 
"فإف كاف الضميراف مفعكليف، لزـ اتصاؿ ضمير المفعكؿ الأكؿ بالفعؿ، لأنو يميو. كلا فرؽ في ذلؾ بيف أف يككف قد  1

يككف اتصؿ بو، لأف ضمير الفعؿ يصير كحرؼ مف حركؼ الفعؿ، فيتصؿ بو ضمير  كألااتصؿ بالفعؿ ضمير فاعؿ، 
المفعكؿ بالفعؿ مع ضمير الفاعؿ، كما يتصؿ بو خاليا مف الضمير، فتقكؿ ضربتؾ، كضربتني، كما تقكؿ ضربؾ 

ىـ أعطيتكو، كضربني. فإذا جئت بعد اتصاؿ ضمير المفعكؿ الأكؿ بضمير مفعكؿ ثاف جاز اتصالو كانفصالو، نحك: الدر 
 (.321 :2ج ابف يعيش، شرح المفصؿ)كأعطيتؾ إياه، فاتصالو لقكة الفعؿ، كأنو الأصؿ في اتصاؿ المنصكب" 

"كقد اشترط صاحب الكتاب أنو إذا التقى ضميراف متصلبف، بدئ بالأقرب إلى المتكمـ مف غير تفضيؿ. كالصكاب ما   2
نساف بنفسو، لأنيا أعرؼ كأىـ عمة في ذلؾ أف الأكلى أف يبدأ الإعرب. كال، كحكايتو عف الوسيبكيذكرتو، كىذا الترتيب رأم 
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يع المضمرات يكاد يككف ىك الغالب لدل معظـ النحاة، كمنيـ سبكيو كغيره، فقد ذىب تكز 

ل في الرتبة بيف ضمير المتكمـ كضمير أبك العباس محمد بف يزيد مذىبا مخالفا، فسكَّ 

  .1المخاطب كضمير الغائب، فأجاز أعطاىكؾ، كأعطاىني كأعطاكني

ر بعض المتصلبت الضميرية في تصكُّ  النحكم العربي لظاىرة قيمة التناكؿ تتجسد     

 عمى العدد:بسمات التطابؽ الكظيفية، سكاء منيا الدالة الكميات المرتبطة بيا، المتعمقة 

كالمثنى كالجمع(، كالجنس: )التذكير كالتأنيث(، كالشخص: )المتكمـ كالمخاطب  )كالمفرد 

ر في ضبط تكزيع كلا يخفى ما لمقكلتي الزمف كالجية الكظيفيتيف مف دك  .كالغائب(

تأتي المتصلبت الضميرية في الفعؿ المضارع عمى صيغة  حيث المتصلبت الضميرية،

، كما ىك كاضح مف في الفعؿ الماضي؛ كتأتي عمى ىيئة لكاحؽ "بتُ كْ ، ت  "بتُ كْ "ي  سكابؽ 

 . كتبا، كتبكا"" خلبؿ المثاليف التالييف:

ضميرية بإجراء دراسة مقارنة ليذه يسمح لنا التركيز عمى السمات الممتصقة بالمتصلبت ال

أنحاء المغات الأخرل لمتعرؼ عمى كيفية معاممة كؿ ك  التصكر النحكم العربيبيف  الظاىرة

 ممعاني التصريفية لممتصلبت الضميرية. للغة عمى حدة 
                                                                                                                                                                                                        

عنده. ككما كاف المختار أف يبدأ بنفسو، كاف المختار تقديـ المخاطب عمى الغائب، لأنو أقرب إلى المتكمـ"، شرح المفصؿ، 
ما ابتدئ بكضعو مف الأنكاع كيقكؿ رضي الديف الأستراباذم: " كاعمـ أف أكؿ  321ابف يعيش، الجزء الثاني، ص: .

الخمسة ضمير المرفكع المتصؿ، لأف المرفكع مقدـ عمى غيره، كالمتصؿ مقدـ عمى المنفصؿ، لككنو أخصر فنقكؿ إنما 
ضمكا التاء في المتكمـ لمناسبة الضمة لحركة الفاعؿ كخصكا المتكمـ بيا لأف القياس كضع المتكمـ أكلا ثـ المخاطب ثـ 

ؿ، شرح  )ابف يعيش،الغائب"   (.122:1جالمفص 
"كقد أجاز غيره مف النحكييف تقديـ الأبعد عمى الأقرب قياسا، كىك رأم أبي العباس محمد بف يزيد، ككاف يسكم بيف  1

 وسيبكيه، كلـ يرض الغائب كالمخاطب كالمتكمـ في التقديـ كالتأخير، كيجيز أعطاىكؾ، كأعطاىكني، كأعطاكني. كيستجيد
 (.322:2جشرح المفصؿ،  ،ابف يعيش)ء قاسكه كلـ يتكمـ بو العرب"، ىك شيمقالتيـ كقاؿ: 
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عمى الرغـ مف أىمية التصكر النحكم العربي لممتصلبت الضميرية كشمكليتو كقدرتو   

الإشكالات المرتبطة بيا، فإف المتمعف فيو يخمص إلى خلبصة مفادىا عمى الإحاطة بشتى 

س فيك يعتبرىا تارة مكضكعا صرفيا بكصفيا علبمة لمتثنية أك أنو يعبر عف كضع ممتب  

نظر إلييا بكصفيا مكضكعا تركيبيا، إذ تحتؿ مكقع الفاعؿ أك الجمع أك التأنيث، كتارة ي  

رىا مككنا إحاليا يحيؿ عمى المتكمـ أك المخاطب أك الغائب. باعتبا يُنْظ ر إليياالمفعكؿ، كتارة 

فيي تتراكح بيف الاسمية كالحرفية، فيي اسـ لككنيا تحؿ محؿ الاسـ، غير أنيا شبيية 

بالحرؼ لافتقارىا إلى غيرىا، كىذا سر بنائيا، كقد تنزؿ منزلة الحركؼ، فلب تعدك أف تككف 

 دالة عمى العدد أك الجنس أك الشخص.علبمة عمى بعض سمات التطابؽ الكظيفية ال

تفضي بنا ىذه التأملبت في التصكر النحكم لممتصلبت الضميرية إلى القكؿ إف       

يا المقكلي، المتصلبت الضميرية، سكاء مف حيث تصنيفُ  تمثُّؿىناؾ نكعا مف الالتباس في 

لرغـ مف اعتبار فيي تتراكح بيف الإسمية كالحرفية، أك مف حيث كضعيا الإعرابي، فعمى ا

النحاة المضمرات ضربا مف المبنيات، فإنيـ اعتبركا أف اختلبؼ صيغيا بمثابة علبمات دالة 

 عمى اختلبؼ مكاقعيا الإعرابية.

لتجاكز مظاىر الالتباس كبغية النظر إلى المتصلبت الضميرية نظرة مغايرة سنعمد     

نة ليا في كؿ مف دراسة مقار   إلى عرض التصكر المساني لممتصلبت الضميرية، مع إجراء

المغة العربية المغربية كالمغة العربية المعيار كالمغة الأمازيغية كالمغة الفرنسية. كلا يخفى ما 

نا مف معرفة الثابت نُ نة مف أىمية في تصكر ىذا المكضكع تصكرا شمكليا يمك  لمدراسة المقار  
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بالمقكلات  المتعمقةكميات المغكية إدراؾ البكالمتحكؿ في المتصلبت الضميرية كيسمح لنا 

رة عنيا في جميع المغات، كما تختص بو كؿ لغة سكاء مف حيث تكزيع الكظيفية المعب  

 الضمائر أك مف حيث جكانبيا الإحالية.

 تماـ حساف المتصلات الضميرية في تصكر  6.4

ماء المبينة إذا كاف النحاة قد أجمعكا عمى أف المتصلبت الضميرية تندرج ضمف الأس     

لب ففة، فإف تماـ حساف ارتأل أنيا تعبر عف صنؼ آخر مف أصناؼ الكمـ، أك الأسماء المعرَّ 

يفرض النظر  ايجكز أف تككف اسما كلا فعلب كلا حرفا، بؿ اعتبر أف ليا كضعا آخر مغاير 

 إلييا بشكؿ مستقؿ. 

عف ىذا  ،بذلؾ ،مف ىنا، رفض تماـ حساف تقسيـ الكمـ إلى اسـ كفعؿ كحرؼ، فاستعاض

التقسيـ الثلبثي بتقسيـ سباعي يتضمف الاسـ كالصفة كالفعؿ كالضمير كالخالفة كالظرؼ 

نما اعتبره قسما مستقلب لككنو 2، فأفرد بذلؾ الضمير بقسـ خاص مف أقساـ الكمـ1كالأداة ، كا 

ؿ ده بالإحالة عمى بعض معاني التصريؼ، إذ يديخالؼ سائر الأقساـ، خاصة مف ناحية تفرُّ 

 .3عمى عمكـ الحاضر كالغائب، لا عمى خصكصيما

                                                                 
يتضح أف الأقساـ السبعة التي ارتضيناىا لمكمـ، مكضحيف بعض مكاطف الضعؼ في التقسيـ الذم ارتضاه النحاة مف "   1

  (.90:1994)تماـ حساف، الأداة"  –الظرؼ  –الخالفة  –الضمير  –الفعؿ  –الصفة - قبؿ ىي كما يأتي: الاسـ
سنجد كذلؾ مكانا مستقلب لقسـ جديد ىك الضمير، كقد عد النحاة الضمائر بيف الأسماء عند تقسيميـ الكمـ، كلكننا "  2

 سنرل بعد قميؿ أف إفراد الضمائر بقسـ مستقؿ لو ما يبرره، سكاء مف حيث المبنى أك مف حيث المعنى"
 (.88:1994حساف،  تماـ)

ى كالاسـ كلا عمى مكصكؼ بالحدث كالصفة كلا عمى حدث كزمف كالفعؿ، لأف دلالة لا يدؿ الضمير عمى مسم"  3
الضمير تتجو إلى المعاني الصرفية العامة التي أطمقنا عمييا معاني التصريؼ كالتي قمنا إنيا يعبر عنيا بالمكاحؽ كالزكائد 
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أف نطمؽ  يصح   إذ الإحالة، بتصكره الخاص لمضمائر الذم يُقيمو عمىتماـ حساف  يتميز

كؿ المحيلبت لفظ الضمير، لككنيا تشترؾ في تأدية نفس الكظيفة كىي الإحالة عمى  ىعم

ضمائر الإشارة كضمائر ـ الضمائر إلى ثلبثة أقساـ: ضمائر الشخص ك ف. لذلؾ قس  معيَّ 

نما فعؿ أ، ف1المكصكؿ دمج الأسماء المكصكلة كأسماء الإشارة ضمف قائمة المضمرات. كا 

ذلؾ بالنظر إلى اشتراؾ كؿ مف أسماء المكصكؿ كأسماء الإشارة كأسماء الشخص في 

 .2الإحالة عمى بعض المعاني التصريفية العامة

قسما مستقلب مف أقساـ الكمـ فإنو  ،في تصكر تماـ حساف ر،كبالنظر إلى ككف الضمي

يتميز عف غيره بمجمكعة مف الخصائص التركيبية كالدلالية كالإملبئية كالتصريفية، أم سكاء 

 .3حيث المبنى أك المعنى مف

                                                                                                                                                                                                        

لغائب دكف دلالة عمى خصكص الحاضر كنحكىا. كالمعنى الصرفي العاـ الذم يعبر عنو الضمير ىك عمكـ الحاضر أك ا
 (.108:1994)تماـ حساف، نت كىك سـ بالضمير" أك الغائب بقكؿ ابف مالؾ: كما لذم غيبة أك حضكر     كأ

الضمائر في المغة العربية الفصحى تنقسـ إلى ثلبثة أقساـ: ضمائر الشخص، كضمائر الإشارة كضمائر المكصكؿ"  " 1
 (.110:1994)تماـ حساف، 

 ")يقصد ضمائر الشخص كضمائر المكصكؿ، كضمائر الإشارة( دلت عمى معاف صرفية عامة كىذه الضمائر جميعا"  2
 (.110:1994حساف،  تماـ)

 كتمتاز الضمائر عف بقية الأقساـ مف حيث المبنى كالمعنى بالسمات التالية: " 3
نما   تنسب إلى محميا الإعرابي...مف حيث الصكرة الإعرابية: كميا مبنيات لا تظير عمييا الحركات كا 

مف حيث الصيغة: كؿ الضمائر لا تنتمي إلى أصكؿ اشتقاقية كلا تتصؿ بأسبابيا كمف ثـ بصيغ أخرل. كىذه السمة في 
 الضمائر تقرب بيا مف حيث المبنى مف طابع الظركؼ كالأدكات....

ا في المفظ أك في الرتبة أك فييما معا، كالأغمب مف حيث الرتبة: ذكرنا منذ قميؿ أف الضمائر تككف ذات مراجع متقدمة عميي
في ىذا المرجع أف يككف اسما ظاىرا محدد المدلكؿ، كمف ىنا يككف تحديد دلالة ىذا الظاىر قرينة لفظية تعيف الإبياـ الذم 

 كاف الضمير يشتمؿ عميو بالكضع، لأف معنى الضمير كظيفي كىك الحاضر أك الغائب عمى إطلبقيما...
ؼ فتقكـ بدكر المكاصؽ لإلصاؽ: كما تككف الضمائر المتصمة مباني تقسيـ تككف الضمائر المتصمة مباني تصريمف حيث ا
 بغيرىا مف الكممات سكاء أكاف الضمير مرفكعا أـ منصكبا أـ مجركرا...التي تمصؽ 
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كىذا التمايز الحاصؿ بيف الضمائر كمختمؼ أقساـ الكمـ ىك ما جكز اعتباره قسما 

 . 1مستقلب

كتاب المغة العربية معناىا "المتصلبت الضميرية في بناء عمى تتبعنا لظاىرة      

يعتبر أف دراستيا ينبغي أف تككف ضمف المككف  نونستخمص أ ،لتماـ حساف "كمبناىا

الصرافي، كذلؾ بالنظر إلى بعض خصائصيا المتصمة بمبنى المتصلبت الضميرية أك 

ؽ لا تستقؿ في معناىا. فعمى مستكل المبنى تتحقؽ المتصلبت الضميرية عمى شكؿ لكاص

 .3فالضمائر أجزاء كممات لا كممات . كمف حيث الرسـ الإملبئي2كتابتيا

                                                                                                                                                                                                        

... كلقد رأينا كيؼ يحتاج تضاـ الأدكات في حالة النداء كالقسـ كالنسخ كالاستفياـ كالتككيد رالضمائ :التضاـمف حيث 
 الضمير إلى ضميمة تكضحو مف مرجع أك صمة كيككف الضمير مضافا إليو فيضاـ المضاؼ لكنو لا يككف ىك مضافا أبدا 
مف حيث الرسـ الإملبئي: الضمائر المتصمة لكاصؽ لا تستقؿ في الكتابة عما لصقت بو فيي مف كجية النظر الكتابية 

 ماتالمحضة أجزاء كممات لا كم
سماء، مف حيث المسمى: تدؿ الضمائر دلالة كظيفية عمى مطمؽ غائب أك حاضر، فيي لا تدؿ عمى مسمى كما تدؿ الأ

، فتنقمب دلالتيا مف كظيفية إلى معجمية كاف ذلؾ بكاسطة المرجع. فدلالتيا عمى المسمى لا فإذا أريد ليا أف تدؿ عميو
 تتأتى إلا بمعكنة الاسـ.
شؾ أف الضمائر تمعب دكرا ىاما جدا في علبقة الربط فعكدىا عمى مرجع يغني عف تكرار لفظ ما مف حيث التعميؽ: لا 

 (.113-112-111:1994)تماـ حساف،  رجعت إليو كمف ىنا يؤدم إلى تماسؾ أطراؼ الجممة
ر بمختمؼ أنكاعيا مف ىذه السمات التي تمتاز بيا الضمائر عف بقية أقساـ الكمـ يمكننا أف نرل لماذا استحقت الضمائ"  1

" )تماـ حساف، أف تفرد بقسـ خاص في إطار مباني التقسيـ في الصرؼ العربي بعد أف جعميا النحاة في عداد الأسماء
113:1994.) 

، )تماـ حساف، مف حيث الرسـ الإملبئي: الضمائر المتصمة لكاصؽ لا تستقؿ في الكتابة عما لصقت بو "2 
112:1994.) 

 (.112:1994)تماـ حساف، تابية المحضة، فالضمائر أجزاء كممات، لا كممات" "فمف الناحية الك  3



 المتصلات الضنيرية ومقولة التطابق وصلوكهنا عبر اللغاتالفصل الزابع: 

 

142 
 

كلما كانت كذلؾ فإنيا تدخؿ في تككيف الكممة، الشيء الذم يقتضي معالجتيا ضمف  

دلالتيا عمى بعض المعاني يعزز انتماءىا إلى ىذا المككف المككف الصرافي. كمما 

 .1نى الضمير كظيفي كىك الحاضر أك الغائب عمى إطلبقيما"التصريفية الكظيفية، إذ إف "مع

المتصلبت الضميرية فإف ذلؾ لا  معالجةعمى الرغـ مف اعتبار الصرافة المجاؿ الحقيقي ل

إلى إغفاؿ بعض القيكد التركيبية المتحكمة في تكزيعيا، خاصة كأنيا تككف  يقكدناينبغي أف 

 .2قة عمييا لفظا كرتبةمتعمقة بغيرىا مف الكحدات المعجمية الساب

نستخمص مما سبؽ أف المقاربة الصرؼ تركيبية ىي المقاربة الناجعة لتناكؿ       

المتصلبت الضميرية كالإحاطة بكؿ متعمقاتيا. كىك ما ركز عميو تماـ حساف، حيث يستشؼ 

مف تصكره لممتصلبت الضميرية كمف جرده لخصائصيا أنيا تتحقؽ عمى شكؿ لكاصؽ كتدؿ 

 إذكظيفية عمى مختمؼ المعاني التصريفية. كما أنيا تخضع لبعض القيكد التركيبية، دلالة 

 تحيؿ عمى اسـ سابؽ عمييا لفظا كرتبة. 

غير أف تركيزه عمى كظيفة المضمرات المقترنة بالإحالة جعمو يخمط بيف تصكره 

بؿ يعتبر أف  لممضمرات كالأسماء المكصكلة كأسماء الإشارة، إذ لا يعمؿ عمى التفرقة بينيا،

منيا عمى مستكل  المضمرات شاممة للئشاريات كالمكصكلات. كلا شؾ أف اختلبؼ كؿ  

تمكقعو في التركيب، ككذا عمى مستكل المعاني التصريفية الممتصقة بو يفرض عمينا معالجة 

                                                                 
 .111:1994حساف، تماـ   1
 هذا فً والأغلب معا، فٌهما أو الرتبة فً أو اللفظ فً علٌها متقدمة مراجع ذات تكون ...الضمائر :الرتبة حٌث من"  2

  (.11191774)تمام حسان، المدلول"  محدد ظاهرا اسما ٌكون أن المرجع
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ؼ بينيا، مف كؿ منيا بشكؿ مستقؿ، دكف إنكار بعض الخصائص المشتركة التي قد تؤل  

 كؿ مككف ىكيتو كاستقلبليتو عف سائر المككنات الأخرل.  غير أف يفقد

كمف مظاىر قصكر الاتجاه البنيكم في التعامؿ مع مختمؼ الظكاىر المغكية، كظاىرة    

المضمرات عمى كجو الخصكص أف الاىتماـ ينصرؼ فقط إلى كصؼ الظاىرة كتصنيفيا 

ز لمممكة المغكية. كلعؿ راء الممي  انطلبقا مف متف لغكم محدكد زمنيا كمكانيا لا يعبر عف الث

اكتفاء البنيكييف بالكصؼ كالتصنيؼ جعميـ عاجزيف عف تقديـ تفسير لمكفاية المغكية 

لممتكمميف لمتعرؼ عمى الكميات المغكية الثاكية خمؼ الاختلبفات البنيكية لبعض التصنيفات 

شمكلية لمظكاىر المغكية تقكـ المغكية. كىذا ما عمؿ الاتجاه التكليدم عمى تجاكزه لتقديـ نظرة 

 عمى استقراء الثكابت كالتركيز عمى الكميات، بدؿ الانسياؽ كراء تحميلبت لغكية أحادية.

 المتصلات الضمٌرٌة بٌن التصور المعجمً والتصور التراٌبً .2

تكمف أىمية الضمائر في ككنيا خضعت لممعالجة المسانية مف كجيات نظر مختمفة 

كذلؾ يعكد بالأساس إلى ككنيا تنتمي إلى مختمؼ مككنات النحك، كحسب رؤل متباينة، 

، كما أنيا تخضع فبالنظر إلى ككنيا لا ترد كحدىا في سياؽ تركيبي ، بؿ تحتاج إلى غيرىا

غ دراستيا صرافيا لمعرفة بنيتيا ، الشيء الذم يسك  1فيي مماثمة لسمكؾ المكاصؽ لرتبة صارمة

صاؽ، كلما كانت مكضكعا تركيبيا، حيث يمكف أف يككف ليا كالقيكد المتحكمة في عممية الإل

مكقع محكرم كيمكف أف تأخذ مكقعا غير محكرم، فإف الضركرة المنيجية تقتضي أيضا 

                                                                 
1 Stanca Somesfalean,2007 :1 
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لمعرفة المبادئ المتحكمة في تركيبيا ككيفية تكزيعيا كالسياقات مف الناحية التركيبية  مقاربتيا

 التي تأخذ فييا مكاقع محكرية. 

ة، فإف المستقرئ لمختمؼ النظريات التي عممت عمى مقاربة الضمائر مف كبصكرة عام

ؼ إلى مقاربتيف أساسيتيف: مقاربة معجمية نَّ ص  كجية نظر لسانية يخمص إلى أنيا يمكف أف تُ 

 .1كأخرل تركيبية

 انمقاسبات انمعجمية نهمتصلات انضميشية 1.3

ؿ لكاصؽ تؤثر في العناصر مث  يدافع التصكر المعجمي عف فكرة مفادىا أف الضمائر تُ 

( Agreement Markers. فالضمائر بيذا المعنى كاسمات لمتطابؽ )2التي تمتصؽ بيا

كمف جممة الباحثيف  .3 (PHI features) ى بكاسطتيا سمات العدد كالشخص كالجنسجَّ ي  تُ 

 Borer (1983) كبكررJaeggli (1982) جاكمي نذكر: ىذا التصكرالذيف يتبنكف 

، Auger (1994)كأكجر،  Roberge (1990)كركبيرج  ،Suner( 1988)كسكنار

 Miller and( 2003كميمر كمكناشيسي) ،Paola Monashesi (1998كمناشيسي )

Monashesi، ( 1997كميمر كساج )Miller and Sag4. 

                                                                 
1Stanca Somesfalean,2007 :12 

"نستخمص أف االمتصؿ الضميرم لا ينتمي إلى البنية المكضكعية، كىذا يجعمنا نعتبر أف الضمير جزء مف الرأس   2
  .(Borer,1983 :194)"ندافع عمى أف المتصؿ الضميرم ىك لاصقة صرفية"   .(Borer,1983 :56)الاسمي" 

   .(Borer,1983 :211) "المتصؿ الضميرم كاسـ لمتطابؽ لا يمكف أف يضطمع بدكر المراقبة"
3 Stanca Somesfalean,2007: 23. 
4 Ibid: 23. 
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( 41لتكضيح التصكر المعجمي لممتصلبت الضميرية، يمكف الانطلبؽ مف البنيتيف )

 ( أسفمو:42ك)

   (14  )  voir une fleur   

      (42) la voir  

بينما الثاني غير متعد، ذلؾ  يافي ككف الفعؿ الأكؿ متعد يتمثؿ( 42ك ) (41) فالفرؽ بيف

، أم أنو مماثؿ لسمكؾ المكاصؽ كليس مكضكعا أف الضمير يمثؿ جزءا مف المدخؿ المعجمي

 تركيبيا قائما بذاتو.

عف ىذا التصكر كجكد البنيات الضميرية المزدكجة  فاعمة لمد  كمف بيف الحجج المقدَّ 

الممحكظة في بعض المغات الركمانية كبعض الميجات الإسبانية كالإيطالية. كما يدعـ ىذا 

ف مف الضمير كالفعؿ. كعمى ىذا ب المككَّ التصكر كجكد المقكلة الفارغة التي تخضع لممرك  

 عنو لكجكندر تكىذا ما دافعيتـ تصكر الضمائر بكصفيا كاسمات لمتطابؽ  ،الأساس

(1999 )Legendre،  فالبنية السطحية لمضمائر ىي نفسيا البنية المتاحة بعد نقؿ الضمير

 أك إلحاقو إلى الرأس الكظيفي.

(، كأندرسكف 1985) Kalvensتتلبءـ ىذه المقاربة مع التصكر الذم دافع عنو كالفنز 

Anderson (1992كمكناشيسي ،) (1988) Monashesi لذيف يعتبركف أف الضمائر ا

 .1تعتبر لكاصؽ عمى مستكل الكممة

                                                                 
1 Stanca Somesfalean, 2007:24. 
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بناء عمى معطيات تجريبية مستمدة مف  Di Sciullo (1990ز ديشمك )ر  بْ كبالمقابؿ تُ 

الفرنسية كالإيطالية لماذا لا يمكف اعتبار الضمائر مكضكعات صرافية، ذلؾ أف الضمائر 

أكثر حرية في التكزيع قبؿ الفعؿ أك ، فالضمائر صُّرفياتتختمؼ مف حيث تكزيعيا عف ال

رفياتبعده بخلبؼ   .1التي تمتمؾ تكزيعا مكحدا كأكثر تقييدا الصُّ

بالإضافة إلى ذلؾ، فإف الضمائر لا تخضع لمقيكد الصرفية لبناء الكممة كما ىي محددة  

(، كقاعدة الرأس كالاستجابة لمدكر المحكرم كالتأليؼ 1987لدل كؿ مف ديشمك ككيميامز )

في البنية المكضكعية لمفعؿ بالطريقة نفسيا التي تساىـ فييا  الضمير لا يسيـ ، إذلكظيفيا

 .2بفضؿ التأليؼ الكظيفي المكاصؽ

 انًرصلاخ انضًُزَح وانًمارتح انرزكُثُح 2.2

المقاربة التركيبية مف فكرة مؤداىا أف ثمة تكزيعا تكامميا في المغات الركمانية  تنطمؽ

( 43كما ىك كاضح في ) ،ي تحيؿ عميوتال ةالاسمي اتئر كالمركبكالسامية بيف الضما

يستكجب دراسة بنيتيا التركيبية لمعرفة القيكد  الأمر الذم(، 46(، ك)45(، ك)44ك)

 المتحكمة في تكزيعيا.

        ىند أ( شفت  (16)

 ب( شفتيا       

 ىندشفتيا  ج( *      

                                                                 
1 Stanca Somesfalean, 2007: 24. 
2 Ibid: 25. 
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      (44) a) Je vois Hind 

            b) Je la vois 

            c) Je la vois Hind* 

  ىندارأيت  (أ   (18)

 رأيتيا (ب        

  *ىندارأيتيا  (ج        

 أ( عريخ ىند   (13)

 ب( عريخت        

 عريخت ىند* ج(       

عدـ بج( 46ج( ك)45( ك)44cج( ك)43) يمكف تفسير لحف البنيات التركيبية الكاردة في

تكزيع التكاممي التي تربط بيف الضمائر كمحيلبتيا أك المركبات الاسمية التي احتراـ علبقة ال

ؿتحيؿ عمييا.  منع أف ي ذممبدأ المصفاة الإعرابية المف  انطلبقاىذا التكزيع التكاممي  كيُؤ كَّ

ج( 43في كؿ مف ) "ىا"يتعاقب مكضكعاف عمى نفس المكقع الإعرابي، فالمتصؿ الضميرم 

 "ىند".يتنافساف عمى ىذا المكقع مع المركب الاسمي  فيماالمفعكؿ،  ج( يحتلبف مكقع45ك)

لذلؾ كجب حذؼ أحدىما استجابة لقيد المصفاة الإعرابية الذم يقضي بأف يككف لكؿ 

  .مكضكع مكقع إعرابي كحيد كألا يحتؿ مكضكعاف نفس المكقع الإعرابي
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حيؿ عميو لأنيما سيتنافساف كما أف قيد الشبكة المحكرية يمنع اجتماع الضمير كالاسـ الم

أف يككف لكؿ مكضكع دكر محكرم القيد المحكرم يستكجب ك عمى المكقع المحكرم نفسو، 

لا سيتـ خرؽ قكاعد الكسـ  فقط كلا يجكز أف يتخذ مكضكعاف نفس الدكر المحكرم، كا 

 المحكرم.

 Kane كيفمف المسانييف عف ىذا التصكر، كنخص بالذكر كلب مف  ثمةيدافع  

يرياجيريكا ، Terzi (1999)كتيرزم  (،1975،1991،2000)  ،Uriagereka (1995)كا 

 .Sportich1 (8199) كسبكرتيش

إلى الضمائر بكصفيا مكضكعات تابعة لمفعؿ، غير أف ثمة  يُنْظ ر ،عمى ىذا النحك

اختلبفا في تصكر مكقعيا في البنية التركيبية، كنميز في ىذا الإطار بيف تكجييف أساسييف 

فاف في تصكر العمميات التركيبية المتحكمة في بناء الضمائر. يعتبر التكجو الأكؿ أف يختم

. أما التكجو الثاني فيرل أنيا تابعة لمفعؿ، دة في الأساس في مكقعيا الأصميالضمائر مكلَّ 

 غير أنيا خاضعة لمنقؿ.

 المقاربة التولٌدٌة الأساس للمتصلات الضمٌرٌة 1.2.2 

كقد  .(Base generation approach)لمقاربة التكليدية الأساس يدعى ىذا التكجو با 

(، 1986، 1982)جيكمي دافع مجمكعة مف الباحثيف عف ىذا التصكر، مف أبرزىـ 

Jaeggli (1983، 1981) كبكرر Borer( 1986) ، كركبرجRobergeكسبكرتيش ، 

                                                                 
1 Stanca Somesfalean, 2007:12. 
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(1983) Sportich1.   لَّد في كيرل أصحاب ىذا التصكر أف المتصلبت الضميرية تُك

ؿ باعتباره ضميرا مربكطا إلى  مكقعيا السطحي، أما المكضكع الداخمي التابع لمفعؿ فيُؤ كَّ

كتتجمى القدرة التفسيرية ليذا النمكذج في ككنو يظؿ قادرا عمى تفسير  المتصؿ الضميرم.

تتحقؽ حينما يككف الضمير  التي  (Doubling construction)لمضمائر   البنية المزدكجة 

ضرا بدكف مركب اسمي يقابمو.  في ىذه الحالة يمكف لمفعؿ أف يسند الإعراب لمضمير، حا

كيسند المكقع المحكرم لمركب اسمي آخر لا علبقة لو بالضمير. كلمتعرؼ عمى ظاىرة 

 :( أسفمو47الازدكاج الضميرم نتأمؿ )

 (11)   Je t’achetrai un cadeau pour Paul 

( في ىذه الحالة ليس لو أم دكر محكرم عمى الرغـ مف t) أف الضمير (47تبرز البنية )

 ككنو مكضكعا تابعا لمفعؿ كيتمقى منو إعراب النصب.

  Movement theoryلصالح نقل الضمٌر  مقاربة 2.2.2

لَّد في مكقع مكضكع ثـ تنتقؿ إلى  تتأسس ىذه المقاربة عمى فكرة مفادىا أف الضمائر تُك 

أثرا لمركب اسمي. كقد تبنت ىذه المقاربة مجمكعة مف  *xpمكقع أعمى منو، تاركة خمفيا 

 ، Borer(1989( كيف، كبكرر )1975) Kaneالأعماؿ، نذكر عمى سبيؿ المثاؿ 

 . Sportich 2 (1990)كسبكرتش

 

                                                                 
1 Stanca Somesfalean, 2007: 12. 
2 Ibid: 12. 
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كتتعمؽ الأمثمة المضادة ليذه المقاربة بكجكد ظاىرة البنية المزدكجة لمضمائر التي تعتبر 

إلى جانب المركب الاسمي، دكف أف تككف ىناؾ علبقة تكزيع  أنو بالإمكاف كجكد الضمائر

كلمخركج مف ىذا الإشكاؿ سنعتبر أف المتصؿ الضميرم كالعنصر   .1تكاممي بينيما

الضميرم المزدكج يعبراف عف كيانيف متمايزيف، ذلؾ أف المركب الاسمي في الازدكاج 

، بؿ يعتبر ممحقا بمركب اسمي عؿ[]مفعكؿ بو فالضميرم لا يقع في البنية المركبية التالية 

 آخر.

( يبرز أف العنصر المزدكج لا يممؾ خصائص الممحقات، بؿ لو 1986بيد أف جيكمي ) 

ؽ الضمير بالرأس  نفس التكزيع تماما كالمركب الاسمي؛ ففي المغات الركمانية، يُمْح 

 kane (1991 ،)Belleti (1990)، Anna التصريفي الكظيفي في الإسقاط المكسع لمفعؿ

Cardinalleti (1999 .كتختمؼ المغات باختلبؼ الرأس الكظيفي الممتصؽ بالضمير .)

يعتبر أف الضمير يمتحؽ بالرأس الكظيفي تطابؽ المفعكؿ في  Stark( 1993) فستارؾ

  .2المغات السلبفية

فيعتبر أف الضمائر رؤكس لإسقاطات كظيفية تحمؿ  Sportich (9199) أما سبكرتيش 

، كتخضع لقيديف أساسييف: أكليما أف الضمائر يجب أف تككف في ]مؼ[كلية سمة المفع

                                                                 
1 Sportich Dominique, 1998:63. 
2 Stanca Somesfalean, 2007:  13 . 
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إطار علبقة مخصص رأس مصحكبة بسمة مركب اسمي. كثانييما أف البنيات الضميرية 

 .1يمكف أف تككف نتيجة لمنقؿ

كىذاف القيداف المكضكعاف عمى الضمائر يسمحاف بأبنية ضميرية تختمؼ بحسب  

ع الكسائط المحد دة لكؿ لغة عمى حدة، فالنقؿ يمكف أف يككف ظاىرا المغات، كذلؾ انسجاما م

كيمكف أف يككف خفيا، كالمركب الاسمي يمكف أف يككف ظاىرا كما يمكف أف يككف خفيا، فإذا 

كاف المركب الاسمي ظاىرا فإننا نحصؿ عمى ظاىرة الازدكاج الضميرم أما إذا كاف خفيا 

 .2فإننا لا نحصؿ عمى ذلؾ

تحميلب يفيد نقؿ الضمائر، غير أف كجية النقؿ تتمثؿ في الإسقاط    Uriagerekaكيقدـ 

. كتنبني الحجج المقدمة لصالح ىذا التحميؿ 3الكظيفي المكجكد في الربض الأيسر لمجممة

عمى حقيقة أف الضمائر، في جكىرىا تعتبر عناصر محيمة، فالإسقاط الكظيفي يتضمف سمة 

ضمير، فالضمير ينتقؿ إلى الإسقاط الكظيفي لفحص مجردة قكية تساعد عمى نقؿ ال

 .4ضميريتو، كالفعؿ ينتقؿ بدكره خارج المركب الفعمي إلى مركب التطابؽ

فتقكـ بالأساس عمى تصكر مفاده أف نقؿ الضمير  Belleti (1999) أما نظرية بيميتي 

يا بالأساس بكاسطة الفحص الإعرابي مكقع تركيبي ، أم أف انتقاؿ الضمير مف 5يككف مُكجَّ

                                                                 
1 Stanca Somesfalean, 2007:  13 . 
2 Ibid:  15 . 
3 Ibid:  14 .  
4 Ibid:  15 . 
5 Ibid:  16 . 
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إلى آخر يككف لأجؿ فحص سمات إعرابية قكية تككف في حاجة إلى الفحص. فالضمائر 

يمكف أف تككف رؤكسا تنتقؿ إلى رأس تطابؽ الفاعؿ أك مركبات اسمية تنتقؿ إلى مكقع 

مخصص تطابؽ الفاعؿ. كالإشكاؿ المركزم ىك ىؿ ينتقؿ الضمير بكصفو رأسا أك بكصفو 

 بيميتي إلى أف الاستراتيجيتيف متاحتاف بحسب طبيعة المغة. إسقاطا أعمى، كتذىب 

يمكف لمضمائر أف تظؿ في  Avram( 2000)كفي التحاليؿ الأدنكية التي قدمتيا أفراـ 

، كتذىب أفراـ كفؽ تحميؿ 1مكقعيا أك تنتقؿ في المجاؿ الكظيفي بكاسطة فحص السمة

مف الجممة إنما الغاية منو فحص سمة إيرجيريكا إلى أف انتقاؿ الضمائر إلى الربض الأيسر 

 المكضكع القكية. 

غير أف أفراـ تبرىف أف انتقاؿ الضمير ليس لفحص السمات الإعرابية )كما ىك مقترح 

( كلا لفحص السمات الإحالية لمضمائر، فيي تعتبر أف القكة المحركة 1999) Bellettiلدل 

النقؿ. يصبح النقؿ، بيذا المعنى،  (target) لمنقؿ لا ت ؤُكؿُ إلى الضمير نفسو، بؿ إلى كجية

(. كيُمك ننا ىذا التحميؿ مف تفسير انتقاؿ المككنات Attractαتجسيدا لخاصية اجذب ألفا )

حاجة إلى مراعاة الآثار التي منعت بمكجب مبدأ الشمكلية الالتركيبية، دكف 
2Inclusiveness Condition تقديـ عناصر جديدة أثناء الحكسبة.  

                                                                 
1 Stanca Somesfalean,2007: 18 
2 Chomsky, 2001:4. 
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 قف التراٌبً للمتصلات الضمٌرٌة وضمٌرٌة التطابق فً اللغة العربٌة المو .3

في المغة  في ىذا الفصؿ عف ضميرية التطابؽ ( ندافع1990تبعا لمفاسي الفيرم )

، عمى اعتبار أف اللبصقة الدالة عمى التطابؽ ليست علبمة عمى التطابؽ فحسب، العربية

كيتمقى إعرابا شأنو في ذلؾ شأف كافة  كظيفة محكرية كبؿ ىي مكضكع تركيبي أك حمؿ ذ

المكضكعات التركيبية.  كلمتأكيد عمى ضميرية التطابؽ في المغة العربية، ننطمؽ مف الحجج 

 التالية:

 الحجة الصرفية4 - أ

إف المتصلبت الضميرية يمكف أف ترد كحدىا مع الفعؿ في مختمؼ السياقات التركيبية، 

مع ضمير منفصؿ، كىذا ما يتبيف مف خلبؿ صحة كتحتؿ مكقع الفاعؿ، كلا تقبؿ التكارد 

 ( أسفمو:49( كلحف البنية )48) بنيةال

 ت  ئْ ج   (12)

  *ت  نْ أ   ت  ئْ ج  ( 13)

( مف خلبؿ مبدأ المصفاة الإعرابية، حيث يتنافس كؿ 49كنستطيع تفسير لحف البنية )

مى نفس مف المتصؿ الضميرم كالضمير المنفصؿ عمى تمقي إعراب الرفع، كما يتنافساف ع

الدكر المحكرم المنفذ، مما يفسر لحف البنية، لأنيا تخرؽ مبادئ الكسـ المحكرم التي ترفض 

منع أف ي ذمأف يسند لمكضكعيف نفس الدكر المحكرم، كما تخرؽ مبدأ المصفاة الإعرابية ال

غا إعرابيا، فإذا كاف المتصؿ صكرة صكتية، دكف أف يككف مسكَّ  كيظير مركب اسمي ذ
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يؤدم  مم اإنو يتمقى الإعراب مف الزمف، كيظؿ الضمير المنفصؿ بدكف إعراب، ضميريا، ف

 إلى سقكط الاشتقاؽ.

 الربط نظرٌة - ب

يمكف الاستناد أيضا إلى مبادئ نظرية الربط لصالح الاستدلاؿ عمى ضميرية التطابؽ 

ما جا في عاممو، كمالغني، أم أف اللبصقة الدالة عمى التطابؽ تمثؿ مكضكعا تركيبيا مدم  

مف مبادئ  "ب"ؼ الضمائر في احترامو لممبدأ ؼ تصرُّ رَّ صالتطابؽ الغني يت فيؤكد ذلؾ أ

. كيفيد ىذا المبدأ أف مف خصائص الضمائر أف تككف غير مربكطة إحاليا 1نظرية الربط

أنو يككف حرا داخؿ نفس المقكلة  العاممية، أمفي نفس البنية  ابالاسـ الذم يككف معي

 :(51( ك )50)الخصائص الإحالية كالربطية لمضمائر نتأمؿ البنيتيف  العاممية. كلتفسير

 الرجاؿ)غ( جاؤكا)غ( (80)

 *جاؤكا )ع( الرجاؿ )ع(  (84)

( يعكد 51، نستخمص أف سبب لحف البنية )(51( ك)50)مف خلبؿ تأممنا لمبنيتيف 

مركب بالأساس إلى خرؽ المبدأ )ب( مف مبادئ الربط، حيث تـ الربط بيف الضمير كال

الاسمي في نفس المقكلة العاممية، أم في المركب الزمني، كىك ما لا يجكزه المبدأ )ب( مف 

مبادئ الربط الذم يجعؿ الضمير حرا في مقكلتو العاممية. كقد صح الربط الإحالي في البنية 

( لاحترامو المبدأ )ب( مف مبادئ الربط، حيث أحاؿ المتصؿ الضميرم عمى 50التركيبية )

                                                                 
1 Chomsky, 1995:211. 
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تـ الربط بيف عنصر يتمكقع إذ اسمي خارج مقكلتو العاممية، أم خارج مقكلة الزمف، مركب 

 .في المركب الزمني كآخر خارج ىذه المقكلة، أم في المركب التطابقي

 التككيد-ج

 ؛ حيث يمكف ليذا التطابؽ أف افية لصالح ضميرية التطابؽ الغنييقدـ التككيد حجة إض

 بنيةغير ضميرم، كما ىك الحاؿ في ال مكضكع ضميرم أك تماما مثؿ أمد بسكر كمي ؤكَّ يُ 

  :(54( ك )53) بنيتيف(، مقارنة بال52)

 .حضركا كميـ  (88)

 التلبميذ كميـ.حضر   (86)

 .كميـالتقيتيـ   (81)

في البنية  "التلاميذ"نفس سمكؾ الفاعؿ غير الضميرم  ( تسمؾ52فاللبصقة الفاعؿ في )

 ؿ(.ك)(، في قبكليا التككيد بالسكر 54في ) المفعكؿ المتصؿ ( كالضمير53)

 السمات الوسٌطٌة للتطابق  .4

 انرطاتك وانظًاخ الإحانُح والاطًُح  1.4

انطلبقا مف تحميمنا لمكضع الصرؼ تركيبي لممتصلبت الضميرية في المغة العربية، 

نستخمص أنيا تمث ؿ مكضكعات مُدم جة في عامميا تستجيب لمكسـ المحكرم كتخضع لقيد 

المصفاة الإعرابية، كىي عناصر محيمة، شأنيا في ذلؾ شأف المركبات الاسمية كبالنظر إلى 

ىذه السمات المميزة لمتطابؽ في المغة العربية، فإننا نقكؿ إف التطابؽ في ىذه المغة يتميز 

بمجمكعة مف السمات، مف أبرزىا الإحالية كالاسمية. كيقصد بالاسمية أف الضمير مماثؿ 
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سماء مف حيث كقكعو في مكقع إعرابي معيف. أما الإحالية فتتحقؽ حينما يككف لسمكؾ الأ

أك  ىدؼالضمير مكضكعا تركيبيا مستقلب يخضع لمكسـ المحكرم، كيسند لو الدكر منفذ أك 

 متمقي.

ذا كاف التطابؽ ضميريا في المغة العربية كيخضع لسمات الإحالية كالاسمية، كما قدمنا  كا 

لبه، فإف ثمة بنيات تركيبية أخرل لا يككف فييا الضمير إحاليا، كلا تسند مف خلبؿ الأمثمة أع

لو كظيفة محكرية كليست لو بنية مكضكعية، بؿ يككف عبارة عف علبمة لمتطابؽ. 

 كللبستدلاؿ عمى ىذه الملبحظة، نكتفي بتأمؿ البنيتيف التركيبيتيف أسفمو:

 جاءتْ  (88)

 جاءت  البنات (83)

( أعلبه، 56( ك)55) تيفصقتي التطابؽ الكاردتيف في البنيمف خلبؿ تفحصنا للب

( 55نستخمص أف اللبصقتيف ليستا مف نفس الصنؼ، فإذا كانت اللبصقة الأكلى في )

ضميرية كتحتكم عمى كافة السمات التطابقية مف إشارة إلى الجنس كالعدد كالشخص، فإف 

تفتقر بذلؾ لسمات الاسمية اللبصقة الثانية لا تعدك أف تككف علبمة عمى التطابؽ، ك 

 كالإحالية. 

كبناء عمى ذلؾ، يمكننا أف نقكؿ إف المغة العربية تسمح بظيكر نكعيف مف المكاصؽ: 

أحدىما ضميرم لتكافره عمى سمتي الإحالية كالاسمية، كالآخر غير ضميرم لافتقاره لياتيف 

مية لا تظير إلا مع البنيات السمتيف. كتجدر الإشارة إلى أف السمات التطابقية الإحالية كالاس
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تفتقر إلى ىاتيف ]فعؿ فاعؿ مفعكؿ[ ، في حيف أف البنيات ]فاعؿ فعؿ مفعكؿ[التركيبية 

 السمتيف.

ذا كانت المغة العربية المعيار تتميز بكجكد قيميتيف لكسيط التطابؽ ] إحاليكا    ،]

اسمي] صلبت [، حيث يمكف أف يككف الاتصاؿ ضميريا، كذلؾ شأف الكثير مف المت 

الضميرية، كيمكف أف يفتقر إلى ىذه السمة، فلب يعدك أف يككف علبمة عمى التطابؽ، كىذا 

 ما تعبر عنو تاء التأنيث الساكنة في بعض السياقات البنيكية كما أكضحنا سالفا.

كبالمقابؿ، ثمة لغات أخرل لا تككف الضمائر فييا مدمجة في عامميا، بؿ تككف فقط 

عمى ىذا  كذلؾ شأف المغة الفرنسية كالمغة الإيطالية كالإنجميزية.علبمات عمى التطابؽ، 

الأساس، نستطيع تصنيؼ المغات تبعا لخصكصية التطابؽ فييا، كمدل خضكعيا أك عدـ 

 :1خضكعيا لكسيطي الاسمية كالإحالية إلى ثلبثة أنماط تتحدد فيما يمي

 أ( ]+إحالي[: الإنجميزية، الفرنسية، الإيطالية  (81) 

 إحالي[: الإيرلندية، الكلش، البربرية-ب( ]      

 إحالي[: العربية الفصيحة ج( ]      

كبالنظر إلى خصكصية المتصلبت الضميرية كمدل خضكعيا لكسيطي التطابؽ الاسمية 

كالإحالية، يمكننا أف نفترض أف التطابؽ، الذم تجسده المتصلبت الضميرية، يكلَّد في نكعيف 

 صية التطابؽ كاختلبفو مف لغة إلى أخرل أك داخؿ المغة الكاحدة.مف المكاقع تبعا لخصك 

                                                                 
  .113:1990 م،الفير الفاسي   1
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 .1تحت إسقاط صرفة في الجممة )كتحديدا تحت التطابؽ في الصرفة(  ( أ

تحت الإسقاط الصرفي في المركب الاسمي التقميدم، الذم أعدنا تحميمو كمركب  ( ب

 .2(1987)حدم. كالإسقاط الصرفي ىك حد كما عند أبني 

لَّد تحت التطابؽ في الصُّرفة، يككف مختصا فالمكقع الأكؿ الم مي ز لمتطابؽ، كالذم يُك 

أما المكقع الثاني فيختص بالمتصلبت  بعلبمات التطابؽ التي تفتقر للئحالية كالاسمية.

الضميرية التي تتميز بالسمة]+إحالة[، حيث ينتقؿ الضمير مف مكقعو إلى الإسقاط الكظيفي 

 الحد لفحص سمة الإحالية.

 علايح انرطاتك ووطُظ إطماط ضى 2.4

تتكزع المغات بحسب اعتماد كسيط إسقاط ضـ بيف لغات تسمح بالاستغناء عف الفاعؿ 

الضميرم أك غير الضميرم كلغات أخرل لا تسمح بذلؾ، كلمتمثيؿ عمى ذلؾ، يمكف أف 

 ننطمؽ مف المقارنة بيف البنى التركيبية التالية:

 أ( الضيكؼ أكمكا     (82)

 ب( ىـ أكمكا          

 ج( أكمكا          

 أ( الضياؼ كلبك    (83)

 ب( ىما كلبك         
                                                                 

 .118:1990الفيرم، فاسي ال 1 
2 Chomsky, 1995:249. 
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 ج( كلبك         

 Il mangentأ(     (60)

 mangent* ب(          

 أ( إنبجيكف تشاف   ( 61)   

 ب( نثني تشاف         

 ج( تشاف        

تختمؼ حسب كسيط إسقاط ضـ، إف المتأمؿ في البنى التركيبية أعلبه يكتشؼ أف المغات 

فإذا كانت المغة العربية كالأمازيغية كالعامية المغربية تسمح بإسقاط الفاعؿ الضميرم أك غير 

الضميرم فإف لغات أخرل لا تتيح ىذا الإمكاف الكسيطي، كذلؾ شأف المغتيف الفرنسية 

ية المغربية بإمكانيا كالإنجميزية. كيمكف تفسير ذلؾ بككف المغة العربية كالأمازيغية كالعام

الاستغناء عف الفاعؿ لككف الصرفة الدالة عمى التطابؽ تسكغ ظيكر مقكلة فارغة كىي ضـ، 

 م س دَّ الفاعؿ، كىذا الأمر لا يتحقؽ في لغات أخرل كالفرنسية كالإنجميزية. تسدُّ 

 توزٌع المتصلات الضمٌرٌة وهندسة السمات التطابقٌة  .5

مييا تكزيع المتصلبت الضميرية في جميع المغات أنو إذا التي يقكـ ع مف جممة الثكابت

دة لمسمات التطابقية كتكزيعا كاحدا  تكارد ضميراف متصلبف في أم لغة فإف ثمة ىندسة مكحَّ

يقتضي أف يككف المتصؿ الضميرم الداؿ عمى الفاعؿ أسبؽ في الترتيب عمى المتصؿ الذم 

عمى المفعكؿ الثاني يككف تاليا عف  يحؿ محؿ المفعكؿ الأكؿ كالمتصؿ الضميرم الداؿ
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المكقع الذم يحتمو المفعكؿ الأكؿ. يعكس ىذا الترتيب المنطقي لممتصلبت الضميرية في 

حقيقتو سممية السمات التطابقية، خاصة تمؾ المرتبطة بسمات الشخص التي تستكجب أف 

ه تتمكقع قبؿ تككف المكاصؽ الدالة عمى المتكمـ أسبؽ مف تمؾ الدالة عمى المخاطب، كىذ

المكاصؽ الدالة عمى الغائب. كيمكننا صياغة ىذا القيد الذم يدؿ عمى السممية أعلبه الدالة 

 (:62عمى كيفية تكزيع لكاصؽ الشخص كفؽ السممية المحددة في القيد )

 غائب  مخاطب  ( متكمـ38)

( 64(، ك)63كللبستدلاؿ عمى ىذه الملبحظة، يمكننا الانطلبؽ مف البنيات التركيبية )  

 ( أسفمو66( ك )65ك)

 (   أ( أعطيتكو63)

 أعطيتيؾ*ب(        

 أعطيكتو*ج(       

 أعطييتؾ*د(       

(64  )      a) Je te le donne 

             b) Je le te donne* 

             c) te je le donne* 

             d) le je te donne* 

 أ( عطيتؾ ليو    (65)
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 *عطيكت ليو ب(          

 *عطيؾ ليو ت ج(          

 *عطيت ليو ؾد(           

 (     أ( شيخاكث66)

 *خاكث شي ب(         

 *كثشيخ ج(         

 *شيخثؾد(          

أ( أعلبه يتضح أف 66أ( ك)65( ك )64aأ( ك)63بناءن عمى تأممنا لمبنيات التركيبية )

متصلبت الضميرية الدالة عمى الشخص، إذ تستجيب جميع المغات تحترـ التكزيع المنطقي لم

( أعلبه الذم يبرز سممية ترتيب المكاصؽ الدالة عمى الشخص، التي تجعؿ المتكمـ 62لمقيد )

في المرتبة الأكلى تكزيعيا، يميو المخاطب ثـ الغائب، كأم تغيير ليذه السممية يؤدم حتما 

ب كج كد(  63تأممنا لمبنيات التركيبية ) إلى لحف البنى التركيبية، كىذا ما يتضح مف خلبؿ

 ب ك ج ك د(. 66ب ك ج ك د( ك ) 65ك) (64b,c,d)ك

 Bakerنستخمص أف تكزيع المتصلبت الضميرية يستجيب لقيد المرآة الذم صاغة بيكر 

ة، حيث إف عممية الإلصاؽ تحترـ يمعب را عف تماثؿ بيف العمميات الصرافية كالعمميات التركيب

كيبية، فإذا كاف الفاعؿ في كؿ المغات أسبؽ مف المفعكؿ، فإف ىذه البنية التركيبية البنية التر 

ينبغي أف تنعكس في العمميات الصرافية؛ كمف ثمة فإف المكاصؽ تستجيب لترتيب منطقي 
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محكـ يخضع لقيد المرآة؛ عمى ىذا النحك، تتكزع المكاصؽ الدالة عمى الفاعؿ قبؿ المكاصؽ 

كلا يجكز أف تُعْك س ىذه الرتبة لأنيا تخرؽ قيد المرآة. كالمتأمؿ لمبنى  الدالة عمى المفعكؿ،

( أسفمو في مختمؼ المغات يمكف أف يتكصؿ إلى 70( ك)69( ك )68( ك )67التركيبية )

ة ىذا القيد خاصة فيما يتعمؽ بتكزيع المتصلبت الضميرية حينما تتعدد في نفس السياؽ صح  

 التركيبي.

(    أ( ضربتؾ67)  

ب( ضربكت           

     أ( ضربتؾ  ( 68)

ب( ضربكت              

     (69       ) a) Je te frappe 

                 b)   Te je frappe 

 أ( كثخؾ(   70) 

 ككثخ *ب(          

ب(  67لحف البنيات الكاردة في )انطلبقا مف تأممنا لمبنى السابقة، نستخمص أف سبب 

، فالأصؿ أف تككف المتصلبت 1ب( يعكد إلى خرؽ مبدأ المرآة 70ب( ك) 69ب( ك) 68)ك

                                                                 
يصكغو بيكر كما يمي: "مبدأ المرآة: يجب أف تعكس الاشتقاقات التصريفية مباشرة الاشتقاقات التركيبية )كالعكس  1

 .(Cinque1999). يمكف الرجكع أيضا إلى ,Mark,1985 :375.)    (Baker صحيح("
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الدالة عمى الفاعؿ أسبؽ، كحينما تُعْك س ىذه السممية، فإف ذلؾ يؤدم إلى عدـ صحة البنيات 

 التركيبية.

عمى الرغـ مف قدرة مبدأ المرآة عمى تفسير سبب لحف تكزيع المتصلبت الضميرية، فإنو  

لكثير مف المكاصؽ التي لا تخضع لسمَّمية محدَّدة، بؿ إف يظؿ عاجزا عف تفسير تكزيع ا

بعضيا لا يتمايز في الكثير مف السياقات التركيبية، ففي المغة العربية عمى سبيؿ المثاؿ، لا  

نستطيع كضع سُمَّمية خاصة لمكاصؽ الدالة عمى الجية كالبناء كالزمف، فالعلبمة الإعرابية 

"لمفعؿ   "الفتحة" تبس بيف الدلالة عمى الجية كالبناء كالزمف كلا يمكف الفصؿ مثلب تم "كتب 

بيف كؿ متصؿ عمى حدة كبياف كيفية بنائو كطريقة تكزيعو، مما يجعؿ ىذا المبدأ غير لائؽ 

خاصة في ترتيب بعض المكاصؽ الممتب سة، كالتي قدمنا دليلب عمييا في المغة العربية فيما 

 سبؽ.

 خلاصات

تمؼ المقكلات الكظيفية كما تتميز بو مف بنيات سماتية، انطلبقا مف دراستنا لمخ 

نستخمص أف المغات تشترؾ في امتلبكيا لمختمؼ المقكلات الكظيفية مف مصدرم كحد  

ف كانت تختمؼ في طريقة تحققيا ككذا في طبيعة الس مات  كتطابؽ كجية كزمف كغير ذلؾ، كا 

 الممي زة ليا.

لقكؿ إف المقكلات الكظيفية تضطمع بدكر ميـ في ، يمكف ابناءن عمى المعطيات السابقة 

اكتساب المغات. كالدليؿ عمى ذلؾ أنيا تتحكـ في البنيات الصرؼ تركيبية كىي المسؤكلة 
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عف تنظيـ النحك الكمي لمطفؿ، كىي الثاكية كراء الاختلبفات البنيكية القائمة بيف المغات. 

فإنيا تؤدم كظيفة أساسية في اكتساب  كبالنظر إلى مكقعيا المتميز في بنية النحك الكمي،

الطفؿ لمغات. كما يجعميا كذلؾ ككنيا تخضع لجممة مف القيكد التي تحكـ عممية تكليدىا 

كتكزيعيا كما تشتمؿ أيضا عمى جممة مف القيـ الكسيطية التي تجعؿ الطفؿ مؤىَّلب لاختيار 

 إحدل الكسائط كتثبيتيا بحسب المغة التي يكاجييا.
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 نقل الموضوعات ونظرٌة فحص السمات الصرفٌة.1

ة أكلية أك بسيطة، فيك ينتج يدكرا ميما في تشكيؿ بنية النحك، كىك ليس عمم قؿيؤدم الن

عف إجراءيف أساسييف: إجراء الضـ كالأثر. كلمنقؿ كظيفة ميمة في فحص السمات الصرفية، 

الزمنية أك المصدرية أك الإعرابية. كيتنكع  سكاء تعمؽ الأمر بالسمات التطابقية أك السمات

ذا كاف النقؿ  النقؿ بتنكع العناصر المنقكلة ككجيات النقؿ كالسمات المفحكصة أثناء النقؿ. كا 

د بقيـ كسيطية تسمح باختلبؼ حدكد 1قيدا كميا تشترؾ فيو جميع المغات ، فإف ىذا القيد مزكَّ

 النقؿ عبر المغات.

منقؿ كجب التعرؼ عمى كيفية تنقؿ المكضكعات مف مكقع إلى كلتفحص القيـ الكسيطية ل 

آخر. كسنركز في ىذا الخصكص عمى أربعة أنكاع مف النقؿ: النقؿ مف رأس إلى رأس 

كنعني بذلؾ نقؿ الفعؿ مف رأس المركب الفعمي إلى رأس المركب الزمني، ثـ إلى رأس 

 المركب التطابقي. 

النقؿ مف مكقع مخصص المركب الفعمي إلى  كالنكع الثاني مف النقؿ يتحقؽ عف طريؽ

مخصص المركب الزمني أك مخصص المركب التطابقي. كثمة حركة ثالثة مف نكع آخر. 

يتعمؽ الأمر بحركة المكضكع مف مكقع الفضمة إلى مكقع المخصص بعد أف يتـ امتصاص 

 إعراب النصب. كيتحقؽ ىذا النمط مف النقؿ في ظكاىر البناء لغير الفاعؿ.

                                                                 
، كما يمكف  α  نفسيا تعتبر جزءا مف النحك الكمي، كيمكف لأنحاء مختمفة أف تختار قيما مختمفة ؿ  αنقؿ " إف قاعدة ا  1

في مجاؿ تطبيؽ قاعدة نقؿ العناصر الميمية  الصينية تحددأف تختار حدكد تطبيؽ ىذه القاعدة، فعمى سبيؿ المثاؿ، فالمغة 
 .(Borer,1983:1)  قية كليس في النحك"طالصكرة المن



يود التوسيعية للنقولات الوظيفية وإجزاءات نقلها عبر اللغاتالفصل الخامط: الق  
 

168 
 

ا يتحقؽ في حركة العناصر الميمية التي تحتؿ مكقع الفضمة في البنية العميقة كم 

لممركبات الميمية ثـ تنتقؿ إلى مخصص المصدرم لفحص سمة الاستفياـ. كانطلبقا مف 

تفحصنا لمختمؼ أنكاع حركة المكضكعات سنتعرؼ عمى القيكد المشتركة بيف المغات في 

حديد القيـ الكسيطية التي تبرز الخصكصيات المغكية في مسألة النقؿ، كسنتمكف بالتالي مف ت

 اعتماد مفيكـ النقؿ.

كلا يتحقؽ ىذا السعي إلا مف خلبؿ تبني منيج مقارف ما بيف المغات يتخذ مف النقؿ 

المعيار المركزم لإجراء المكازنة المغكية. كمف جممة الحقائؽ التي نسعى إلى البرىنة عمييا 

كلات الكظيفية ىي المحر ؾ الأساس لكؿ عمميات النقؿ، كىي التي أف البنية السماتية لممق

 تمكننا مف تفسير كؿ أنماطو.

 أنواع النقل .2

 نمم انفعم 1.2

 نقل الفعل إلى موقع الصرفة 1.1.2 

ية لكؿ العمميات المغكية كىي التي تسمح   إذا كاف النقؿ مف أىـ المبادئ الأساسية المكج 

ىر المغكية كالكقكؼ عمى خصائص الأنظمة المغكية، فإف لنا بتفسير الكثير مف الظكا

المكضكعات المغكية تختمؼ في قيكد النقؿ أك في كجيتو أك في المكقع الذم تنتقؿ منو أك 

 ذلؾ الذم تنتقؿ إليو، أك الحدكد التي يتـ فييا أك الحكاجز التي تحكؿ دكف تحققو. 
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إلى النظر  ت مف لغة إلى أخرلعمى مستكل سمكؾ نقؿ المكضكعا ىذا الاختلبؼ يدفعنا

القيكد المكضكعة عمى الرتبة، مع  لمعرفةرتبة المكضكعات المغكية في البنى التركيبية في 

 .إبراز ما تشترؾ فيو المغات أم ما ينتمي إلى المبادئ المغكية، كما يشكؿ مجالا لمتكسيط

عناصر المغكية ( أف رتبة ال 1983،1981( كأكحلب )1983تبعا لبكرر ) كنفترض مسبقا 

ظكاىر كما تخضع لو مف تغيرات عمى مستكل الجممة إنما مردىا إلى الخصائص الصرفية لم

المغكية، فنقكؿ تبعا لذلؾ إف سمات التطابؽ كالزمف أك سمات الصُّرفة ىي التي تسمح لنا 

 بتفسير التغيرات الرتبية كما ينشأ عنيا مف تقدـ أك تأخر لممكضكعات النحكية.

يتقدـ الفعؿ إلا حينما تككف سمة الزمف فيو قكية، كلا يتأخر الفعؿ الأساس، لا كعمى ىذا 

إلا إذا كانت سمة الزمف في المغة المعنية ضعيفة. كسننطمؽ لرصد سمكؾ النقؿ كما تفرضو 

مف تكسيطات مف دراسة مقارنة لنقؿ الفعؿ في كؿ مف المغات العربية كالفرنسية كالإنجميزية 

كالأمازيغية لتتضح لنا السمات الجامعة بيف ىذه المغات عمى مستكل نقؿ  كالعربية المغربية

 الفعؿ. 

كلتفسير ىذه الخصائص النقمية لمفعؿ، نشير إلى أف النقؿ ينقسـ إلى قسميف: نقؿ 

أك الاكتفاء بنقؿ  العنصر النحكم برمتو، أم بجميع خصائصو الصكاتية كالدلالية كالنحكية

الكحدة المعجمية كاممة، كلا يتحقؽ  باجتذاب ط الأكؿ مف النقؿسماتو الصرفية. يتميز النم

ىذا الأمر إلا حينما تككف نقطة الجذب قكية، فالفعؿ في العربية يتقدـ عمى فاعمو، لأف سمة 

الزمف فيو قكية لذلؾ تجتذب الفعؿ إلييا بجميع خصائصو لفحص سمة الزمف. ىكذا ينتقؿ 
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مركب الفعمي إلى مكقع الصرفة، أك إذا شئنا تقسيـ الفعؿ مف مكقعو الأصمي بكصفو رأسا لم

الصرفة إلى إسقاطي الزمف كالتطابؽ، نقكؿ إف الفعؿ ينتقؿ إلى رأس الزمف ثـ ينتقؿ إلى 

 رأس التطابؽ كيرسك ىناؾ.

( أسفمو نقؿ الفعؿ في العربية مف مكقعو 71( لمبنية )72التمثيؿ البنيكم )كيكضح  

 عمي إلى رأسي الزمف كالتطابؽ:الأصمي بكصفو رأسا لممركب الف

 فتح محمد الباب  (14) 

 

 ( الذم يبرز حركة الفعؿ مف رأس المركب الفعمي إلى رأس الصرفة14( لمبنية )18التمثيؿ البنيكم )
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( أعلبه نكتشؼ أف ىناؾ نقلب لمفعؿ في المغة 72مف خلبؿ ملبحظتنا لمتمثيؿ البنيكم )

ي بكصفو رأسا لممركب الفعمي إلى رأس الصُّرفة العربية، حيث ينتقؿ مف مكقعو الأصم

 لفحص السمات التطابقية كالزمنية. 

كيدخؿ نقؿ الفعؿ ضمف نمط خاص مف النقؿ كىك نقؿ رأس إلى رأس. فقبؿ أف يصؿ 

ذا تكافقت السمات الزمنية  الفعؿ إلى رأس التطابؽ لابد أف يمر عبر رأس الزمف فيفحصو كا 

ى مركب التطابؽ لفحص السمات التطابقية. كحينما لا تتكافؽ لممركب الفعمي فإنو ينتقؿ إل

 السمات فإف الاشتقاؽ ينيار فينتج عف ذلؾ لحف العبارة. 

كالسؤاؿ الذم يُطرح ىك لماذا ينتقؿ الفعؿ مف مكقعو إلى مكقع الزمف كالتطابؽ، خاصة 

يتـ في المستكل كأف تككيف الكممة بمختمؼ سماتيا الصرفية في إطار البرنامج الأدنكم إنما 

المعجمي. في سياؽ الإجابة عف ىذا السؤاؿ يمكف القكؿ إنما الغاية مف نقؿ الفعؿ ىك 

 فحص مدل تكافؽ السمات التطابقية كالزمنية بيف رأس المركب الفعمي كمخص صو.

في لغات أخرل و كما يقاؿ عف نقؿ الفعؿ في المغة العربية يمكف أف يقاؿ أيضا عن

كالأمازيغية، إذ يظير الفعؿ فييما في بعض السياقات التركيبية قبؿ الفاعؿ  كالعربية المغربية

 ( ذلؾ:74( ك)73كما يمكف أف يظير بعد الفاعؿ؛ كتبرز البنيات )

 أ( جاك لكلاد    (16)

 ب( لكلاد جاك        

 أ( داند إشيراف (   11)
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 ب( إيشيراف داند        

تو مع المخصص دليؿ عمى أنو منقكؿ مف مكقعو ىذا التنكع المكقعي لمفعؿ كاختلبؼ رتب 

الأصمي. كمف الأدل ة التي يمكف الاستعانة بيا للبستدلاؿ عمى نقؿ الفعؿ في الفرنسية ككنو 

ينتقؿ مف مكقعو في الجممة الاستفيامية التصديقية ليحتؿ رأس المصدرم لفحص سمة 

 ( a75الاستفياـ. كلمتأكد مف صحة ىذه الفرضية يمكف تأمؿ البنية )

     (75)  a) va t- il à l‘ècole  

            b)    il va à l’ècole    

ىكذا نتكصؿ إلى خلبصة مفادىا أف انتقاؿ الفعؿ إلى المصدرم دليؿ عمى أنو ليس في 

مكانو الأصمي الذم كلد فيو. كالاختلبؼ القائـ بيف بنية الاستفياـ التصديقي لمغة الفرنسية 

( يمكف أف 75b( أعلبه كبنية الجممة الخبرية التي تجسدىا البنية )75aة )كالممثمة في البني

يقكـ دليلب عمى نقؿ الفعؿ في الفرنسية، حيث إف الفعؿ يظير في مكقعيف مختمفيف، ففي 

( 75b( يبدك الفعؿ أنو انتقؿ إلى أعمى إسقاط كىك المصدرم، أما في البنية )75aالبنية )

 فإنو يحتؿ مكقع الصرفة. 

ذ ا كانت المغة العربية تسمح بنقؿ الفعؿ بجميع سماتو الصكاتية كالدلالية كالتركيبية مف كا 

مكقعو إلى رأس الصرفة نظرا لقكة صرفة الزمف التي تجتذب إلييا الفعؿ بجميع خصائصو، 

فإف ثمة لغات أخرل لا ينتقؿ فييا الفعؿ، بؿ يظؿ في مكقعو الأصمي بكصفو رأسا لممركب 
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جْت ذ ب السمات النحكية كالدلالية، دكف السمات متي الزمف كالتطابؽ تُ الفعمي، كلفحص س

 الصكتية.

بالجذب، حيث تُجْت ذب السمات النحكية كالدلالية لمكممة،  نقؿكيعرؼ النكع الثاني مف ال 

دكف نقؿ الكممة مف مكقعيا الأصمي؛ فالفعؿ في الإنجميزية مثلب يمكث في مكانو، كلفحص 

ى بنقؿ السمات النحكية كالدلالية دكف السمات الصكتية. كيكضح التمثيؿ سمة الزمف يُكْت ف  

 انتقاؿ السمات النحكية كالدلالية دكف انتقاؿ الفعؿ. (76لمبنية ) (77البنيكم )

  (76   )  Mohamed opens the door  
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 كف السمات الصكتية في المغة الإنجميزية( الذم يبرز اجتذاب السمات النحكية كالدلالية لمفعؿ د11)التمثيؿ البنيكم 

 
( أعلبه نكتشؼ أف الفعؿ في المغة الإنجميزية يستقر في 77مف خلبؿ التمثيؿ البنيكم )

مكقعو الأصمي بكصفو رأسا لممركب الفعمي كلا ينتقؿ إلى الإسقاطات الصرفية العميا لفحص 

قؿ المكاصؽ الدالة عمييا دكف نقؿ السمات التطابقية كالزمنية. كلفحص ىذه السمات يُكْتف ى بن

( لفحص السمات التطابقية sالفعؿ. عمى ىذا النحك، تنتقؿ اللبصقة الدالة عمى الشخص )
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. كقبؿ أف تصؿ إلى رأس التطابؽ تمر عبر رأس الزمف ]مخصص رأس[في المكقع البنيكم 

ة الفعؿ في فتفُْح صُ جميع سمات الفعؿ النحكية كالدلالية. كالسبب الذم يحكؿ دكف حرك

.  لذلؾ لا يقكل الزمف عمى نقؿ الفعؿ برمتو ياالإنجميزية ىك ضعؼ السمات الزمنية لمفعؿ في

 فيكتفي باجتذاب السمات لأجؿ الفحص.

مف كؿ ما سبؽ، نستطيع القكؿ إف مبدأ نقؿ الفعؿ يتشكؿ مف كسيطيف يتضمناف قيمتيف: 

الأكلى فإف الفعؿ يتصدر البنية إحداىما مكجبة كالأخرل سالبة، فحينما تتحقؽ القيمة 

ذا تحققت القيمة السالبة فإف الفعؿ يتأخر  التركيبية لصعكده إلى الإسقاط الصرفي الأعمى، كا 

 عف فاعمو لعدـ صعكده إلى الصرفة.

قائمة مف التراكيب البنيكية في المغات التي يكاجييا لأف  لا يتعمـ كمف المعمكـ أف الطفؿ

كؿ دكف ضبط البنيات الصرؼ تركيبية لمغات. بؿ يستطيع ذلؾ يخمؽ صعكبات كثيرة تح

جممة مف الكسائط منيا كسيط نقؿ الفعؿ، فحينما ينفتح  ذه البنيات بكاسطة تثبيتضبط ى

الطفؿ عمى المغات التي يكد تعمميا فإنو يستطيع أف يثب ت إحدل القيمتيف الخاصتيف بنقؿ 

ك السمبية. ىكذا يتـ بسيكلة تعمـ السمات الفعؿ، فإما أف يثبت القيمة الإيجابية لمنقؿ أ

 التكزيعية لممقكلات الكظيفية كضبط تراكيب المغات كالتعرؼ عمى رتبة المركبات الحدية فييا.

 الدالة على النفً الفعل والموجهات نقل 2.1.2   

يات الفعؿ في المغات مف خلبؿ النظر إلى رتبة الفعؿ مع المكج   نقؿيمكننا رصد سمكؾ 

البنية نجميزية لا ينتقؿ إلى المقكلات الكظيفية العميا في عمى النفي، فالفعؿ في الإ الدالة
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 البنية( ك 78aالمثبتة ) البنية التركيبية، بؿ يظؿ في مكانو. كلعؿ المقارنة بيف التركيبية

كضح ىذه المسألة، ذلؾ أف مكقع الفعؿ لا يختمؼ مف تركيب ت( أدناه يمكف أف 78b)المنفية 

 يتخذ المكقع نفسو، سكاء في الجمؿ المثبتة أك المنفية. playفالفعؿ  إلى آخر،

    (78)    a) Mary plays football 

              b) Mary dosen’t play football 

نجميزية يمكث في مكانو كلا ينتقؿ إلى تقكدنا ىذه الملبحظة إلى القكؿ إف الفعؿ في الإ

ذلؾ يؤتى بالفعؿ المساعد لحمؿ سمة النفي. مف ىنا مكقع آخر لفحص سمة الزمف فيو، كل

نجميزية ضعيفة، كلا تقكل عمى جذب الفعؿ برمتو، بؿ نقكؿ إف سمة الزمف في المغة الإ

تكتفي بجذب خصائصو النحكية كالدلالية فقط. كلك كانت سمة الزمف قكية لانتقؿ الفعؿ إلى 

 .الإسقاط التركيبيالأعمى متصدرا 

الفعؿ، كنخص بالذكر كلب مف المغات نقؿ لدليؿ عمى القيمة المكجبة لكتقيـ لغات أخرل ا

العربية كالفرنسية كالأمازيغية، حيث يبدك مف خلبؿ سمكؾ الفعؿ في الجمؿ المنفية أف الفعؿ 

الإسقاط ينتقؿ برمتو، أم بجميع خصائصو النحكية كالدلالية كالصكاتية مف مكقعو إلى أعمى 

الدالة عمى النفي. كسننطمؽ مف الأمثمة أدناه لتكضيح ىذه ، متصدرا المكاصؽ التركيبي

 المسألة.

 كتب محمد الدرس (أ   (79)

 لـ يكتبْ محمد الدرس   (ب        
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 كْتْبْ محمد الدرس (أ   ( 20)

 ما كْتْبْشْ محمد الدرس( ب        

          (81)  a) Mohamed ècris la leçon  

                  b) Mohamed n’ècris pas la leçon  

 يكرم الدرس محمد )أ   (82)

 ب( محمد أكر يكرم الدرس       

تسبؽ الفعؿ الرئيس، كىي   إذا كانت المكاصؽ الدالة عمى النفي في المغة الإنجميزية

ممتصقة بالفعؿ المساعد، فيذا دليؿ عمى أف الفعؿ بقي في مكانو كلـ ينتقؿ إلى مكقع آخر 

 الفعؿ إلى بنقؿنفي، كذلؾ عكس مجمكعة مف المغات التي تتميز لفحص سمة الزمف كال

أف أعلبه  (82( ك)81( ك)80( ك)79البنيات )الأعمى  لفحص سمة الزمف، كتبرز  الإسقاط

، فتمتصؽ بو لمركباتالمغربية كالأمازيغية ينتقؿ إلى رأس ا عربيةالفعؿ في المغات العربية كال

قبؿ لكاصؽ النفي دليؿ عمى أف الفعؿ ليس في مكانو  الدالة عمى النفي، فكجكده صرفياتال

نما انتقؿ إلى  الإسقاط الأعمى، أم إلى الصُّ   رفة لفحص سمة النفي. كا 

نستخمص مما سبؽ أف المغات العربية كالفرنسية كالأمازيغية تنتمي إلى فصيمة المغات 

قع أعمى منو بكصفو التي تسمح بنقؿ الفعؿ مف مكقعو باعتباره رأسا لممركب الفعمي إلى مك 

رأسا لممركَّب الصُّرفي.  كينتقؿ الفعؿ في ىذه المغات برمتو، أم بجميع خصائصو النحكية 

ر ىذا النكع مف النقؿ أف سمة الزمف القكية فيو تسي ؿ حركتو.  كالدلالية كالصكاتية. كما يبر 
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اتيا الصكاتية، مقابؿ ذلؾ ثمة لغات أخرل لا تسمح بالنقؿ الظاىر الذم ينقؿ الكممة بسم

فتنتقؿ السمات النحكية كالدلالية. كتقدـ الإنجميزية نمكذجا ليذا النقؿ، حيث لا ينتقؿ الفعؿ، 

 بؿ تنتقؿ سماتو فقط، محققة ما يعرؼ بالنقؿ الخفي.  

 نقل الفعل إلى المصدري 3.1.2

قع إف تفحص مختمؼ المكاقع التي يحتميا الفعؿ في الجمؿ الاستفيامية، أم مقارنة مك 

الفعؿ بمكاقع العناصر الميمية يمكف أف يفيدنا في تصكُّر المكقع الأصمي لمفعؿ في مختمؼ 

المغات كفيما يمكف أف يتعرض لو مف صكر لمنقؿ مف مكقعو الأصمي إلى مكقع آخر 

 لفحص سمة مف السمات كسمة الزمف أك التطابؽ أك المصدرم.

قسـ مف المغات ي ثْبُت الفعؿ في كتنقسـ المغات إلى ضربيف حسب كسيط نقؿ الفعؿ:  

إلى الصُّرفة  فيو  مكانو دكف أف يجاكزه إلى مكقع آخر، كنمط آخر مف المغات ينتقؿ الفعؿ

أك إلى المصدرم لفحص مختمؼ السمات. كثمة اختلبؼ بيف المغات في إمكانية صعكد 

لى الصرفة. الفعؿ إلى مكقع المصدرم أك عدـ صعكده إلى ىذا المكقع كاكتفائو بالصعكد إ

ففي المغة الفرنسية يصعد الفعؿ مف مكقعو إلى مكقع المصدرم، لأنو يتصدر الجممة 

الاستفيامية متجاكزا مكقع المصدرم، الشيء الذم يدؿ عمى نقؿ الفعؿ، خاصة أف 

 المصدرم يتصدر كافة الإسقاطات التركيبية في جميع المغات. 

التصديقي الذم يكضح صعكد الفعؿ في المغة بنية الاستفياـ  (21)كيبرز التمثيؿ البنيكم 

 :أسفمو (26)الفرنسية إلى المصدرم لفحص سمة الاستفياـ مف خلبؿ البنية التركيبية 
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 (26) Vas-tu à l’ècole  

 ( الذم يبرز صعكد الفعؿ في الفرنسية إلى المصدرم لفحص سمة الاستفياـ21التمثيؿ البنيكم )

 

 
                                                

لب ينتقؿ فييا الفعؿ إلى يسار الفاعؿ، بؿ يظؿ في مكانو. كلفحص أما المغة الإنجميزية ف 

إلى رأس المصدرم لفحص سمة  « can,do and will»المصدرم تنتقؿ الأفعاؿ المساعدة 

ة كي الدالة عمى المصدرم المجرد تجعمو يجتذب الأفعاؿ المساعد ةالاستفياـ، فقكة  اللبصق
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يبيف صعكد الأفعاؿ ( أسفمو 85لمبنية ) (86تفحص سمة الاستفياـ فييا. كالتمثيؿ البنيكم )

 بات الفعؿ المعجمي في مكقعو الأصمي.ثالمساعدة لفحص سمة الاستفياـ مقابؿ 

  (28)  Do you play football  

 جمي في محمو( الذم يبرز صعكد الأفعاؿ المساعدة كثبات الفعؿ المع23التمثؿ البنيكم )
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نجميزية لا نكتشؼ أف الفعؿ في المغة الإ أعلبه (23)انطلبقا مف التمثيؿ البنيكم    

يصعد إلى الإسقاطات العميا لفحص السمات التطابقية كالزمنية كالاستفيامية، بؿ يظؿ في 

مكقعو الأصمي الذم كلد فيو، كلفحص ىذه السمات تصعد الأفعاؿ المساعدة إلى رأس 

 م لمحك سمة الاستفياـ كالتخمص منيا قبؿ التيجية. المصدر 

مف رأس المركب  «do»برز صعكد الفعؿ المساعد ت (85البنية )كالدليؿ عمى ذلؾ أف 

الزمني إلى رأس المصدرم، مركرا برأس المركب التطابقي. فرتبة الفعؿ في الجمؿ 

لاستفيامية كالخبرية يظؿ الاستفيامية تدؿ عمى ثباتو في مكقعو، إذ إف الفعؿ في البنيتيف ا

 في مكانو بكصفو رأسا لممركب الفعمي.

، حيث تكتفي الأفعاؿ المساعدة بالصعكد إلى المصدرم (85ما يحدث في ) كبخلبؼ

عباس بنمامكف كيكسؼ عيكف كسبكرتيش اقترح  دكف الفعؿ المعجمي الذم لا يبرح مكانو،

(1994 )  Elabbas Benmamoun, Joseph Aoun & Dominique     

Sportich 1الفعؿ في العربية في الاستفياـ التصديقي يصعد ىك كذلؾ إلى المصدرم أف .

كالدليؿ عمى ذلؾ أف ىمزة الاستفياـ لاصقة مربكطة، يصعد الفعؿ لربطيا صرفيا، كما في 

 :البنية

 أجاء محمد  (21) 
                                                                 

"تثبت بعض الحقائؽ أف مكقع الفعؿ في البنى الاستفيامية يمكف أف يككف ىك المصدرم؛ ففي الأسئمة التي تحتمؿ الإجابة 1
يمكف لمفعؿ أف يحؿ قريبا مف أدكات الاستفياـ، مثمما يكضح  بنعـ أك لا )الاستفياـ التصديقي( في المغة العربية المعيار

ر أف الفعؿ لا يصعد إلى المصدرم في المغة العربية المعيار في البنيات الإخبارية" المثاؿ التالي: "أقرأت الكتاب... غي
(Elabbas Benmamoun & al, 1994 :204). 
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ية في البنى ( يثبت عكس ذلؾ، مؤكدا أف الفعؿ في العرب1993)غير أف الفاسي الفيرم  

. كالدليؿ عمى ذلؾ كجكد أداة الاستفياـ 1الفعمية غير الأمرية لا يصعد إلى مكقع المصدرم

( أسفمو. كلك صعد الفعؿ إلى المصدرم في الجممة 88بيف أداة النفي كالفعؿ، كما في البنية )

مكقع العربية لما كاف ىناؾ أم مسكغ لأف تككف رتبتو بعد النفي، خاصة أف المصدرم يحتؿ 

يات الدالة عمى النفي.  الصدارة في كؿ المغات كىك يسبؽ المكج 

 ألـ يأت محمد  (22)

 نمم انفاعم 2.2

 نقل الفاعل إلى الصرفة 1.2.2

في كافة المغات أف الفاعؿ ينتقؿ مف مكقعو الأصمي بكصفو مخص صا  الثابتذا كاف مف إ

ية كالإعرابية فإف ثمة اختلبفا بيف لممركب الفعمي إلى مكقع الصُّرفة لفحص السمات التطابق

المغات في كجية النقؿ، حيث إف بعض المغات ينتقؿ فييا الفاعؿ إلى مخصص الزمف 

كيرسك ىناؾ، كلغات أخرل يمر فييا الفاعؿ مف مخصص الزمف كلا يستقر إلا في مخصص 

لرتبية . ككجية النقؿ ىذه ىي التي تحدد الاختلبفات ا2التطابؽ كيفحص ىناؾ إعراب الرفع

 بيف المغات. 

                                                                 
"نستدؿ عمى أف الفعؿ في العربية لا يصعد دائما إلى المصدرم في البنيات ]فعؿ فاعؿ مفعكؿ[. يمكف التكصؿ إلى ىذه  1

ض المككنات التصريفية في الجمؿ العربية، حيث يسبؽ المصدرم الكثير مف الحقيقة مف خلبؿ النظر في تكزيع بع
ألا يأتي زيد"، يريد ألا » التاليةالأمثمة  وتكضح كىذا ما )بما في ذلؾ الكجو كأدكات النفي(، التصريفية=      =المككنات

 .(Fihri,1993 :26)يأتي زيد"، زعـ أف قد لا يأتي زيد" 
2
. والتطابق هو ى أن مخصص المركب الفعلً ٌنتقل إلى مخصص التطابق فً كل اللغات( إل1711ٌذهب شومسكً )  

المسؤول عن إسناد إعراب الرفع. لذلك فالرتبة الأصلٌة غٌر الموسومة فً كل اللغات هً رتبة فاعل فعل. بٌنما ٌذهب 

ف كاف عاممو التطابؽ  "فكنبيالفاسً الفهري إلى أن الزمن هو المسؤول عن إسناد إعراب الرفع فً كل اللغات،  أف الرفع كا 
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، فبينما تمتمؾ الإنجميزية 1( عف فكرة التكسيط المتعدد1993كيدافع الفاسي الفيرم )

بالنظر إلى صعكد الفاعؿ إلى مخصص  ]فاعؿ فعؿ مفعكؿ[كالإسبانية كالألمانية الرتبة 

تبة التطابؽ كصعكد الفعؿ إلى رأس التطابؽ، فيناؾ لغات أخرل كالمغة الإيرلندية تمتمؾ الر 

 ]فعؿ فاعؿ مفعكؿ[. 

كلعؿ رتبة العناصر الصرفية في ىذه المغة ىي المسؤكلة عف ىذا البناء التركيبي، حيث 

يصعد الفاعؿ إلى مخصص الزمف كيستقر فيو، بينما يصعد الفعؿ إلى رأس التطابؽ مركرا 

الفيرم  . كبالمقابؿ يدافع الفاسي]فعؿ فاعؿ مؼ[برأس الزمف، الأمر الذم ينتج عنو الرتبة 

( عمى امتلبؾ المغة العربية لكسيط نقؿ الفاعؿ متعدد القيـ بالنظر إلى رتبة العناصر 1993)

]فاعؿ فعؿ ك ]فعؿ فاعؿ مؼ[الصرفية مؤكدا أف المغة العربية تمتمؾ رتبتيف أساسيتيف: 

 .مفع[

كىذا الاختلبؼ الرتبي ناتج عف كسيط نقؿ الفاعؿ، فإذا انتقؿ الفاعؿ إلى مخص ص  

. أما إذا ]فاعؿ فعؿ مفعكؿ[تطابؽ، فإف الجممة العربية تأتي في السياؽ البنيكم التالي: ال

 . ]فعؿ فاعؿ مفعكؿ[انتقؿ الفاعؿ إلى مخصص الزمف فإف البنية التركيبية المكلَّدة ىي 

                                                                                                                                                                                                        

حتى في ىذه ، نجميزية، إلا أف الأمر ليس كذلؾ في الجمؿ غير المتصرفةمتصرفة في لغات مثؿ الفرنسية كالإفي الجمؿ ال
المغات نفسيا. كمف جية أخرل ليس ىناؾ ما يدعك إلى الاعتقاد أف الرفع يسنده التطابؽ في المغة العربية، فاقتراحنا أف 

فع يسنده الزمف في كؿ المغات، إلا اف التطابؽ قد يرث إعراب الزمف، كيسنده أك لا يسنده إلى غيره مف المركبات الر 
 (72:1990" )الفاسي الفيرم، الاسمية بحسب ضميريتو أك عدـ ضميريتو

1  (El Fihri, 1993 : xi) لى ىذا البحث في 91. لممزيد مف التفاصيؿ يمكف العكدة إلى الفقرة الأكلى مف الصفحة ، كا 
 ىامشنا في نفس الصفحة.
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 . نقل الفاعل إلى مخصص الزمن2.2.2

 تتميز بصعكد الفاعؿ [فعفعؿ فاعؿ م]يقترح الفاسي الفيرم أف المغات التي تمتمؾ الرتبة 

إلى مخصص الزمف لفحص إعراب الرفع. كتحضر ىذه الرتبة في مجمكعة مف المغات  فييا

ة المغربية كالمغة الأمازيغية. كلإبراز كجية نقؿ الفاعؿ في ىذه المغات ربيكالمغة الإيرلندية كالع

 أسفمو: (23)البنية  سكؼ نتفحص

 سمع محمد اليضرة  (23) 
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 ( الذم يبرز انتقاؿ الفاعؿ إلى مخصص المركب الزمني30)البنيكم لتمثيؿ ا

 

 

لمفاعؿ مف مخصص المركب الفعمي  نقلبيبدك مف خلبؿ التمثيؿ البنيكم أعلبه أف ىناؾ 

الفعؿ مف مكقعو الأصمي بكصفو رأسا لممركب  نقؿإلى مخصص المركب الزمني، في مقابؿ 

الرأس الفعمي  بنقؿالمرتبطة  ىذهس الزمف، ككجية النقؿ الفعمي إلى رأس التطابؽ مركرا برأ
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ي تال يمخصص المركب الفعمي إلى مخصص المركب الزمني ى نقؿإلى رأس التطابؽ ك 

 (.90المجسدة في التمثيؿ البنيكم ) [فعؿ فاعؿ]فسر رتبة ت

 نمم انفاعم إنً يخصص انرطاتك 3.2

فاعؿ إمكانية نقؿ الفاعؿ مف مكقعو ئط المتاحة ضمف القيد الخاص بنقؿ المف جممة الكسا

الأصمي المكلَّد فيو إلى مخصص مركب التطابؽ بعد مركره بمخصص مركب الزمف. 

كالمغة  ]فاعؿ فعؿ مفع[كنصادؼ ىذا النكع مف النقؿ في كؿ المغات التي تمتمؾ الرتبة 

زيغية. كيبرز التمثيؿ الفرنسية كالمغة الإسبانية كالمغة الإنجميزية كالعربية المغربية كالمغة الأما

 .1( نقؿ الفاعؿ في الفرنسية إلى مخصص مركب التطابؽ لفحص إعراب الرفع91البنيكم )

 

 

 

 

 

 

                                                                 
( أف التطابؽ ىك المسؤكؿ عف إسناد الرفع أك فحصو في كؿ المغات. بينما يرل الفاسي 1981،1995يرل شكمسكي )   1

( 1993)الفيرم في كؿ المغات.  كتبعا لمفاسي  إعراب الرفع أك فحصولزمف ىك المسؤكؿ عف إسناد ( أف ا1993الفيرم )
في إسناد الإعراب أك فحصو؛ فبينما يسند الزمف  [فاعؿ فعؿ مفعكؿ]ك [فعؿ فاعؿ مفعكؿ]لبؼ بيف الرتبتيف فيناؾ اخت

فإف التطابؽ ىك الذم يرث إعراب الزمف، إذ إف  ،[فعؿ فاعؿ مفعكؿ]إعراب الرفع إلى الفاعؿ مباشرة في التركيب البنيكم 
بؽ الغني، حيث يككف الضمير عنصرا مممكء يحتاج إلى الإعراب الزمف يككف مشغكلا بإسناد الرفع إلى الضمير في التطا

فيضطر إلى الصعكد لفحص سمة  بمكجب قيد المصفاة الإعرابية، فيظؿ مخصص المركب الفعمي في حاجة إلى الإعراب
  ع.الرف
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 الذم يبرز نقؿ الفاعؿ إلى مخصص التطابؽ لفحص السمات الإعرابية 34التمثيؿ البنيكم 

 
الفعمي ( أعلبه أف الفاعؿ ينتقؿ مف مخصص المركب 91يبدك مف خلبؿ التمثيؿ البنيكم )

إلى مخصص مركب الزمف ثـ إلى مخصص مركب التطابؽ. فمخصص المركب الفعمي 

]مخصص يصعد إلى مخصص المركب التطابقي لفحص إعراب الرفع في المكقع البنيكم 

بعد صعكد الفعؿ إلى رأس التطابؽ. كيبدك أف العربية المغربية أيضا تخضع لنفس  رأس[

مخصص المركب التطابقي. كيعكس التمثيؿ البنيكم التمثيؿ الذم يبيف صعكد الفاعؿ إلى 
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( ذلؾ، حيث يبدك الفاعؿ أك مخصص المركب الفعمي متصدرا البنية التركيبية، محتلب 92)

 مخصص التطابؽ متجاكزا بذلؾ فعمو الذم يحتؿ رأس مركب التطابؽ. 

غربية ( الذم يبرز نقؿ الفاعؿ إلى مخصص المركب التطابقي في العربية الم38التمثيؿ )   

 
 

 نقؿالمغربية كسيطيف مختمفيف ل عربيةمف المغة العربية كالمغة الأمازيغية كال تتيح كؿ

ر الفعؿ الفاعؿ، فتارة ينتقؿ الفاعؿ إلى مخصص الزمف فتنتج عنو البنية التركيبية التي يتصدَّ 

صصا إلى رأس التطابؽ متجاكزا مكقع الفاعؿ باعتباره مخه لصعكدالإسقاط التركيبي فييا 

ز الفاعؿ في سياؽ بنيكم مختمؼ، إذ يبدك أنو يتصدر رُ بْ لممركب الزمني. كتارة أخرل، قد ي  

متجاكزا رأس التطابؽ ليستقر بمخصص المركب التطابقي بعد اجتيازه الإسقاط التركيبي 
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الفاعؿ ىك المسؤكؿ عف تناكب الرتبتيف  نقؿمخصص مركب الزمف. ىذا التعدد الكسيطي ل

المغربية  العربيةك  المعيار العربية ةفي المغ [فاعؿ فعؿ مفعكؿ]ك ،[كؿفعؿ فاعؿ مفع]

 كالأمازيغية.

 لغير الفاعؿ ظكاىر البناء 6.8

في البناء لغير الفاعؿ، لا بأس مف الإشارة إلى أف ظاىرة البناء  النقؿقبؿ تناكؿ مكضكع 

كف تفحص ىذه ، كيم1لغير الفاعؿ في المغة العربية تشتمؿ عمى ثلبثة تراكيب متباينة

 ( أسفمو:95( ك)94( ك)93) بنى التركيبيةالتراكيب مف خلبؿ ال

 طُم ب  العم ُـ (36)

 العمـ مطمكب (31)

 أعجبني طمبُ العمـ (38)

 فييا ( فالمبني لغير الفاعؿ94) البنية( فعؿ متصرؼ. أما 93فالبناء لغير الفاعؿ في )

( 95الكارد في ) ا التركيب الثالثؼ الفعؿ. أمؼ داخميا تصرُّ ىذه الصفة تتصرَّ  بيد أفصفة. 

)ز كتط(، كالصفة  ̿ص الأعمى "فالفعؿ المتصرؼ إسقاطو .فقد عُب ر عنو مف خلبؿ المصدر

 .2"̿بدكف زمف، كالمصدر إسقاطو حد   ̿إسقاطيا تط

                                                                 
  184:1990الفاسي الفيرم،   1
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 النقل فً البناء لغٌر الفاعل 1.3.2

نقؿ المغات  مف أكثر أنكاع النقؿ شيكعا في الكثير مف المغات، إف لـ نقؿ في جميع

. مركب الفعميالمبنية لغير الفاعؿ إلى مكقع مخصص ال الجممةالفضمة مف مكقعيا في 

كيخضع ىذا النقؿ لقيد السمسمة الذم يستكجب أف يتضمف العنصر المنقكؿ كأثره دكرا محكريا 

  .كاحدا

أف صيغة البناء لغير الفاعؿ تمتص الدكر  (1990، تبعا لمفيرم )مف ىنا نفترض

" المركب الاسميفلب يمثؿ حينئذ انتقاؿ  ، فيبقى بدكف دكر محكرم1م لمفاعؿالمحكر  ُـ  "العِمْ

الدكر المحكرم المختمؼ إلى مكقع الفاعؿ تناقضا مع المعيار المحكرم، إذ إف ليذه  مذ

المركب  نستخمص مف سمكؾ نقؿيمكننا أف ك [ دكر محكرم كاحد. ث. ...العمـالسمسمة ]

مف مكقع مكضكع  عف نقؿ المركب الاسمي يعبر لغير الفاعؿ بأنوفي ظكاىر البناء  الاسمي

 .ذم دكر محكرم إلى مكقع مكضكع ليس لو دكر محكرم

ذا كاف الفعؿ  د إلى أحدىما دكر سن  يتطمب شبكة محكرية تتضمف مكضكعيف يُ  "ط م ب"كا 

ف بُ  ،د دكر المتمقي إلى المكضكع الآخر فإننا نفترض أف الفعؿسن  المنفذ كيُ  إلى غير  ي  ن  كا 

فإنو يظؿ محتفظا بسماتو المعجمية المتعمقة بالكسـ المحكرم؛ فإذا كانت لمفعؿ  ،الفاعؿ

                                                                 
اممي أف خصائص البناء لغير الفاعؿ ىي خصائص لمعلبمة الصرفية الدالة عمى النظرة الشائعة في أدبيات الربط الع  1

البناء لغير الفاعؿ. كتبعا لذلؾ فالعلبمة الصرفية في الفعؿ المبني لغير الفاعؿ ىي التي تمنع الفعؿ مف إسناد النصب إلى 
ناء لغير الفاعؿ لا تعكد إلى ( يشكؾ في ىذه النظرة مؤكدا أف خصائص الب1990مفعكلو. غير أف الفاسي الفيرم )

نما تعكد إلى تعييف المككف الصرافي محمكلا جييا يتكفؿ بفحص البناء لغير الفاعؿتالصرفية التي  . متص الإعراب، كا 
  كسنعكد بتفصيؿ إلى ىذا المكضكع أثناء مناقشة الكضع الصرؼ تركيبي للبصقة.
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القدرة عمى تعييف الأدكار المحكرية لمكضكعيو، فإف المكضكع الذم يحتؿ دكر المنفذ يظير 

 (:96تكضحو البنية )في مكقع ممحؽ، كىذا ما 

 طُمب العمـ مف طرؼ الطالب (33)

ىذا التحميؿ الكسـ  ينقذك . الصكرة الصكاتيةيظير في  فإنو مقيالمكضكع المت أما 

المحكرم، كيجعؿ المحمكؿ الفعمي قادرا عمى كسـ مكضكعيو، سكاء أكاف مبنيا لممعمكـ أك 

( أسفمو البنية المحكرية لمبناء لغير الفاعؿ 97التمثيؿ البنيكم ) كيكضحمبنيا لغير الفاعؿ. 

يحتؿ مكقع  إذ، ̅لحامؿ لدكر المنفذ كتكسيع ؿ ؼ، حيث يأتي المكضكع ا(96لمبنية )

أف ىذه البنية المحكرية لظاىرة البناء لغير  (1990)الفيرم الممحؽ. كنفترض تبعا لمفاسي 

، كيظير عمى شكؿ الفاعؿ تنسحب عمى جميع المغات، حيث يحتؿ المنفذ مكضكعا ممحقا

ي تفيد أف ىذا المكضكع لو دكر الت "مِفْ قِب ؿ"مسبكقا بعبارة ضـ، كقد يظير مركبا اسميا 

 ( أعلبه.96منفذ، كما تبرز البنية )
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( المبنية لغير الفاعؿ، حيث يحتؿ المنفذ فييا مكقعا ممحقا 33لمبنية المحكرية لمبنية ) 1(31التمثيؿ البنيكم )

 كيظير عمى شكؿ ضـ.

 
رية في كؿ يتضح مما سبؽ أف ظاىرة البناء لغير الفاعؿ تخضع لنفس القيكد المحك 

المغات. كلا يمكف لمتغيير الجيي الذم ي محؽ الفعؿ أف يؤثر فيو أك يُفقده القدرة عمى الكسـ 

المحكرم، خاصة أف ىذا الكسـ يتـ عمى مستكل المعجـ. كيظؿ الفعؿ قادرا عمى كسـ 

 مكضكعيو محكريا. 

في تركيب البناء غير أف رتبة العناصر التركيبية في البناء لغير الفاعؿ تختمؼ عف رتبتيا 

، فبينما يظير المنفذ في مكقع مخص ص المركب الفعمي في ىذا التركيب كيككف  لممعمكـ

ف كاف حضكره في المعجـ مما يستكجبو قيد الكسـ  كجكده ضركريا، فإف دكر المنفذ كا 
                                                                 

 .183:1990الفيرم، انظر الفاسي  1
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 المحكرم، فظيكره في البنية التركيبية لمبناء لغير الفاعؿ لا يككف ضركريا، إذ إنو يحتؿ مكقع

الممحقات التي يمكف الاستغناء عنيا في التركيب الظاىر، كىك يظير عمى شكؿ ضـ لو 

تأكيؿ محكرم، دكف أف يككف لو تجؿ  صكاتي، كقد يظير في شكؿ عنصر مممكء صكاتيا 

 يككف مسبكقا بعبارة تفيد المنفذية )مف قبؿ أك مف طرؼ...(.

حضكر نفس البنية المحكرية كيمكف لمبنيات التركيبية أسفمو أف تقكـ دليلب عمى  

 كالمكضكعية في كؿ المغات لظاىرة البناء لغير الفاعؿ

 ـ الدرس مف قبؿ التمميذ   (98)  أ( فُي 

 la leçon a été comprise par l’èlèveب(             

ْـ مف التمميذج( الدرس تْ               فْيْ

 the lesson is understood by the studentد(             

 ق( يككز تامسيردت انمماذ            

( يتضح أف ظاىرة البناء لغير الفاعؿ 98بناء عمى ملبحظتنا لمبنى التركيبية الكاردة في )

عمى الرغـ مف تعدد تمظيراتيا حسب المغات، فيي تممؾ نفس البنية المحكرية كالمكضكعية؛ 

بية مكحدة، إذ يحتؿ مكقع الممحؽ، ففي كؿ المغات يظير الدكر المحكرم المنفذ في بنية تركي

بحيث يظير المتمقي في مكقع مخصص المركب الفعمي، حاملب إعراب الرفع كقد يظؿ 

محتفظا بإعراب الفضمة كىك إعراب النصب، كذلؾ يستجيب لقيد السمسمة الذم يستكجب أف 

 يُسن د لمعنصر المتنقؿ مع أثره نفس الكسـ المحكرم كنفس الإعراب.
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 الصرف تراٌبً للاصقة الدالة على البناء لغٌر الفاعلالوضع  2.3.2

أثارت اللبصقة الدالة عمى البناء لغير الفاعؿ جدلا كبيرا بيف المغكييف، فاختمفكا في 

، يمكننا رصد  تقديرىا اختلبفا كبيرا كتباينت آراؤىـ حكؿ كضعيا التركيبي. كعمى العمكـ

 Baker( ك)Jeaggli 1986) كؿ مفمكقفيف متعارضيف بصدد اللبصقة؛ المكقؼ الأكؿ ل

(. يدافع مناصركه عف تصكر مفاده أف العلبمة الصرفية في الإنجميزية Jonson 1988ك

اسـ مكضكع، كلأنيا كذلؾ فإنيا تتمقى إعرابا ىك إعراب المفعكؿ. كلتمثُّؿ ذلؾ، نكتفي بتأمؿ 

فاعؿ اسما مكضكعا ، حيث تحتؿ اللبصقة الدالة عمى البناء لغير ال1(99) التمثيؿ البنيكم

ينتقؿ إلى رأس الصرفة لفحص إعراب النصب، كىي بذلؾ تمثؿ مكضكعا تركيبيا قائما 

 بذاتو.
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( الذم يبرز أف اللاصقة الدالة عمى البناء لغير الفاعؿ تحتؿ اسما مكضكعا ينتقؿ إلى 33التمثيؿ البنيكم )

 الصرفة لإعراب النصب

 

 
 

( أعلبه يتضح أف اللبصقة الدالة عمى البناء لغير 99يكم )بناء عمى تأممنا لمتمثيؿ البن

[ تمثؿ مكضكعا تركيبيا مستقلب يصعد إلى رأس الصرفة edالفاعؿ في المغة الإنجميزية ]

( 1990أما المكقؼ الثاني الذم دافع عنو الفاسي الفيرم )لفحص جية البناء لغير الفاعؿ. 

فسو منفصلب عف المركب الصرفي، كيعبر عف مستقلب بن 1فيك اعتبار اللبصقة محمكلا جييا

                                                                 
  (175:1990الفيرم، )الفاسي  "نعتبر أف اللبصقة الصرفية في البناء لغير الفاعؿ محمكؿ جيي"  1
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لمبنية  1(101إسقاط مستقؿ، كبذلؾ تحتؿ اللبصقة محمكلا جييا. كيكضح التمثيؿ البنيكم )

( أسفمو الكضع الصرؼ تركيبي الذم تحتمو لاصقة البناء لغير الفاعؿ، حيث 100التركيبية )

 الإسقاط التركيبي.تشكؿ رأس المركب الجيي، كبذلؾ فإف مكقع فحصيا يرتبط بيذا 

 ضُر ب  زيد  (400)

( الذم يبرز أف اللاصقة الدالة عمى البناء لغير الفاعؿ تمثؿ مكضكعا جييا مستقلا عف 404التمثيؿ البنيكم )

 الصرفة

 
يتضح مما سبؽ أف خصائص البناء لغير الفاعؿ ترتبط بالأساس بمكقع الصرفية الدالة 

 جييا كىي المسؤكلة عف فحص البناء لغير الفاعؿ. عمى الفاعؿ التي ترأس إسقاطا تركيبيا

                                                                 
 .177:1990الفيرم، انظر    1
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 نمم انعناصز انًًُُح 4.2

مف صكر النقؿ الأكثر شيكعا في الكثير مف المغات ما يعرؼ بنقؿ العبارات الميمية أك 

أدكات الاستفياـ. كتنقسـ المغات بحسب ىذا الكسيط، أم كسيط نقؿ العناصر الميمية إلى 

نقؿ ىذه العناصر مف مكاقعيا الأصمية المكلدة فييا ضربيف: نمط مف المغات يسمح ب

باعتبارىا فضلبت إلى مكقع المصدرم، حيث تتصدر البنى التركيبية، كيعد ىذا النمط مف 

 المغات الأكثر شيكعا. 

أما النمط الثاني فلب يسمح بنقؿ ىذه العناصر الميمية، كالتي تظؿ محتفظة بمكقعيا 

عمى أف تتصدر الجمؿ. ىذا الكسيط الذم يمتمؾ قيمتيف  الأصمي، دكف أف تككف ليا القدرة

إحداىما مكجبة تسمح بنقؿ العناصر الميمية كالأخرل سالبة لا تسمح بذلؾ ىك الذم يسمح 

برصد التنكعات الرتبية بيف المغات كما يمكف الطفؿ مف التعرؼ عمى خصكصية نسقو 

 المغكم كمقارنتو بسائر الأنساؽ المغكية الأخرل.

ب الكثير مف المغات لمقيد الذم يسمح بنقؿ العناصر الميمية، كمف أبرز المغات كتستجي

التي تخضع ليذا القيد نجد المغة العربية كالمغة الفرنسية كالمغة الإنجميزية كالعربية المغربية 

( لمبنية 103كالمغة الأمازيغية. كلتكضيح سمكؾ نقؿ العناصر الميمية نتأمؿ التمثيؿ البنيكم )

 أسفمو: (102)

 (مارا ضشب محمذ)( ماؾ كث محمد 102)
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 ( الذم يبرز انتقاؿ العناصر الميمية لفحص السمات المصدرية في المغة الأمازيغية406التمثيؿ البنيكم )

 
( أعلبه أف المغة الأمازيغية شأنيا في ذلؾ شأف 103يتضح مف خلبؿ التمثيؿ البنيكم )

مغة الفرنسية كالمغة الإنجميزية كالمغة الإسبانية كالمغة الكثير مف المغات كالمغة العربية كال

العناصر الميمية مف مكقعيا الأصمي بكصفيا فضمة  نقؿالجرمانية كالعربية المغربية تسمح ب

 لممركب الفعمي إلى مكقع مخصص المصدرم لفحص سمة الاستفياـ.
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لعناصر الميمية نقلب كقد كقع ىذا النقؿ بصكرة ظاىرة، أم بعد التيجية. لذلؾ كاف نقؿ ا 

كميا جالبا لمسمات النحكية كالدلالية كالصكتية. لكف نقؿ المركبات يخمؼ آثارا ليا نفس القيكد 

المحكرية كالإعرابية لأنيا تشكؿ مع العنصر المتنقؿ سمسمة. فخضكع العنصر المتنقؿ مع 

كيخضعاف لشبكة  أثره لقيد السمسمة يجعميما بمنزلة عنصر كاحد، إذ يتمقياف إعرابا كاحدا

محكرية مكحدة. كىذا معناه أف العناصر الميمية تشترؾ مع الفضمة في نفس الدكر المحكرم، 

 إذ يسند ليما دكر المتمقي.

ذا كانت الكثير مف المغات تتميز بصعكد العناصر الميمية إلى مخصص المصدرم  كا 

لنقؿ، فلب تصعد فيو لفحص سمة الاستفياـ، فإف ثمة نمطا آخر مف المغات لا يسمح بيذا ا

العناصر الميمية إلى الإسقاط التركيبي الأعمى، بؿ تظؿ في مكقعيا الأصمي، كذلؾ شأف 

 بعض المغات كالمغة اليابانية عمى سبيؿ المثاؿ.

 خلاصات 

يتضح مما سبؽ أف خاصية النقؿ خاصية عابرة لكؿ المغات كىي تخضع لجممة مف 

ية لمبدأ القيكد الكمية كقيد التحتية كقيد السم سمة بالإضافة إلى جممة مف القيكد الأخرل المكج 

ذا كاف النقؿ مبدأ كميا ينطبؽ عمى جميع المغات فإف تفاصيؿ النقؿ كأنكاعو  النقؿ. كا 

كالحكاجز المانعة لو ككجياتو كطبيعة السمات المفحكصة أثناء عممية النقؿ تختمؼ بحسب 

 كؿ لغة عمى حدة.
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قؿ عبر المغات أف ىذا المبدأ مزكد بقيـ كسيطية ثنائية كمما يضمف اختلبؼ مبدأ الن 

تعبر عف إمكانية النقؿ أك عدـ إمكانيتو بحسب البنية السماتية لممقكلات الكظيفية الممي زة لكؿ 

ذا كاف النقؿ مُك زَّعا إلى أربعة أنماط رئيسة، كىي تمؾ التي فصمت فييا  لغة عمى حدة. كا 

مية النقؿ. بيد أننا نسجؿ أف سمكؾ النقؿ في كؿ مف المغة سابقا، فإف ىناؾ اختلبفا في عم

العربية كالأمازيغية كالعربية المغربية كالفرنسية يخضع لنفس القيكد كالكسائط مما يجعؿ متعمـ 

 المغة العربية قادرا عمى التعامؿ مع جميع ىذه الأنساؽ المغكية. 

ؿ مع البنية الصرؼ تركيبية لمغة كنفترض تبعا لذلؾ أف المتعمـ المغربي قادر عمى التعام

العربية المعيار، سكاء أكانت لغتو الأكلى الأمازيغية أك العربية المغربية، لأف، الاختلبؼ بيف 

لا فإف ىذه  ىذه المغات لا يعدك أف يككف اختلبفا ظاىريا لا يتجاكز المستكل السطحي، كا 

القيـ الكسيطية، كنقؿ الفعؿ إلى المغات جميعيا تخضع لنفس القيكد المكجية لمنقؿ، بؿ لنفس 

رأس الصرفة، كنقؿ الفاعؿ إلى مخصص الصرفة، كنقؿ العناصر الميمية إلى المصدرم 

كخضكع ظكاىر البناء لغير الفاعؿ في ىذه المغات كفي غيرىا مف المغات لنفس البنية 

ضـ  المحكرية كالمكضكعية، حيث يحتؿ المنفذ فييا مكقع الممحؽ الذم قد يظير عمى شكؿ

 أك قد يككف مممكءا صكاتيا بكاسطة مركب اسمي. 

إف اشتراؾ ىذه المغات في ىذه الخصائص النقمية يسيؿ عممية تعمـ المغة العربية، ما داـ 

التعمـ لا يعدك أف يككف تثبيتا لقيـ كسيطية. كنفس القيـ الكسيطية المرتبطة بمبدأ النقؿ في 
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لمغة العربية المغربية كالمغة العربية كالمغة المغة العربية ىي التي تنطبؽ عمى كؿ مف ا

 الفرنسية.

تدفعنا كؿ ىذه الملبحظات إلى القكؿ إف الفركؽ المكجكدة في المغات الأكلى لمتعمـ المغة 

العربية في الكسط المدرسي )العامية المغربية، كالمغة الأمازيغية( كالمغة العربية ىي حدكد 

ؾ ىذه المغات مع المغة العربية المعيار في سمكؾ النقؿ متكىمة كليست حقيقية، ذلؾ أف اشترا

كقيكده كقيمو الكسيطية يمثؿ جسرا كاصلب بينيا كقاعدة أساسية متينة يمكف أف ينطمؽ منيا 

المتعمـ لضبط قكاعد المغة العربية التي لف تككف بمنأل عف سائر القكاعد الأخرل التي كاف 

 قد اكتسبيا في البيت.

 



 

 

 

 

  

 الفصل السادس:

السمات الإعرابية   

الكلية وإجراءات الفحص  

 عبر اللغات
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 مدخل

ي ىذا الفصؿ في سياؽ الاستدلاؿ عمى اشتراؾ المغات في الكثير مف الظكاىر يأت

الأنساؽ الإعرابية الصرؼ تركيبية، كبخاصة ظاىرة الإعراب، كيقيـ الدليؿ بذلؾ عمى تماثؿ 

لمغات عمى الرغـ مما يبدك بينيا مف اختلبفات ظاىرية. كندافع عف فكرة أساسية مفادىا أف 

 ابقة عمى التجربة. الإعراب مقكلة فطرية س

(، حينما اعتبُر الإعراب 1981كقد تبمكرت ىذه الفكرة منذ نظرية الربط العاممي )شكمسكي

قالبا مستقلب عمى الرغـ مف تعالقو مع سائر قكالب النحك الأخرل: كقالب العمؿ كالربط 

مبادئ أك القيكد كالمراقبة كالقالب المحكرم. كلمَّا كاف الأمر كذلؾ، فإننا لا نحتاج إلى تعمـ ال

الإعرابية، بؿ كؿ ما نتعممو لا يعدك أف يككف تثبيتا لبعض الكسائط الإعرابية ككسيط الجكار 

 أك كسيط اتجاه الفحص الإعرابي كسنعكد إلى التفصيؿ في ىذه الفكرة فيما بعد.

إذا كاف البرنامج الأدنكم يعتبر أف المداخؿ المعجمية ىي عبارة عف حزمة مف     

تُخصَّص بيا الكممات في المعجـ الذىني، فإف المستكل الحكسبي لا يُخص ص السمات 

د عبر المغات،  السمات الإعرابية بقدر ما يعمؿ عمى فحصيا. عمما أف مجاؿ الفحص مكحَّ

، إذ يصعد الرأس إلى مخصص الزمف، فمخصص رأس[-]مخصصحيث يتـ في مجاؿ 

د مخصص المركب الفعمي إلى مخصص التطابؽ لفحص السمات الزمنية كالتطابقية، كيصع

الزمف ثـ إلى مخصص التطابؽ لفحص السمات الإعرابية كالتحقؽ مف مدل ملبءمتيا 

 لممكقع الإعرابي الذم تحتمو.
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ىكذا يمكف القكؿ إف فحص السمات الإعرابية يتـ عبر عممية طابؽ، بكاسطة انتقاؿ  

سقاطات الكظيفية التي تعمكىا الرؤكس كالمخصصات مف مكقعيا في البنى المركبية إلى الإ

 لفحص مختمؼ السمات التطابقية كالزمنية كالإعرابية.

ذ نؤكد أف الإعراب مقكلة صرؼ تركيبية فإننا نعمؿ عمى تفنيد المقاربتيف الصرؼ  كا 

صكاتية كالمحكرية لمنظرية الإعرابية؛ فالمقاربة الأكلى، أم المقاربة الصرؼ صكاتية تقصي 

كاىر الإعرابية غير المممكءة صكاتيا كالأثر كضـ، عمى الرغـ مف مف اىتماميا كؿ الظ

 اشتماليما عمى الإعراب.

أما المقاربة الثانية فعمى الرغـ مف أىميتيا في تفسير بعض الظكاىر الإعرابية التي تأخذ  

مكاقع محكرية كإعراب الفاعؿ أك إعراب المفعكؿ، فيي تقؼ عاجزة عمى رصد سمكؾ بعض 

اج الضميرم، حيث تحمؿ الضمائر إعرابا دكف أف يُسن د إلييا دكر محكرم ظكاىر الازدك 

 محدد.

عمى الرغـ مف تعدد التحققات الإعرابية عبر المغات كتبايف سمككيا، فإننا حرصنا عمى 

رصد كافة الظكاىر الإعرابية مف خلبؿ الإشارة إلى ثلبثة أنماط مف الإعراب: الإعراب 

الإعراب البنيكم. كلا شؾ أف اعتماد نمط إعرابي محدد يعكد المجرد، كالإعراب الملبزـ ك 

 بالأساس إلى طبيعة النسؽ الصرفي لمغة المعنية كما يتميز بو مف غنى صرافي.

د بكسائط تسعؼ   ذا كاف الإعراب خاضعا لجممة مف القيكد الصرؼ تركيبية، فإنو مزكَّ كا 

جكىر النظرية الإعرابية في البرنامج  متعمـ المغة مف تثبيت القيمة الملبئمة لمغتو. كبما أف



 الفصل الضادظ: الضنات الإعزابية الكلية وإجزاءات الفحص عبر اللغات
 

205 
 

الأدنكم قائـ عمى فحص السمات، فقد عممت عمى تفصيؿ القكؿ في أىـ السمات الإعرابية 

( أف ىذه السمات 1995الفعمية منيا كالاسمية، مع التأكيد خلبفا لما يذىب إليو شكمسكي )

كاتيا مف خلبؿ تحققات قابمة لمتأكيؿ كليا تأثير مباشر في الخرج، يتجمى ىذا التأثير ص

 صرافية متباينة، كظيكر صرفية دالة مثؿ الحركات الإعرابية، أك الحركؼ أك أم شكؿ آخر.

قبؿ طرح ىذه الإشكالات النظرية كمساءلة بعض الظكاىر التجريبية المتعمقة بيا، فقد 

اقتضت طبيعة البحث التركيز عمى خصائص النسؽ الصرفي العربي، مف خلبؿ العكدة إلى 

ف كانت تشكبيا بعض  ما يقدمو النحك التقميدم مف ملبحظات ميمة في ىذا الشأف، كا 

الاختلبلات، سكاء في تصنيؼ المعربات أك المبنيات أك في الحديث عف مكجبات الإعراب. 

فما الأساس النظرم الذم قدمو الدرس النحكم القديـ لمساءلة ماىية الإعراب؟ ككيؼ يمكف 

عراب لمقاربتو بصكرة شاممة تراعي القيكد كالكسائط الصرؼ تجاكز التصكر الضيؽ للئ

 تركيبية لمظكاىر الإعرابية؟
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 النظرٌة الإعرابٌة فً تصور النحاة .1

تُعتبر النظرية الإعرابية في الدرس النحكم العربي التقميدم مف جممة المفاىيـ المركزية 

افة الأبكاب النحكية، كلا يكاد باب التي بنى عمييا النحاة تحميلبتيـ، كىي الأساس الناظـ لك

. كبالنظر إلى مركزيتو في الدراسة النحكية، فقد أكلى  نحكم يخمك مف الإشارة إلى ىذا المفيكـ

لو النحاة اىتماما منقطع النظير، فعممكا عمى التقعيد لو كالبحث في أصكلو كالكشؼ عف 

 مكجباتو كمسب باتو. 

خاصية ملبزمة للؤسماء، كالأفعاؿ المضارعة ما لـ كقد اعتبر جميكر النحاة أف الإعراب 

يتصؿ بيا نكف النسكة أك نكف التككيد الشديدة أك الخفيفة اتصالا مباشرا. كميزكا بيف 

المعربات كالمبنيات عمى أساس صرؼ صكاتي، فكؿ اسـ أك فعؿ لـ يتغير آخره بعد دخكؿ 

مرية كالأفعاؿ الماضية، ككؿ فعؿ العكامؿ عميو يعرؼ بالمبني، كتشمؿ المبنيات الأفعاؿ الأ

مضارع اتصمت بو نكف التككيد الشديدة أك الخفيفة اتصالا مباشرا. علبكة عمى الحركؼ 

كالضمائر كأسماء الإشارة كالأسماء المكصكلة... كالمعرب ما تغير آخره بسبب مف تعاقب 

 العكامؿ عميو.

؛ لذلؾ اعتبركا أف الفعؿ 1فعاؿكقد جعؿ النحاة الإعراب أصلب في الأسماء، كفرعا في الأ 

المضارع إنما أُعر ب لشبيو بالاسـ، أك لكقكعو مكقع الاسـ أك لدلالتو عمى المعاني النحكية، 

فعمة إعراب الفعؿ عند البصرييف لأنو أشبو الاسـ في دلالتو عمى المعاني النحكية مف فاعمية 

                                                                 
مذىب البصرييف أف الإعراب أصؿ في الأسماء فرع في الأفعاؿ. فالأصؿ في الفعؿ البناء عندىـ. كذىب الككفيكف إلى "  1

 .(37:1الأفعاؿ، كالأكؿ ىك الصحيح" )ابف عقيؿ، في شرح ألفية ابف مالؾ، جأف الإعراب أصؿ في الأسماء كفي 
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نما أعرب لشبيو ، غير أف الرأم الأكثر شيكعا أف إعراب الفعؿ فر 1كمفعكلية ع لا أصؿ، كا 

باسـ الفاعؿ، سكاء مف حيث بنيتو العركضية، أم مف حيث تعاقب نفس الحركات كالسكاكف 

"  مف حيث إنيما يشتملبف عمى متحرؾ يتمكه ساكف ثـ "فاعؿمماثؿ ؿ  "ي فْعُؿ"عمييما، ؼ 

تقيد متحرؾ آخر يتبعو ساكف، أك مف حيث دلالتيما عمى الحاضر أك المستقبؿ، كلا ي

معناىما الزمني إلا بقرينة مصاحبة دالة عمى الاستقباؿ. كلمتعرؼ عمى ذلؾ نتأمؿ البنى 

 أ كب( الكاردة أسفمو:105أ كب( ك) 104)

 (   أ( أنا مسافر104)

 ب( أنا أسافر          

 (   أ( سأسافر غدا105)   

 ب( أنا مسافر غدا         

اعؿ أف يدلا عمى الحاؿ كالاستقباؿ، كلا فالأصؿ في كؿ مف الفعؿ المضارع كاسـ الف

أك  105أك ب(، ) 104تتمحض دلالتيما عمى الاستقباؿ إلا بقرينة، كما تبرز ذلؾ البنى )

ب(.  كمشابية الفعؿ المضارع لاسـ الفاعؿ مف حيث البنية العركضية كمف حيث الزمف ىك 

 الأساس الذم بنى عميو النحاة عمة إعراب الفعؿ المضارع.

                                                                 
لا يتضح منيما يتكارد عميو معاف تركيبية في أنو أشبو الاسـ في أف كؿ كاحد  عند البصرييف عمة إعراب الفعؿ المضارع" 1

كالمفعكلية كالإضافة... كأما المعاني التي  التمييز بينيا إلا بالإعراب، فأما المعاني التي تتكارد عمى الاسـ فمثؿ الفاعمية
 (.37:1)ابف عقيؿ، في شرح ألفية ابف مالؾ، ج ي"لفعؿ فمثؿ النيتتكارد عمى ا
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فطف النحاة إلى الربط بيف الإعراب بكصفو تحققات صكتية كالمكاقع المكضكعية كقد   

كالمحكرية، لذلؾ جعمكا الإعراب أساس التمييز بيف مختمؼ المكاقع التركيبية، فمف خلبلو 

 الإعراب ىك نستطيع التمييز بيف الفاعؿ كالمفعكؿ كىذا ما يستفاد مف تعريؼ ابف جني"

فاظ، ألا ترل أنؾ إذا سمعت: أكرـ سعيد أباه، كشكر سعيدا أبكه، الإبانة عف المعاني بالأل

 .1عممت مف نصب أحدىما كرفع الآخر، الفاعؿ مف المفعكؿ"

كيذىب أبك البقاء العكبرم نفس المذىب مقرا أف الإعراب تنحصر كظيفتو في التفريؽ  

الرجؿ إذا أباف عما  أعرب" بيف معاني الفاعمية كالمفعكلية كغيرىا، كىذا ما يستفاد مف قكلو 

في نفسو، كالحركات في الكلبـ كذلؾ لأنيا تبيف الفاعؿ مف المفعكؿ كتفرؽ بيف 

 . 2المعاني...كالإعراب دخؿ الكلبـ لمسيس الحاجة إلى الفصؿ بيف المعاني"

ذا كاف ىذا ىك التصكر الشائع لدل الكثير مف النحاة الذم يربط الإعراب بالكظائؼ  كا 

فإف ثمة تصكرا آخر ينفي الأدكار التركيبية للئعراب، مقرا أنو لا يعدك أف التركيبية لمجممة 

يككف تغيرات صكتية لا دخؿ ليا في تحديد بنية الجممة أك التحكـ في مككناتيا. كقد مثؿ 

ىذا المذىب الثاني قطرب الذم يعتبر أف التغيرات الإعرابية ليست إلا زكائد في الكمـ كجدت 

ـ بيف الأصكات أك ىي تمظيرات لمملبءمة الصكتية، شأنيا في ذلؾ مف أجؿ تحقيؽ الانسجا

شأف سائر الظكاىر الصكتية كالكصؿ كالكقؼ كغير ذلؾ، كلا علبقة ليا بالكظائؼ النحكية، 

فلب تدؿ عمى الفاعمية أك المفعكلية أك غير ذلؾ مف الأدكار التركيبية. "قاؿ قطرب: الإعراب 
                                                                 

 .54:1الخصائص، جابف جني،  1  
 .55-53:اء كالإعرابنالمباب في عمؿ البالعكبرم،   2



 الفصل الضادظ: الضنات الإعزابية الكلية وإجزاءات الفحص عبر اللغات
 

209 
 

مـ يصؿ كلبمو ببعض، كفي تسكيف أكاخر الكمـ في الكصؿ دخؿ الكلبـ استحسانا، لأف المتك

كمفة، فحر ؾ تسييلب عمى المتكمـ، كلك كاف الإعراب لحاجة الفصؿ كلمفرؽ لاستغني عنو 

بتقديـ الفاعؿ مف المفعكؿ كلكاف الاتفاؽ في الإعراب يكجب الاتفاؽ في المعاني، كليس 

: زيده قائهـ مثؿ قكلؾ ىؿْ  زيده قائهـ، كقكلؾ إفَّ زيدا قائهـ مثؿ قكلؾ زيده  كذلؾ؛ ألا ترل أف قكلؾ 

قائهـ في المعنى"
1. 

أف أساس تفسير  اكقد أسيب النحاة في البحث عف الأسباب المكجبة للئعراب، فاعتبرك 

الإعراب مقترف بنظرية العامؿ، فالتحققات الإعرابية المختمفة إنما ىي ناجمة عف اختلبؼ 

، أك 2حد تعبير ابف منظكر "ما عمؿ رفعا أك نصبا أك جرا" العكامؿ. فالعامؿ في النحك عمى

كما جاء عمى لساف ابف الحاجب" أك ما أكجب  3"ما يتقكـ بو المعنى المقتضي للئعراب"

في عرؼ الشربؼ الجرجاني، أك ما "يؤث ر في المفظ  4ككف الكممة عمى نحك مخصكص"

 سف. عمى حد تعبير عباس ح 5تأثيرا تنشأ عنو حركة إعرابية"

كعمى الرغـ مف أىمية التصكر النحكم التقميدم لمنظرية الإعرابية كقدرتو عمى تفسير   

الكثير مف الظكاىر النحكية فإننا نجد بعض الالتباس في التحديد المفيكمي للئعراب ككذا 
                                                                 

 .55العكبرم، المباب في عمؿ البناء كالإعراب:  1
شأنيا العربي ما عمؿ عملب ما، فرفع أك نصب أك جر. كالفعؿ كالناصب كالجازـ ككالأسماء التي مف  فالعامؿ في النحك  2
تعمؿ أيضا ككأسماء الفعؿ، كقد عمؿ الشيء في الشيء أحدث فيو نكعا مف الإعراب" )ابف منظكر، لساف العرب، مادة  أف

 .11/476 ـ()ع ؿ 
 (. 1/9)ابف الحاجب، شرح الكافية الشافية، 3

     .145الشريؼ الجرجاني، التعريفات:4 
"العامؿ ىك ما يؤثر في المفظ تأثيرا ينشأ عنو علبمة إعرابية، ترمز عمى معنى خاص كالفاعمية أك المفعكلية أك غيرىما"   5

 .) 4/277)عباس حسف، النحك الكافي،
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في تصنيؼ المعربات كتفسيرىا. كيعتبر الكضع التركيبي لممنادل مف جممة الظكاىر التي 

قة التصكر النحكم في تناكؿ المعربات. فتارة يعتبر المنادل معربا حيف يككف تثبت عدـ د

مضافا، مثؿ ياعبد الله، فينصب بالفتحة الظاىرة عمى آخره، كتارة يككف مبنيا عمى الضـ، 

 خاصة حينما يككف عمما مفردا أك نكرة مقصكدة، نحك قكلؾ: يا محمدُ، أك يا رجؿُ. 

رضنا في تناكؿ الإعراب أف بعض المكضكعات التركيبية كمف جممة الإشكالات التي تعت

تعتبر عكامؿ مسببة للئعراب كىي في الآف نفسو معربة، فيي عاممة كمعمكلة في الآف 

نفسو، كذلؾ شأف الفعؿ المضارع المسؤكؿ عف العمؿ في الفاعؿ كالمفعكؿ في التصكر 

ك يخضع بدكره لإعراب التجرد النحكم التقميدم، كىك المسؤكؿ عف حركتييما الإعرابيتيف، كى

 .  فيككف مرفكعا، ما لـ تدخؿ عميو النكاصب أك الجكازـ

ذا كاف مف الشائع لدل جميكر النحاة أف الأصؿ في الأفعاؿ ألا تحمؿ إعرابا لأنيا  كا 

فإننا نرل تبعا لمفاسي الفيرم  1عكامؿ، كالعكامؿ لا تستحؽ الإعراب كما يؤكد ذلؾ الزجاجي

. 2بدك إعرابا في الفعؿ المضارع، إنما ىك إسقاط لسمة الكجو كليس إعراباكالرحالي أف ما ي

أضؼ إلى ذلؾ أف بناء الفعؿ المضارع لا يجسد المعنى الحقيقي لمبناء الذم يقضي بثبات 

المكضكع التركيبي عمى حالة بناء كاحدة ميما تغيرت العكامؿ الداخمة عميو، كالحاؿ أف الفعؿ 
                                                                 

ذا كانت الأفعاؿ غير مستحقة للئعراب، لأنيا عكامؿ، فحركؼ المعاني مف ا 1 لإعراب أبعد، كالقكؿ فييا أظير كأبيف". " كا 
 . )78)الزجاجي، الإيضاح في عمؿ النحك:

كلة مستقمة في ، نعد ما يسمى إعرابا في الفعؿ إسقاطا لسمة الكجو الكظيفية، كىذه المق1990" ككفاقا لمفاسي الفيرم   2
التباس صرفي بيف سمتيف تركيبيتيف مختمفتيف:  كتكزيعيا عف الإعراب، كما يبدك إعرابا في الفعؿ ىك مجرددلالتيا كتركيبيا 

(.  "كلقد أكضحنا أف ما عد إعرابا في الفعؿ ىك علبمة 79:2003، لرحالي»الاسمية سمة الكجو الفعمية كسمة الإعراب 
 .(132:2003الرحالي،  (دالة عمى الكجو الذم يممؾ خصائص دلالية كتركيبية مختمفة"
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"ف إذا اتصمت بو نكف النسكة اتصالا مباشرا المضارع يبنى عمى السكك  ، كيبنى عمى "ي كْتبُْف 

".، أك الشديدة "ي كْتبٌ فْ"الفتح إذا اتصمت بو نكف التككيد الخفيفة، ؾ:   "ي كْتبُ ف 

تدفعنا كؿ ىذه الإشكالات التي تكاجينا لضبط الكضع الصرؼ تركيبي للئعراب إلى 

ة التي تحاكؿ النظر إليو بشكؿ شمكلي يتجاكز حدكد التطرؽ إليو في إطار المسانيات الحديث

النظرة الأحادية الجانب المتصمة بمغة مف المغات، لمقاربتو بكصفو ظاىرة عالمية لا تخمك 

بية في منيا أم لغة، غير أف الاختلبؼ يكمف فقط في كيفية تحقيؽ المغات لمنظرية الإعرا

لتناكؿ الظاىرة  ملبئمةلمغات ىي المقاربة ال كلعؿ النظرة المقارنةبنيتيا أك نسقيا الداخمي. 

 .الإعرابية عبر المغات، كالتعرؼ عمى القيكد الإعرابية الكمية المميزة لمنظرية الإعرابية

 نظرٌة الإعراب والقٌود الصرف تراٌبٌة  .2

عرفت النظرية الإعرابية تطكرات متلبحقة بحسب تطكر النماذج التكليدية، كتباينت مكانة 

مف نمكذج إلى آخر. غير أف أىميتو لـ تظير بشكؿ بارز إلا في إطار نظرية  ىذا المككف

؛ حيث اعتبُ ر الإعراب في ىذا النمكذج قالبا مستقلب مف 1(1981الربط العاممي )شكمسكي 

قكالب النحك، كىك يؤثر في الكثير مف العمميات المغكية، كالنقؿ كالدمج كالانتقاء... كىك 

 صر التركيبية.المسؤكؿ عف تكزيع العنا

( 1981كثمة اختلبؼ في تصكر النظرية الإعرابية ما بيف نظرية الربط العاممي ) 

كالبرنامج الأدنكم، حيث كاف التركيب ىك الذم يسند الإعراب في المرحمة الأكلى، أم في 

                                                                 

 
1

( كىك مفيكـ ينبني عمى افتراض أف الإعراب سمة 1980عراب إلى ركفرم كفرنيك )( مفيكـ الإ1981يرجع شكمسكي )  
  صرفية مجردة تممكيا جميع المغات الطبيعية، 
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إطار نظرية المبادئ كالكسائط، إذ يتحدد في إطار العلبقة البنيكية التي يقكـ عمييا العمؿ، 

، كما يشترط في العنصر الذم يُفترض أف 1ي علبقة يحددىا أساسا مفيكـ التحكـ المككنيكى

تككف لو القدرة عمى الكسـ الإعرابي أف يككف مف العناصر العاممة، أم أف يككف فعلب أك 

 حرفا أك رأسا لمركب كظيفي كرأس الزمف أك التطابؽ. 

طكر في مقاربة الظاىرة الإعرابية أما في إطار البرنامج الأدنكم فقد حدث نكع مف الت

يعبر عف تحكؿ تصكرم مقترف بتغير اصطلبحي انت ق ؿ مف مفيكـ الإسناد الإعرابي إلى 

مفيكـ الفحص الإعرابي. كىذ الانتقاؿ الاصطلبحي ليس مجرد تغير في التسمية فحسب، 

مبادئ  بؿ يشير، في حد ذاتو، إلى تغير جذرم في تصكر مفيكـ الإعراب كعلبقاتو بسائر

 النحك الكمي.

كيقترف ىذا التصكر بالمعجمية القكية التي تتأسس عمييا المقاربة الاشتقاقية في إطار  

البرنامج الأدنكم، ذلؾ أف كؿ العمميات الخاصة ببناء الكممة تتـ في المعجـ، سكاء منيا تمؾ 

لؾ أف المداخؿ المرتبطة بالإجراءات الاشتقاقية أك الإجراءات التصريفية. كيفترض تبعا لذ

المعجمية تخرج مف المعجـ تامة التخصيص، كىذا يفيد أف المعجـ ىك المسؤكؿ عف إسناد 

( يخصَّص معجميا بالسمة 106السمات الإعرابية. فالفعؿ المتعدم الكارد في البنية )

 ]+ نصب[4الإعرابية 

                                                                 
. كيعرؼ رينيارت التحكـ نقكؿ إف أ تتحكـ مككنيا في ب إذا كفقط إذا كانت أ تتفرع مباشرة مف عقدة يتفرع منيا ب" 1

 إذا كفقط إذا كانت أكؿ عجرة مفرعة تعمك أ تعمك ب كأ لا تعمك ب. يتحكـ أ مككنيا في ب المككني قائلب:
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 ق ر أ التمميذُ الكتاب     (403) 

 مات الكلدُ   ( 401)

ذا الفعؿ باعتباره رأسا لممركب الفعمي تككف لو قدرة عمى كسـ فضمتو كىذا معناه أف ى 

سناد النصب ليا. أما الفعؿ اللبزـ الكارد في البنية ) ( فإنو يخصَّص بالسمة 107إعرابيا كا 

. كعدـ قدرتو عمى إسناد النصب إلى فضمتو راجع بالأساس إلى نصب[-]الإعرابية 

 خصائصو المعجمية.

ذا كانت المداخؿ  المعجمية مخصَّصة إعرابيا، فإف دكر النظاـ الحكسبي ىك معرفة  كا 

مدل تكافؽ السمات الإعرابية لممركبات الحدية. فالاسـ مثلب قد يخصص بالرفع أك النصب 

أك الجر، بحسب مكقعو في الجممة، إذ يقبؿ الرفع في مكقع بعينو، كقد يتطمب النصب أك 

للبسـ إلا بعد دخكلو في التركيب. عمى ىذا  الجر. كلف تتحدد طبيعة السمات الإعرابية

الأػساس، نقكؿ إف دكر التركيب أك النظاـ الحكسبي فحص مدل تكافؽ السمات الإعرابية. 

كلعؿ ارتباط النظرية الإعرابية بنظرية فحص السمات ىك جكىر البناء التصكُّرم للئعراب في 

 سياؽ البرنامج الأدنكم. 

 اخ يرنافظحانًصفاج الإعزاتُح: يمارت 1.2

ثمة تحميلبف متنافساف بخصكص مبدأ المصفاة الإعرابية كمدل تعالقيا بسائر مككنات 

النحك الكمي. كيتجسد ىذا التحميلبف في مقاربتيف متمايزتيف لمنظرية الإعرابية: المقاربة 

الصرؼ صكاتية للئعراب، كالمقاربة المحكرية لمنظرية الإعرابية، كلمتعرؼ عمى مدل كفاية 
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قاربتيف النظرية كالتجريبية سنتفحص كجو التمايز بينيما لمعرفة مدل قدرتيما عمى تفسير الم

 سمكؾ الكثير مف الظكاىر الإعرابية.

 المقاربة الصرف صواتٌة للنظرٌة الإعرابٌة 1.1.2

نظرية الإعرابية عمى ما يعرؼ بقيد المصفاة الإعرابية الذم يصكغو شكمسكي تتأسس ال

 ( أسفمو:108في )عمى النحك المبيف 

 . 1ـ س إذا كاف ـ س يحمؿ محتكل صكتيا كلا يحمؿ إعرابا*( المصفاة الإعرابية4 402)

( المكضكع عمى المصفاة الإعرابية يتضح أنو يختص 108)مف خلبؿ ملبحظتنا لمقيد 

بكافة المركبات الاسمية التي لا تكتمؿ صحتيا كلا تككف مقبكلة مف قبؿ المككف التركيبي إلا 

كانت حاممة لسمة إعرابية، ككؿ مركب اسمي لـ يستكؼ ىذا الشرط فإنو يككف لاحنا  إذا

كيؤدم بالتالي إلى سقكط الاشتقاؽ، لأنو يخرؽ مبدأ المصفاة الإعرابية بالصكرة المقدمة في 

(108 .) 

كعمى الرغـ مف أىمية ىذا المبدأ لككنو يقر بمركزية السمات الإعرابية في المركبات 

مكف أف يككف قيدا غير شامؿ، إذ إنو يقصي مف حسابو جممة مف الظكاىر تحمؿ الاسمية في

إعرابا عمى الرغـ مف عدـ تحققيا صكاتيا، كذلؾ شأف نكعيف مف المقكلات التركيبية يتعمؽ 

 الأمر بكؿ مف الأثر كضـ. كلفحص ىذه المسالة، نكتفي بتأمؿ البنى التركيبية الكاردة أسفمو 

 دا )ث زيد( مريضا(    أ( حسبت زي109)

 حسبت زيدا )ث( محمد مريضا*ب(           
                                                                 

Chomsky, 1981 :49. 1  
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 (   أ( حاكؿ محمد سرقة )ضـ( المنزؿ110)

  عمي المنزؿ حاكؿ محمد سرقة )ضـ( * (ب         

يتضح مف خلبؿ ما سبؽ أف قيد المصفاة الإعرابية كما ىك كاضح أعلبه مف خلبؿ القيد 

ب(،  110ب( ك ) 109بيتيف الكاردتيف في )( عاجز عف تفسير لحف البنيتيف التركي108)

 لأنو لا يأخذ في الاعتبار حاجة كؿ مف ضـ كالأثر إلى الإعراب.

ب( يعكد إلى  110ب( ك ) 109بناء عمى ذلؾ، فإننا نقكؿ إف سبب لحف الجممتيف )

 109تنافس كؿ مف الأثر كمحمد عمى احتلبؿ نفس المكقع الإعرابي في البنية المركبية )

ب(،  110فس كؿ مف ضـ كعمي عمى احتلبؿ نفس المكقع الإعرابي في البنية )ب(، كتنا

ممَّا يؤدم إلى لحف البنيتيف. كيمكف تفسير لحنيما أيضا مف خلبؿ مبادئ الكسـ المحكرم، 

 فتنافس كؿ مف ضـ كعمي عمى احتلبؿ دكر المنفذ يؤدم إلى سقكط البنية التركيبية. 

كفؽ المقاربة الصرؼ صكاتية، عمى  ،اة الإعرابيةعجز قيد المصفنستخمص مما سبؽ أف 

تفسير لحف البنيتيف التركيبيتيف أعلبه يدعكنا إلى ضركرة إعادة صياغة قيد المصفاة 

الإعرابية بشكؿ أكفأ، حتى تككف لو القدرة عمى تفسير مختمؼ الظكاىر، كليساىـ في حؿ 

ارغة أك فحصيا. كلحؿ ىذا الإشكالات المتعمقة بإسناد إعراب الضمائر أك المكاقع الف

 ينتقؿ لفحص الإعراب الفارغ.   )ضـ(الإشكاؿ يفترض شكمسكي كلاسنيؾ أف 



 الفصل الضادظ: الضنات الإعزابية الكلية وإجزاءات الفحص عبر اللغات
 

216 
 

عمى ىذا النحك يتضح عجز المقاربة الصرؼ صكاتية للئعراب عف تفسير إعراب 

المقكلات الفارغة صكاتيا. كاقترح شكمسكي لمخركج مف ىذه الإشكالات اعتماد قيد المصفاة 

 بقيد المنظكرية، أم تفسير النظرية الإعرابية عمى أساس محكرم.الإعرابية بربطو 

 المقاربة المحورٌة للمصفاة الإعرابٌة 2.1.2

إف عجز مبدأ المصفاة الإعرابية عمى تفسير لحف الكثير مف الظكاىر، منيا بنية الأثر 

 ( إلى التفكير في إيجاد1981كضـ الكارديف في أبنية المراقبة، ىك ما دفع شكمسكي )

صيغة جديدة لممصفاة الإعرابية، ففطف إلى ضركرة ربط النظرية الإعرابية بالقالب المحكرم. 

غير أف ىذا الربط لا يستقيـ نظريا، لأف الأدكار الدلالية سمات مؤكلة في الصكرة المنطقية، 

 أما الإعراب فلب يككف مؤكَّلا في ىذا المستكل. 

ـ في البرنامج الأدنكم عمى المستكل كبالإضافة إلى ذلؾ، فإف الكسـ المحكرم يت

المعجمي، بينما يتـ الفحص الإعرابي عمى مستكل التركيب، مما يؤكد انفصاؿ الإجراءيف، 

جراء الفحص الإعرابي. كىذا الانفصاؿ بيف الإجراءيف  أقصد بذلؾ إجراء الكسـ المحكرم كا 

فإف الكثير مف المركبات ىك ما يفسر نظريا فشؿ ىذه المقاربة. أما مف الناحية التجريبية، 

ف كانت في مكاقع غير محكرية، كما ىك كاضح مف  الاسمية يمكف أف تخضع للئعراب، كا 

 (112( ك )111خلبؿ البنيتيف )

 (111)  It seems there is a man in the room  

 ىك مستحيؿ أف نتفؽ يكما ( 112)
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بي مستقؿ عف الكسـ ( أعلبه أف الفحص الإعرا112( ك)111يبدك مف خلبؿ البنيتيف )

يحملبف إعرابا عمى الرغـ مف عدـ احتلبليما لمكقعيف  "ىك"ك  ""itالمحكرم، ذلؾ أف 

فبنيات الازدكاج الضميرم تؤكد انفصاؿ الإعراب عف النظرية المحكرية، خاصة محكرييف؛ 

أف الإعراب مقكلة صرؼ تركيبية، بينما الكسـ المحكرم يتـ في الصكرة المنطقية لرصد 

 كار المحكرية التي يُسندىا المحمكؿ لمختمؼ مكضكعاتو.الأد

ؿ في الصكرة الصكاتية لا بناءن عمى ما سبؽ، يتضح أف  الإعراب سمة صرؼ تركيبية تُؤ كَّ

في الصكرة المنطقية عكس ما ىك شائع في البرنامج الأدنكم، حيث السمات الإعرابية غير 

لة في المستكييف الكجييييف، لا عمى الم ستكل الصكاتي كلا عمى المستكل المنطقي، مُؤ كَّ

كلذلؾ تُمْحى مف الحكسبة بعد فصحيا قبؿ مرحمة التيجية، أم قبؿ أف ينفمؽ النظاـ 

الحكسبي إلى المستكييف الكجييييف. بيذا المعنى "تككف كظيفة الإعراب تسكيغ العمميات 

 .1الدلالية" الاشتقاقية التركيبية كتكزيع المركبات الحدية، لا معاينة الأدكار

انرنىعاخ الإعزاتُح واخرلاف الأنظاق انصزف ذزكُثُح 2.2    

 نظرٌة الإعراب المجرد 1.2.2

إذا كاف الإعراب خاصية صرؼ تركيبية تُسن د إلى المركبات الاسمية أك الفعمية أك الحدية 

ية، بمكجب قيد المصفاة الإعرابية الذم يجعؿ الإعراب شرطا أساسيا لتسكيغ المركبات الحد

ككؿ مركب حدم لا يحمؿ إعرابا، فيك ينتج بنية تركيبية لاحنة فإف ىذ القيد يعتبر أف أم 

                                                                 
 .26:2003الرحالي،   1
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عنصر لو تجؿ صكتي كليس لو إعراب يككف عنصرا لاحنا تبعا لقيد المصفاة الإعرابية 

(108.) 

ذا كاف مف الثابت أف حمكؿ المكضكعات التركيبية في مكاقع بعينيا في البناء التركيبي  كا 

ذم يسمح ليا بإسناد الإعراب أك تمقيو، فإف ىذا الإعراب قد يتحقؽ في صكرتيف ىك ال

ما أف يتحقؽ صرفيا عبر  أساسيتيف: إما بطريقة مجردة، أم بدكف صرفية دالة عمى ذلؾ، كا 

لاصقة يتـ مف خلبليا تمييز المكاقع الإعرابية. فإذا كاف الإعراب قيدا كميا تخضع لو جميع 

ى المستكل الصرافي يتغير تبعا لمخصائص الصرفية لمغات. كنستطيع المغات فإف تحققو عم

 الاستدلاؿ عمى ذلؾ مف خلبؿ النظر في البنيات التركيبية التالية:

ر ب  مُحمده عميان 113)  (  ض 

 (  ضْرْبْ محمدْ عْميْ 114)

 (  إكث محمدْ عميْ 115)

 (116  ) Mohamed a frappè ali 

  (117     ) Mohamed hit Ali             

يتضح مف خلبؿ تأمؿ البنيات التركيبية أعلبه أف ىناؾ فركقا عمى مستكل التحقؽ 

الصرافي لمعمميات الإعرابية. فيناؾ بعض المغات التي تتيح التعبير عف الصيغ الإعرابية 

بكاسطة صرفيات دالة عمى ذلؾ، كالمغة العربية التي تعبر عف الرفع بكاسطة العلبمة 

(، 113ة، كتعبر عف النصب بكاسطة الفتحة كما يلبحظ في البنية التركيبية )الإعرابية الضم
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إعراب الرفع لأنو يحتؿ مكقع الفاعؿ، كيسند  "محمدٌ"إذ يسند لممكضكع التركيبي الأكؿ 

إعراب النصب لأنو يعبر عف المفعكلية. كبالمقابؿ، ثمة  "عميا"لممكضكع التركيبي الثاني 

لإعراب بكاسطة صرفيات دالة عمى ذلؾ. كىذا ما يمكف لغات أخرل لا يتحقؽ فييا ا

(، ففي 116،117، 115،114،113)الاستدلاؿ عميو مف خلبؿ البنى التركيبية الكاردة في 

" لا تتغير بنيتيما "محمد" ك"عمي( مثلب نجد أف المكضكعيف التركيبييف 114البنية التركيبية )

بييف متمايزيف، ككذلؾ الشأف بالنسبة الصرفية عمى الرغـ مف كجكدىما في مكقعيف إعرا

 (.117،116،115لممكضكعيف التركيبييف الكارديف في البنيات المركبية أعلبه )

يستفاد مف المعطيات السالفة الذكر أف الإعراب كظيفة تركيبية بالأساس مستقمة عف  

ـ دليلب التحقؽ الصرافي، كلا يجكز القكؿ إف غياب صرفية دالة عمى الإعراب يمكف أف يقك 

عمى عدـ كجكده في لغة مف المغات؛ بؿ إننا نفترض أف الإعراب مبدأ كمي ينطبؽ في جميع 

المغات بغض النظر عف تحققو أك عدـ تحققو صرافيا. كمقكلة الإعراب المجرد تؤكد أف 

 الإعراب قد يدؿ عمى كظيفة تركيبية خالية مف أم صرفية دالة عمييا.

يتحقؽ . 1ف مف الإعراب: إعراب ملبزـ كآخر بنيكمبيف نمطي (1981كيميز شكمسكي )

بغض النظر عف مختمؼ العلبقات البنيكية التي تحكـ المركبات  النمط الأكؿ مف الإعراب

ص معجميا. كىذا معناه أف الإعراب الملبزـ مقترف بالمكضكعات التركيبية الحدية كىك يخصَّ 

ص ف الإعراب البنيكم لا يخصَّ عف السياقات التركيبية التي تحتميا. في حيف أ بمعزؿ

                                                                 
1 Chomsky, 1981 :170. 
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ذا كاف الإعراب البنيكمتركيبيةمعجميا، كيتحدد تبعا لمكقع المركبات الحدية في البنى ال  . كا 

يتحدد بمكجب الخضكع لمبنية ك لشركط العمؿ،  ،في إطار نظرية الربط العاممي يخضع،

دنكم أصبح مجاؿ الشجرية التي يحددىا مفيكـ التحكـ المككني، فإنو في إطار البرنامج الأ

 السمات الإعرابية في كؿ المغات.                                                             تفحص فيو ىك المجاؿ البنيكم الذم  [مخصص رأس]

 الإعراب الملازم    2.2.2

إف الحديث عف الإعراب الملبزـ يقكدنا إلى الكشؼ عف الخصائص الإعرابية الفعمية التي 

تجعؿ المحمكؿ الفعمي يسند إعراب النصب إلى فضمتو حينما يككف متعديا، كيعجز عف 

في كؿ المغات، كميما اختمؼ سياقو  "كتب"فحص إعراب النصب إذا كاف لازما. فالفعؿ 

التركيبي يظؿ قادرا عمى فحص إعراب النصب، لأف سمة النصب مف السمات الإعرابية 

ذلؾ لا تفارقو ميما كاف مكقعيا كبأم صيغة كانت. صة لممدخؿ المعجمي، كىي بالمخص  

الخصائص مف  كىذا معناه أف[، نصب-]فيممؾ سمة إعرابية ملبزمة    "صاح"أما الفعؿ 

لف تككف لو القدرة عمى إسناد إعراب النصب في كافة السياقات أنو ليذا الفعؿ  معجميةال

 التركيبية. 

فأنا "ئر تلبزـ حالة إعرابية كاحدة، أف بعض الضما الملبزـ أيضاكمف صكر الإعراب 

صة بالسمة الإعرابية ، كىي مخصَّ في العربية مثلب لا تظير إلا في حالة الرفع "كأنت

، ]+نصب[لا تظير إلا في حالة النصب، أم أنيا ملبزمة لمسمة الإعرابية  "إيا"ك ،]+رفع[

التركيبية ملبزمة نجميزية أيضا، ذلؾ أف بعض المكضكعات كىذا ما نصادفو في المغة الإ
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سبيؿ المثاؿ لا يظير إلا في حالة الرفع، فيك  عمى «my»لسمة إعرابية لا تفارقيا، ؼ 

فلب تظير   «s‘»أما ملبزمة لإعراب النصب.  «mine» ك، ]+رفع[ملبزـ لمسمة الإعرابية 

 إلا في المركبات الحدية التي تقع في مكقع جر.

 البنٌوي الإعراب 3.2.2

العلبقة الشجرية القائمة عمى  العاممي بكاسطةلبنيكم في نظرية الربط يتحدد الإعراب ا

التحكـ المككني، فلب يككف الرأس قادرا عمى إسناد الإعراب إلى معمكلو إلا إذا كاف مستكفيا 

التي تستكجب الخضكع لمبدأ التحكـ المككني، بالإضافة إلى استيفاء شرط  1لشركط العمؿ

خلبؿ العلبقة  يتـ مفالإعراب  فإف فحصالأدنكم  في البرنامجأف تككف الرؤكس عاممة. أما 

 ( أنكاع الإعراب البنيكم كعكامميا كالآتي:1981الشجرية مخصص رأس كيحدد شكمسكي )

 2الرفع كعاممو التطابؽ( " أ( 118)

 النصب كعاممو الفعؿب(         

 المائؿ كعاممو الحرؼ ج(          

 .3"...[[̅سياؽ البنيكم التالي: ]ـ س...] س( الجر، كيسند في الد        

خاضعا لشركط العمؿ التي تستكجب  ،في إطار البرنامج الأدنكم ،القالب الإعرابي لـ يعد

الكممات تخرج مف المعجـ  لأفأف يربط بيف الكاسـ الإعرابي كالمكسكـ علبقة تحكـ مككني، 
                                                                 

1 Chomsky, 1986 :188. 
أف اقترح أف عامؿ الرفع ىك التطابؽ. كيشكؾ الفاسي الفيرم في افتراض أف الرفع يسنده  1980لقد سبؽ لشكمسكي  2
 (.73:1990طابؽ في جميع المغات، بؿ إف الزمف ىك المسؤكؿ عف الرفع. )الفاسي الفيرم، الت

 
3 Chomsky, 1981 :170. 
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لـ تعد تتكفؿ بكسـ الاسـ إعرابيا أك  مرفقة بسماتيا الإعرابية، كبذلؾ فإف العمميات التركيبية

الحكسبي بفحص السمات الإعرابية لمتأكد مف مدل  ظاـإسناد الإعراب إليو، بؿ يكتفي الن

مكافقتيا لممكقع التي ترد فيو. كقد أصبح مجاؿ الفحص الإعرابي مكحدا عبر المغات بكاسطة 

لبقة بشكؿ مكحد في . كينبغي أف تتحقؽ ىذه الع[مخصص رأس]العلبقة الشجرية تطابؽ 

مستكل الصكرة  إلى المركبات الحدية التي تصؿتعد جميع المغات في الصكرة المنطقية. ك 

لحف العبارة  يؤدم إلى المنطقية بسمة إعرابية غير مسكغة مكضكعا تركيبيا سيء التككيف

 لأنيا لا تستجيب لمقيكد الإعرابية.

، أساسا كالحرؼ كالصرفة الإعراب في الفعؿ ( مسندات1981)شكمسكي قد حدد ك 

.  فالإعراب البنيكم ىك الذم يسنده الرأس 1الاسـ كالصفة( 1986كأضاؼ شكمسكي )

 الفعمي إلى فضمتو، أك التطابؽ كالزمف إلى الفاعؿ. 

نصب المقترحة في -كتتضمف لائحة الإعراب البنيكم الخاصة بالأنساؽ الصرفية رفع

فع كالنصب كالإعراب الفارغ الذم يأخذه ( إعراب الر 1993( كلاسنيؾ )1992شكمسكي )

الضمير الفارغ ضـ الكبير الذم يرد في أبنية المراقبة. كتتكزع المقكلات التي تفحص 

 المركبات الحدية فييا ىذه الإعرابات كالآتي:

 أ. الزمف المتصرؼ يفحص إعراب الرفع(    119)

 النصب.ب. الفعؿ يفحص إعراب           

                                                                 
1 Chomsky, 1986 :188. 
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 .1"غير المتصرؼ يفحص الإعراب الفارغ ج. الزمف          

نظرية الإعراب في البرنامج الأدنكم نظرية قائمة عمى التطابؽ، ذلؾ أف عممية  تبركتع

الفحص تتـ في المجاؿ الخاص بتطابؽ الفاعؿ أك المفعكؿ بحسب السمات الإعرابية 

اعؿ بعد المفحكصة، إذ "يفحص المركب الحدم الفاعؿ إعراب الرفع في مخصص تطابؽ الف

أف يصعد الزمف إلى رأس تطابؽ الفاعؿ، كيفحص المركب الحدم المفعكؿ إعراب النصب 

في مخصص تطابؽ المفعكؿ بعد أف يصعد الفعؿ إلى رأس تطابؽ المفعكؿ. كيفحص 

الضمير الفارغ ضـ الإعراب الفارغ في مخصص تطابؽ الفاعؿ بعد صعكد الزمف غير 

بينت مجمكعة مف الأبحاث أف إعراب الجر في  المتصرؼ إلى رأس ىذا التطابؽ. كقد

 2المركبات الحدية يفحص كذلؾ في مخصص التطابؽ الذم يصعد الحد إلى رأسو"

 النظرٌة الإعرابٌة ووسائط الفحص الإعرابً 3.2

 وسٌط الجوار 1.3.2

إذا كانت آلية الاكتساب تكاد تككف مكحدة لدل جميع الأطفاؿ لأنيا ذات طبيعة عقمية، 

تقة مف مبادئ النحك التي يستبطنيا كؿ متكمـ لمغة بشكؿ فطرم. فالنحك الكمي كىي مش

يشتمؿ عمى مجمكعة مف المبادئ كالقيكد، ككؿ مبدأ مف مبادئ النحك يككف مقيدا بكسيط 

 يحمؿ قيمتيف. 

                                                                 
 .30:2003الرحالي،   1
  .30نفسو:   2
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كلمتمثيؿ عمى ذلؾ ننطمؽ مف إحدل الكميات الكبرل التي تشترؾ فييا جميع المغات. 

ب، فسكاء كاف الإعراب ذا قيمة مجردة، أم دكف أف يتحقؽ صرفيا عبر كلتكف خاصية الإعرا

لكاصؽ دالة عميو، أك كاف لو تحقؽ صرؼ تركيبي، كما ىك الشأف بالنسبة لمغة العربية التي 

يتحقؽ فييا الإعراب بكاسطة لكاصؽ صرفية، أم عبر الحركات الظاىرة الرفع بالضمة 

 ظؿ خاصية عابرة لجميع المغات. كالنصب بالفتحة كالجر بالكسرة؛ فإنو ي

كيتككف الإعراب مف مجمكعة مف الكسائط: ككسيط إسناد الإعراب أك فحصو، ككسيط 

الجكار في الكسـ الإعرابي. كعمى ىذا الأساس، فإف الاختلبؼ ما بيف المغات يمكف أف 

لب ما يككف في اختيار إحدل القيمتيف الإيجابية أك السمبية لمكسيط، فيناؾ مف المغات مث

التي تكجب تجاكر الرأس  الإنجميزيةيشترط الجكار لكسـ المركبات الاسمية إعرابيا، كالمغة 

أ( كصحة 120) بنيةمع فضمتو لتككف لو القدرة عمى الكسـ الإعرابي، كىذا ما يفسر لحف ال

 الكاردتيف أسفمو: ب(120) بنيةال

 *I speak fluently Arabic(   أ( 120)

 I speak Arabic fluentlyب(       

العربية كالمغة الفرنسية كالمغة  المعيار كثمة لغات أخرل لا تشترط ىذا القيد كالمغة العربية

كالمغة الأمازيغية، فالرأس سكاء أكاف مجاكرا لفضمتو أك غير مجاكر ليا يمكف أف  المغربية

أ كب(  122) أ كب( ك 121) بنيات التركيبيةالصحة  يعمؿ فييا كيسند ليا الإعراب، كتؤكد

 في ىذه المغات. انتفاء قيد التجاكر لكسـ المركبات إعرابياأ كب(  124أك ب( ك) 123)ك



 الفصل الضادظ: الضنات الإعزابية الكلية وإجزاءات الفحص عبر اللغات
 

225 
 

 أ( أتحدث المغة العربية بطلبقة    (484) 
 ب( أتحدث بطلبقة المغة العربية           

 أ( كنتكمـ العربية بطلبقة   (488)
 ب( كنتكمـ بطلبقة العربية           

  Je parle couramment le Français( أ   (486)       

  Je parle le Français couramentب(         

 لسكرخ مزياف ثعربت أ( (  481)       

 ثعربت لسكرخ مزيافب(           

الفصيحة كالعربية المغربية يبدك مف خلبؿ المعطيات السابقة أف المغات العربية 

التجاكر لكسـ المركبات إعرابيا أك فحصيا. كالدليؿ عمى كالأمازيغية كالفرنسية لا تشترط قيد 

 فحصعبارة عف أفعاؿ تظؿ ليا القدرة عمى ال البنياتذلؾ أف الرؤكس، كىي في ىذه 

بينيما فاصؿ، حيث تـ  الإعرابي لفضلبتيا، سكاء أكانت متجاكرة معيا أك غير متجاكرة، أم

قى الإعراب بكاسطة إحدل فصؿ الكاسـ الإعرابي، أم الرأس عف العنصر الذم يتم

 الممحقات.

 وسٌط اتجاه فحص الإعراب  2.3.2

الإعرابي  فحصالإعراب، قيمتيف متمايزتيف: فإما أف يككف ال اتجاه فحصيحمؿ كسيط 

  العربية المغة مف اليسار إلى اليميف، كذلؾ شأف الكثير مف المغات، كنخص بالذكر كلب مف

الإعرابي  فحصنجميزية كالأمازيغية ، حيث يككف الكالإ كالفرنسية الفصيحة كالعربية المغربية
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مثلب إذا افترضنا أنيا تكتب مف اليسار إلى الفصيحة  العربية المغة  إلى اليميف، ففي 

التي تككف عمى  ةلفضماإعراب  فحص الرأساليميف، فإف الرأػس يككف عمى يسار الفضمة، في

ى اليميف، كقس عمى ذلؾ بالنسبة لسائر الإعراب إل فحصيمينو، كبيذا يتحقؽ كسيط اتجاه 

الإعرابي  فحصالمغات المذككرة الأخرل. كثمة صنؼ آخر مف المغات يككف فييا اتجاه ال

 إلى اليسار، كنلبحظ ىاتو الخاصية في المغة اليابانية.

نستخمص أف الإعراب يمثؿ مبدأ أساسيا مف مبادئ النحك، كىك  ،بناء عمى ما سبؽ  

تختمؼ المغات في كيفية تحققو، أك القيكد المفركضة ك جميع المغات،  خاصية مشتركة بيف

عميو. كىذا المبدأ الكمي، أقصد بذلؾ الإعراب يشتمؿ عمى جممة كسائط: ككسيط الجكار، 

  .ككسيط اتجاه الكسـ الإعرابي

جزءا مف نحكه الكمي يمثؿ  مبدأ، ما داـ أف ىذا الالإعراببحاجة لتعمـ  الطفؿ لف يككف ك 

م استبطنو بشكؿ فطرم، كيقتصر تعمـ الإعراب في تمكف الطفؿ بعد انفتاحو عمى المادة الذ

المغكية مف تثبيت قيـ الكسائط لديو، فبعد انفتاحو عمى كؿ مف المغة العربية كالفرنسية 

الإعراب،  فحص نجميزية كالأمازيغية يدرؾ أنيا تشترؾ في امتلبؾ نفس قيمة كسيط اتجاهكالإ

الإعرابي في ىاتو المغات جميعيا يككف إلى اليميف، كمف ثمة يعمـ أف  فحصحيث إف ال

الرأس يتمكقع عمى يسار فضمتو، كالفضمة تككف عمى يمينو. كذلؾ عكس لغات أخرل، 

 الإعرابي فييا إلى اليسار.فحص كالمغة اليابانية التي يككف اتجاه ال
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 فحصسيط الجكار لكما يقاؿ عف كسيط اتجاه الإعراب يمكف أف يقاؿ أيضا عف ك  

المركبات إعرابيا، فحينما ينفتح الطفؿ عمى المتف المغكم لمغة مف المغات يستطيع التعرؼ 

دىا بكسيط الجكار، ذلؾ أف ىذا الكسيط يحمؿ قيمتيف: د لغتو أك عدـ تقيُّ عمى مدل تقيُّ 

المغة المعنية  الأكلى إيجابية، كالثانية سمبية، فإذا كانت قيمة الكسيط إيجابية، فيذا معناه أف

لمفحص الإعرابي، كفي حالة انتفاء ىذا القيد،  بكصفو قيدا أساسياتشترط التقيد بالجكار 

الإعرابي أك يفقد الكاسـ الإعرابي قدرتو عمى إجراء لفحص يصبح مف غير الممكف إجراء ا

أ 120)   المستمديف مف المغة الإنجميزية الكسـ، كىذا ما قمنا بتكضيحو في المثاليف أعلبه

حيث إف الفصؿ بيف الكاسـ الإعرابي كالعنصر المكسكـ إعرابيا أدل إلى لحف الجممة ، (كب

 أ(. 120)

 السمات الإعرابية كنظرية الفحص  1.8

ية لمختمؼتحتؿ السمات الإعرابية مكانة ميمة في البرنامج الأدنكم  العمميات  لأنيا مكج 

 النظاـأف عممية فحصيا مكككلة إلى  الحكسبية، كتككف مصاحبة لمكحدات المعجمية، غير

سند إليو الرفع أك النصب أك الجر، كلا تتحدد السمة الحكسبي، ذلؾ أف الاسـ مثلب يمكف أف يُ 

الحكسبي. كتدخؿ السمات الإعرابية ضمف  ظاـالإعرابية بدقة إلا بعد كلكج الكممة إلى الن

 فعمية.  أخرلات اسمية ك صة لممدخؿ المعجمي. كتنقسـ إلى سمالسمات الصكرية المخص  

تتميز السمات الإعرابية الاسمية بككنيا سمات اختيارية غير ملبزمة للبسـ، مثميا في 

 .ذلؾ مثؿ التطابؽ. كلذلؾ لا نحتاج إلى إدراجيا بكصفيا سمة فرادية لممدخؿ المعجمي
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ل إحد ،بشكؿ اعتباطي، يأخذ . غير أنو قدفالإعراب ضركرم للؤسماء بمكجب مبادئ النحك

كىذا ]+رفع[ ]+نصب[ ]+جر[. التي يستكجبيا السياؽ التركيبي للبسـ  السمات الإعرابية

يفيد أف الاسـ لا يحمؿ إعرابا ملبزما لو في كؿ السياقات التركيبية، بؿ إف طبيعة السياؽ 

 التركيبي ىك الذم يحدد السمة الإعرابية الملبئمة للبسـ.

ا سمات صكرية ملبزمة، كذلؾ خلبفا لمسمات تتميز السمات الفعمية بككنيكبالمقابؿ، 

، ]+ نصب[مثلب يممؾ في المعجـ السمة الفرادية الملبزمة  "كتب"الإعرابية الاسمية. فالفعؿ 

 يممؾ السمة  "جاء"أم أنو يممؾ القدرة عمى إسناد إعراب النصب، في حيف أف الفعؿ 

 . [نصب-]

 السمات الإعرابٌة وخاصٌة التأوٌلٌة 1.4.2

 لسمات الإعرابية الاسمية كالفعمية في خاصية مشتركة كىي أنيا تممؾ السمة تشترؾ ا

التي تعني أف الإعراب لا يساىـ في التأكيؿ لا في الصكرة المنطقية كلا في  [مؤكؿ-]

الاشتقاؽ. كيذىب شكمسكي  الحكسبة ليتقاطعمحى مف الصكرة الصكاتية. لذلؾ ينبغي أف يُ 

فحص ؿ في أم مف المستكييف الكجييييف، كليذا فعندما يُ كَّ ؤ  ( إلى أف الإعراب لا يُ 1995)

 ؼ. حذ  محى كيُ الإعراب فإنو يُ 

لة، كيتـ ىذا التأكيؿ في كَّ أف الإعراب يعد سمة مؤ   ،(2003تبعا لمرحالي ) ،غير أننا نرل

لة كليا تأثير في الخرج، كيمكف كَّ مؤ   ،كفؽ ىذا التصكر ،الصكرة الصكاتية. فالسمات الصرفية
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يتحقؽ ىذا التأثير صرفيا في صكرة لاصقة إعرابية صرفية في لغات الإعراب الصرفي أف 

 .1أك في صكرة تطابؽ أك في صكرة حرؼ أك قد يأخذ صكرا صرفية أخرل"

 خلاصات

عد مف بيف المقكلات الصرؼ تركيبية التي ي الإعرابتأسيسا عمى ما سبؽ، نستخمص أف 

ضمف مبادئ النحك الكمي. كعمى الرغـ مف  دخؿحيث يتعبر عف المشترؾ بيف المغات، 

في جميع  تحضر فإنياصكاتية ليذه المقكلة الصرؼ اختلبؼ التحققات الصرؼ تركيبية ك 

شكالا متباينة بحسب ما تسمح بو الأنساؽ الصرفية لمغات، كقد ترد أالأنساؽ المغكية، كتأخذ 

 مجردة، دكف أف تككف صرفية دالة عمييا.

ذا كاف الأمر كذلؾ  تثبيت بعض القيـ الكسيطية التي فتعمـ الإعراب يككف مف خلبؿ ، كا 

ككسيط الجكار أك كسيط فحص الإعراب أك غير ذلؾ  ،الإعرابي القالبتشتمؿ عمييا مبادئ 

 .عف التجربة المغكية بيذه الكسائط ،بشكؿ سابؽ ا،دمزكَّ  يككف الطفؿ، عمما أف مف الكسائط

في كسطو المدرسي  التي يكاجييا الطفؿ المغربيالدراسة المقارنة لمغات  تكصمتكقد  

ف كاف  الاعتماد عمىلا تختمؼ عف المغة العربية في إلى أف ىاتو المغات  مقكلة الإعراب، كا 

ىناؾ بعض الاختلبؼ فيما يتعمؽ ببركز التحققات الصرفية للئعراب في المغة العربية في 

عدـ ظيكر ىذه التحققات في مقابؿ  ،كالضمة كالكسرة كالفتحةصكرة حركات إعرابية 

                                                                 

 .27:2003، الرحالي1  
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ىذه الاختلبفات تبقى عارضة كلا تؤثر في الكضع  غير أفالمغربية.  ربيةالأمازيغية أك الع

 الصرؼ تركيبي للئعراب كفي طابعو الكمي.
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 مدخل

تقتضي مقاربة إشكالية تعمـ المغات في المدرسة مراعاة كافة المتغيرات التي تؤثر في 

التعمـ؛ لذلؾ يككف مف المفيد عدـ الاقتصار فقط عمى ما تكصمت إليو النظريات  سيركرة

المسانية مف نتائج عمى الرغـ مف أىميتيا، كيككف مف اللبزـ الاستفادة مف المسانيات 

التطبيقية باعتبارىا أحد المداخؿ النظرية كالمنيجية التي تتيح لنا الأخذ بعيف الاعتبار 

 .جتماعية التي تتحكـ في سيركرة التعمـالعكامؿ النفسية كالا

مف ىذا المنطمؽ ارتأيت الاعتماد في ىذا البحث عمى إطار نظرم متعدد الركافد، لما لو 

كقد  .مف أىمية كبرل في ضبط كافَّة المتغيرات التي تتدخؿ بصكرة مباشرة في تعمـ المغات

قية، يتعمؽ الأمر بكؿ مف تركز اىتمامي عمى رافديف أساسييف مف ركافد المسانيات التطبي

 السيككلسانيات كالسكسيكلسانيات.

إف قناعتنا الراسخة بككف المقاربات الأحادية الجانب مف شأنيا أف تغفؿ الكثير مف  

المتغيرات التي ليا دكر مركزم في تفسير سيركرة تعمـ المغة في المدرسة ىك ما دفعني إلى 

مف اختلبؼ زكايا النظر كتبايف مداخؿ مقاربة  مقاربة مكضكع التعمـ كفؽ رؤية متعددة تتخذ

سؤاؿ التعمـ أساسا ليا، عمى الرغـ مف إدراكي أف ىذا المنيج أيضا قد تحفو الكثير مف 

المخاطر، خاصة كأنو مف غير الممكف الإحاطة الشاممة بكؿ مقتضيات المكضكع بالنظر 

 إلى تعدد ركافده. 
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ي، فقد كاف لا مناص مف تجريب ىذه العدة كمع أننا كاعكف بصعكبة ىذا الخيار المنيج

المنيجية أملب في أف تككف كسيمة ناجعة لتقديـ المداخؿ الممكنة لمعالجة إشكالية تعمـ المغة 

 في المدرسة، مع مراعاة الشركط النفسية كالاجتماعية لممتعمميف.

كصؿ إلى كانسجاما مع أىـ مقتضيات الأقساـ الثلبثة الأكلى مف الدراسة، يمكننا أف نت

خلبصة مفادىا أف احتكاؾ الطفؿ بأكثر مف لغة في مرحمة الطفكلة، كانفتاحو عمى نظـ 

صرؼ تركيبية متباينة كتعرضو لنظـ أك مقكلات كظيفية مختمفة لأكثر مف نسؽ لغكم لف 

يككف، بأم حاؿ مف الأحكاؿ، عائقا يحكؿ دكف تعمـ المغات، ما داـ أف تعدد البنى الصرؼ 

أف يؤُكؿ في الأصؿ إلى الكحدة التي تجعؿ كافة ىذه البنى يحكميا نظاـ تركيبية يمكف 

 معرفي كاحد، كىي تخضع لمكميات المغكية.

أما الاختلبؼ الممحكظ في سمكؾ المقكلات الكظيفية عبر المغات فلب يعدك أف يككف  

كظيفية اختلبفا محدكدا كمقيَّدا بقيـ كسيطية. كعمى ىذا الأساس، فالكثير مف المقكلات ال

)كالزمف كالتطابؽ كالجية...(  مكجكدة في ذىف الطفؿ بصفة قبمية قبؿ تعرضو لأم لغة، 

كحينما يكاجو الطفؿ تجربة لغكية محددة فإنو يتمكف بذلؾ مف تحديد الكسيط الملبئـ لمغتو؛ 

، كبما أف تعمـ المقكلات الكظيفية لا يعدك أف يككف تثبيتا لكسائط ثنائية القيـ فإننا نستطيع

 بذلؾ، الحديث عف سيكلة تعمـ المغات.

ذا كاف متاحا لمطفؿ مف الناحية النظرية اكتساب أكثر مف نسؽ لغكم، عف طريؽ   كا 

تسخير قدرتو ككفايتو المغكية كاستثمار كافة الاستراتيجيات التي يستعمميا لاكتساب المغات 
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كظيفتيا، كتحد  مف أك تعمميا فإف ىذه الكفاية المغكية قد تخضع لمتغيرات تؤثر عمى 

نجاعتيا كفع اليتيا، منيا ما ىك مرتبط أساسا بعكامؿ سكسيكلكجية تقترف، بالدرجة الأكلى، 

بالتخطيط المغكم، سكاء داخؿ أسكار المدرسة أك خارجيا، كمنيا ما يتصؿ بالظركؼ النفسية 

 كالاجتماعية لممتعمميف. 

يا أف تفسر ما يعترض متعمـ المغات يمكف القكؿ إف العكامؿ النفسية كالاجتماعية مف شأن

مف صعكبات تحد  مف مردكديتو المغكية، كأكثر ىذه العكامؿ ليا صمة بالتخطيط المغكم الذم 

لا يستجيب لمظركؼ النفسية كالاجتماعية لممتعمـ، سكاء مف حيث إعداد البرامج المغكية أك 

 مف حيث تنظيـ المغات في الكاقع الاجتماعي لمطفؿ.

طبيعة اشتغاؿ المغات في ذىف الطفؿ لمتعرؼ عمى الاستراتيجيات التي إف الكعي ب

يستخدميا المتعممكف لإدراؾ المكاد  المغكية يمثؿ الأساس الذم يقكـ عميو التخطيط المغكم. 

ينتظـ الفصؿ الأكؿ محكراف أساسياف: يتعمؽ أكليما بكيفية تنظيـ المقكلات الكظيفية في لذلؾ 

ف الكظيفي لمغة الأكلى كالنظاـ الكظيفي لمغة الثانية، كالآخر ييتـ الذىف كحدكد التفاعؿ بي

، مع بياف طبيعة المعالجة بالكشؼ عف مدل تفاعؿ النظاـ الدلالي لمغة الأكلى كالثانية

 العصبية لمغتي الطفؿ الثنائي المغة. 

 كخصص الفصؿ الثاني مف ىذا القسـ لمقاربة كؿ مف السياسة المغكية كالتخطيط المغكم

بكصفيما السبيميف الكفيميف بالتدخؿ في الكاقع المغكم لمطفؿ، مع إبراز خصكصيتيما 

 بالمغرب، كاستحضار بعض النماذج الناجحة في التخطيط المغكم في بعض دكؿ العالـ.
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 مدخل

شكمت دراسة التفاعلبت المغكية محكرا لمعديد مف الدراسات السيككلسانية كالمعرفية. كقد 

اىتماميا تبعا لطبيعة الأىداؼ المتكخاة مف كؿ دراسة عمى حدة؛ فقد  اختمفت مجالات

اىتمت بعض الدراسات المغكية بتفاعؿ الأنساؽ الصكاتية عبر المغات مف خلبؿ دراسة 

 طبيعة التطكر الصكاتي لدل الأطفاؿ الثنائيي المغة. 

ي المغة لمنظر كثمة دراسات أخرل اىتمت بقياس الكفايات المعجمية لدل الأطفاؿ الثنائي

ُـ  في كيفية تأثير المستكل الدلالي لمغة الأكلى عمى نظيره في المغة الثانية. كقد ت ركَّز اىتما

الكثير مف الدراسات أيضا عمى اكتساب المقكلات الكظيفية في المغتيف الأكلى كالثانية، لمنظر 

دَّمة في ىذا الإطار كاف في الآثار الصرفية كالتركيبية العابرة للؤلسف. كأغمب الدراسات المق

المغتيف الأكلى كالثانية لدل  فياليدؼ منيا قياس تفاعؿ المقكلات الكظيفية كالأنظمة الدلالية 

الأطفاؿ الثنائيي المغة، لمكشؼ عما إذا كانت الثنائية المغكية عاملب مساعدا لاكتساب 

 المقكلات الكظيفية في المغة الثانية أك عاملب معيقا.  

الإشكالات المركزية التي تستدعي التناكؿ في إطار اكتساب المغة الثانية ما كمف جممة 

يتعمؽ بطريقة اكتساب ىذه المغة كمدل خضكعيا ىي الأخرل لمبادئ النحك الكمي، تماما 

 مثمما ىك الشأف بالنسبة لمغة الأكلى.
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ـ لغكم، عمى اعتبار أف متعمـ المغة الثانية يعمؿ عمى بناء نظا 1تقكـ أغمب الدراسات

، لا ىك بنظاـ المغة الأكلى كلا ىك بنظاـ (Interlanguage)يعرؼ بنظاـ المغة الكسيطة 

المغة الثانية، كلكنو يتمكقع بينيما. كسنعكد بتفصيؿ إلى مكضكع المغة الكسيطة في الفصؿ 

 التاسع مف الدراسة. 

طة بدراسة كلمتعرؼ عمى سيركرة الاكتساب أرل مف المفيد أف أخص نظاـ المغة الكسي

خاصة لمعرفة القيكد المسانية المتحكمة في إنشائو كالمراحؿ التي يمر منيا متعمـ المغة الثانية 

كانسجاما مع أىداؼ البحث فإنني سأكجو اىتمامي إلى سمات  أثناء عممية الاكتساب.

ك الكمي المقكلات الكظيفية في المغة الكسيطة، ككذا إلى مراحؿ بنائيا، مع إبراز علبقتيا بالنح

كيفية تطكر المقكلات الكظيفية  لمتعرؼ عمى مف جية كبالمغة الأكلى لممتعمـ مف جية ثانية

 .لدل متعمـ المغة الثانية

إف اعتبار المغة الكسيطة نظاما لسانيا قائما بنفسو غير مماثؿ لا لنظاـ المغة الأكلى كلا 

خصائصو المعجمية كالكظيفية  لنظاـ المغة الثانية دفع الكثير مف الباحثيف إلى البحث عف

كعف المراحؿ التي يتتبعيا المتعمـ لبناء لغتو الكسيطة. كلتحقيؽ ذلؾ، سأنطمؽ مف التساؤلات 

التالية: بماذا يتميز النظاـ الكظيفي لمغة الكسيطة؟ ىؿ المقكلات الكظيفية متاحة لمتعمـ المغة 

ة أـ أنيا لا تكتسب إلا في المراحؿ الثانية منذ المراحؿ المبكرة مف بداية تشكؿ لغتو الكسيط

                                                                 
1 Corder Pit, Nemser, Strevens, Dulay & Burt. 
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المتأخرة مف نحك المغة الكسيطة؟ كما العلبقة التفاعمية بيف النظاـ الدلالي لمغة الأكلى 

 كالنظاـ الدلالي لمغة الثانية؟

 التمثٌل الذهنً لنظامً اللغة الأولى والثانٌة .1

 العمكـ تطكر بفضؿ المغات لاشتغاؿ الذىني النظاـ عمى التعرؼ الممكف مف أصبح لقد

 في تفيدنا التي الآليات أبرز مف المغكية لممداخؿ الذىنية المعالجة كغدت كالعصبية، المعرفية

 كالصكتية الصرفية مستكياتو بمختمؼ المغكم لمنظاـ الطفؿ اكتساب كيفية عمى التعرؼ

 تعدديةال معالجة أثناء لمطفؿ الذىني النظاـ اكتشاؼ إلى الحاجة كتشتد. كالدلالية كالنحكية

 التساؤؿ يثير مما متعددة، لغكية مداخؿ مع الطفؿ يتعامؿ حيث المغكية، الثنائية أك المغكية

 .الذىف في تنظيميا ككيفية المغكية، لممعمكمات تخزينو كيفية عف

كقد عرفت الأدبيات السيككلسانية جدلا كبيرا حكؿ كيفية تطكير الطفؿ لمغتيو الأكلى 

د يشتمؿ عمى عناصر مف المغتيف معا ثـ كالثانية؛ ىؿ يبدأ الطفؿ ب اكتساب نظاـ لساني مكحَّ

ينقسـ فيما بعد إلى نظاميف لسانييف، أـ أف اكتساب الطفؿ لمغتيو يتـ مف خلبؿ نظاميف 

 .1متمايزيف: نظاـ المغة الأكلى كنظاـ المغة الثانية منذ بداية عممية الاكتساب

لسيككلسانيات ما يتعمؽ بيندسة الذاكرة مف جممة الإشكالات المطركحة في مجاؿ ا      

المسانية لدل الأفراد الثنائيي المغة أك كيفية تمثميـ لم غتيف في الذىف. كيمكف صياغة ىذا 

ثَّؿ لغتا الطفؿ الثنائي المغة في إطار نظاـ لساني كاحد  الإشكاؿ في التساؤؿ التالي: ىؿ تُم 

                                                                 
1 Barbara zurer Pearson, 2009: 387. 
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المغتيف فيما بينيما، أك تُم ثَّلبف في  يشتمؿ عمى عناصر مف المغتيف، كىك ما يفسر تداخؿ

 يضمف استقلبؿ كؿ لغة عف الأخرل؟ بماإطار نظاميف لسانييف منفصميف تماما، 

ىاتيف الفرضيتيف في إطار  Hamer & Blank )1989كقد صاغت ىامر كبلبنؾ )

 نمكذجيف: نمكذج الذاكرة المكحدة كنمكذج الذاكرتيف المنفصمتيف.

ى القكؿ إف الطفؿ يكتسب نظاما لسانيا كاحدا يمك نو مف التعامؿ يذىب النمكذج الأكؿ إل

ي عتبر ىذا النمكذج أف الطفؿ الثنائي المغة لا يختمؼ عف الطفؿ الأحادم ك  مع المغتيف معا.

الذم  (language aquisition device)المغة في عممية الاكتساب، فجياز اكتساب المغة 

ي معالجة مختمؼ الأنظمة المغكية، لككنو يشتمؿ عمى يمتمكو الطفؿ، بشكؿ فطرم، يسعفو ف

 . البنية الأساسية المشتركة لكؿ المغاتكافة المبادئ التي تشكؿ 

كيمكننا ىذا النظاـ المغكم الفطرم المستبط ف مف اكتساب مختمؼ المغات ما داـ أف 

مف الاتجاه  الاختلبؼ بينيا لا ينفي ما يجمع بينيا مف ثكابت. يستمد ىذا المكقؼ مرجعيتو

 principles andالتكليدم الذم يتزعمو شكمسكي، كخاصة نظريتو حكؿ "المبادئ كالكسائط"

parameters) كمما يدعـ ىذه الفرضية، أم فرضية خضكع مختمؼ الأنظمة المغكية .)

لنظاـ معرفي كاحد، أف الطفؿ يستعمؿ نفس العمميات الذىنية لمعالجة المغتيف معا، كقد يمجأ 

ىذا  McCormack (1977)زج بينيما في نفس الخطاب. كقد تبنى ماؾ ككرماؾ إلى الم
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دة بناء عمى معطيات تجريبية، كلما يتميز بو ىذا النمكذج  النمكذج، أم نمكذج الذاكرة المكحَّ

 .1مف قدرة عمى الاختزاؿ العممي

الأحادية  لثنائية المغكية تختمؼ تماما عف معالجةابينما يرل النمكذج الثاني أف معالجة 

المغكية. فالطفؿ الثنائي المغة يمتمؾ نظاميف لغكييف متمايزيف: نظاـ المغة الأكلى كنظاـ المغة 

كاتي  الثانية. كيتألؼ كؿ نظاـ لغكم مف مستكيات متعددة لممعالجة المسانية: )المستكل الص 

ات المغكية كالمستكل التركيبي كالمستكل الصرفي كالمستكل الدلالي( كتتفاعؿ ىذه المستكي

 أثناء إنتاج الخطاب كتمقيو.

. فحينما يستقبؿ الذىف 2كيتميز النظاـ الذىني لمغتيف بقدرتو عمى التطكير الذاتي 

مجمكعة مف المداخؿ المغكية يعمؿ عمى تصنيفيا، بناء عمى معايير لسانية دقيقة، فيتمكف 

فتظير مكاضع في  مف كضع خريطة ذىنية تميز بيف النظاميف المغكييف الأكؿ كالثاني،

الذىف خاصة باكتساب المغة الأكلى، كأخرل بالمغة الثانية. كحينما يعجز الذىف عف تصنيؼ 

بعض المداخؿ المغكية ضمف المغة الأكلى أك الثانية فإنيا تمثؿ بشكؿ مستقؿ في مكاضع 

 .3نمكذج الذاكرتيف المنفصمتيف Kolers ((1978أخرل مف الذىف. كقد تبنى ككلرز

                                                                 
1 Hamers and Blank, 1989:97. 
2 Linneberg, Eric, 1967:393. 
3 Hamers & Blank: 1989:97. 
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فُ كى      زَّ ناؾ فرضية ثالثة ترل أف ثم ة نظاما ثلبثيا لتخزيف المكاد المغكية، حيث تُخ 

فُ البنى المغكية المختمفة  زَّ البنيات المغكية المشتركة بيف المغتيف في نظاـ مشترؾ، بينما تُخ 

 بيف المغتيف في نظاميف مختمفيف.

نظاـ المغكم لمغة الأكلى، ثـ كثمة مكقؼ آخر يرل أف الطفؿ يبدأ اكتساب المغة الثانية بال

ينقسـ ىذا النظاـ المغكم تدريجيا إلى نظاميف معرفييف متمايزيف. كقد تبنى ىذا المكقؼ 

 volterra( (1978فكلتيرا كتيشنر كتبعتو في ذلؾ كؿ مفLeopold 1( 1939) ليكبكلد

اـ ، مع تطكير ىذا النمكذج، حيث أضافت الباحثتاف أف عممية انقساـ النظTaechnerك

، كىذا 2المستكل المعجمي في البداية، ثـ في المستكل النحكم في مرحمة تالية فيالمغكم تتـ 

 ما يفسر قدرة الطفؿ عمى تصنيؼ المغات بناء عمى دلالة الكممات. 

كؿ مف  تقدمكقد  أما التمييز بيف النظاميف النحكييف لمغتيف فيتحقؽ في مرحمة لاحقة.

مقاربة صكاتية أبرزتا فييا    krazinskyك Shnitzer( 1994،1996سنيتزر ككرازينسكي )

كيفية اكتساب الطفؿ لمنظاـ الصكاتي، ذلؾ أف النظاـ الصائتي يسبؽ النظاـ الصامتي في 

مف جنيز كبراديز  . كمما يؤكد كجكد نظاميف لغكييف متمايزيف حسب كؿ3عممية الاكتساب

(1996 )Genese Fred كJohanne Catherine Paradis الطفؿ يستعمؿ المغتيف  أف

في سياقات مختمفة. غير أف انفصاؿ النظاميف المغكييف لمغة الأكلى كالثانية لا يعني أف 
                                                                 

1 Barbara zurer Pearson, 2009:378. 
2 Volterra & Teachner, 1978:313. 
3 Barbara zurer Pearson, 2009: 378. 
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. كقد قدمت إف بينيما علبقة تأثير كتأثر لا يمكف إنكارىا ، بؿ1أحدىما لا يؤثر في الآخر

ية المتحكمة في جردا عاما لبعض الدراسات السيككلسانية التي اىتمت بدراسة الأنظمة المعرف

 بناء الثنائية المغكية في كافة مستكياتيا الصكاتية كالتركيبية كالدلالية.

تبعا لأىداؼ البحث، سكؼ يتركز الاىتماـ في ىذا الفصؿ عمى محكريف أساسييف:  

أكليما لو صمة بكيفية تطكير الطفؿ الثنائي المغة لنظاميو الكظيفييف، كيرتبط الثاني بحدكد 

  النظاـ الدلالي لمغة الأكلى كالنظاـ الدلالي لمغة الثانية.التفاعؿ بيف 

 التمثٌل الذهنً للمقولات الوظٌفٌة للغة الأولى والثانٌة وحدود التفاعل بٌنهما 1.1

عف كيفية اكتساب  إف الحديث عف التمثيؿ الذىني لممقكلات الكظيفية يقتضي الكشؼ

خصكصية ىذا النظاـ. كلتحقيؽ ذلؾ، سنتكقؼ الطفؿ لمنظاـ الكظيفي لمغة الثانية، مع بياف 

 & Schwarts عند مقاربتيف أساسيتيف: تنتسب المقاربة الأكلى لمباحثيف شكارتز كسبركز

Sprouse(1996)  كتتأسس ىذه المقاربة عمى فرضية مفادىا أف المقكلات الكظيفية .

اح لو كؿ خصائص النظاـ حيث تت متاحة لمتعمـ المغة الثانية منذ المراحؿ المبكرة مف التعمـ؛

الحكسبي لمغة الأكلى، إذ يتضمف نظاـ المغة الكسيطة في مراحمو المبكرة أخطاء في 

 المقكلات في ىذه المرحمة. ىذه المقكلات الكظيفية، مما يبرز حضكر

(، حيث تبرزاف أف " 1996أما المقاربة الثانية، فتعبر عنيا الباحثتاف سككلتف كفانينيكا ) 

معجمية كرتبتيا ىي ما يتاح لمتعمـ المغة الثانية أما الإسقاطات الكظيفية فيجب المقكلات ال

                                                                 
1 Barbara zurer Pearson, 2009: 378. 
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لدل متعممي المغة  ر ىذه الفرضية بغياب بعض الصيغ الصرفيةكتفسَّ  .أف يعاد اكتسابيا

. كتمخص الباحثة 1كنظاـ التطابؽ كالمصدريات كنقؿ العناصر الميمية" الثانية. كنقؿ الفعؿ،

Lydia White  المقاربتيف فيما تصطمح عميو باستراتيجية النقؿ الكمي لمنحك الكمي ىاتيف

 كاستراتيجية النقؿ الجزئي لمنحك الكمي. كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ.

 النفاذ الجزئً إلى النحو الالً وتأخر ااتساب مقولات اللغة الثانٌة الوظٌفٌة  1.1.1

تمؼ تماما عف اكتساب المغة تذىب الكثير مف الدراسات إلى أف اكتساب المغة الثانية يخ

الأكلى؛ فإذا كانت المغة الأكلى تتميز بالاكتساب المبكر لمبنيات المعجمية كالكظيفية فإف 

ظ غياب المقكلات لبح  متعمـ المغة الثانية يبدأ عممية الاكتساب بالمرحمة المعجمية فقط، إذ يُ 

لكظيفي الخاص بالمغة الثانية إلا كتسب النظاـ االكظيفية في المراحؿ المبكرة للبكتساب. كلا يُ 

 بعد تطكر عممية الاكتساب.

تعبر كايت عف ىذه المقاربة بالنقؿ الجزئي لمنحك الكمي، ذلؾ أف "جزءا مف نحك المغة  

الأكلى ىك المعتمد كأساس لبناء المغة الثانية، فالنحك المبكر لمغة الثانية لا يشتمؿ عمى 

المقكلات الكظيفية الخاصة بنحك المغة الأكلى كلا أم المقكلات الكظيفية، حيث لا تحضر لا 

 .2مقكلات أخرل مف أم مصدر آخر"

كفي السياؽ نفسو "يرل البعض كراثفكرد كبلبتزاؾ أف المراحؿ المبكرة لاكتساب لغة  

الطفؿ تتميز بغياب كؿ المقكلات الكظيفية، حيث لا يتضمف نحك الطفؿ إلا المقكلات 
                                                                 

1 Scholten & Vaninika, 1996:16. 
2 White Lydia, 2003 :67. 
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عدـ حضكر  في السياؽ ذاتو  Schwarts (1997)تؤكد شكارتز ك . 1المعجمية كالمحكرية"

فترل  Eubankأكبانؾ أما الإسقاطات الكظيفية كالصرفيات المرتبطة بيا كالزمف كالتطابؽ. 

منذ بداية الاكتساب، لكف بسمات ضعيفة فقط، أم  تككف حاضرة الإسقاطات الكظيفيةأف "

مة ضعيفة فإنيا لا تستطيع أف تنتقؿ إلى كحينما تككف الس . 2تستكجب النقؿ"لا   بسمات 

مجاؿ الفحص لتؤشر السمة الكظيفية المناسبة ليا، مما يفسر عجز الطفؿ عمى تكظيؼ 

 المقكلات الكظيفية في بنية الجممة.  

كسنكتفي باستحضار ثلبثة نماذج تدافع عف فرضية غياب المقكلات الكظيفية في المرحمة 

لأف الطفؿ لا ينقؿ إلى لغتو الثانية إلا جزءا مف نحكه  لكسيطةالمبكرة مف مراحؿ بناء المغة ا

بما  النمكذج الأكؿ يرتبط الكمي الذم يشتمؿ عمى المقكلات المعجمية مقترنة بإسقاطاتيا. 

الثاني يتمثؿ النمكذج ك  ،Teachner & Volterra (1978قدمتو الباحثتاف تيشنر كفكلتيرا )

، 1996 سنة الصادر Scholten & Vaninika افي مقاؿ الباحثتيف سككلتف كفانينيك

 .Klein & Perdue(1997) كبيرديككيرتبط الثالث بمكقؼ الباحثيف كلبيف 

                                                                 
1 Jill De Villiers, 1992 :423. 
2 Young Scholten & Anne Vaninika,  2006: 80-81. 
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 Volterra & Taechner (4312 (اكتساب المقكلات الكظيفية فكلتيرا & تيشنر 4.4.4.4

عمى أف  الاستدلاؿ 1978في مقاليما الصادر سنة  فكلتيرا كتيشنر الباحثتافحاكلت 

كقد اشتغمت  .1يمكف أف تخمؽ مشاكؿ معرفية كاجتماعية كلسانية المبكرة لثنائية المغكيةا

الباحثتاف عمى أطفاؿ ثنائيي المغة كاجيكا لغتيف منذ الكلادة بصكرة متكافئة، إذ اكتسبكا 

 . 2الألمانية كالإيطالية في سف مبكرة تتراكح بيف سنة كأربع سنكات

طفاؿ الثنائيي المغة لا يستطيعكف التمييز مبكرا بيف خمصت نتائج الدراسة إلى أف الأ

نظامي المغتيف، حيث يتعاممكف مع المغتيف بنظاـ معجمي مكحد، إذ يتـ إخضاع المغة الثانية 

ىناؾ غيابا تاما لممقكلات الكظيفية لدل الطفؿ الثنائي لمنظاـ المعجمي لمغة الأكلى. كما أف 

مغكم لمطفؿ الثنائي المغة في ثلبثة مراحؿ تتحدد كما المغة. كتمخص الباحثتاف الاكتساب ال

 يمي:

ف الطفؿ نظاما معجميا كاحدا يشتمؿ عمى كممات مف  في المرحمة الأكلية للبكتساب يكك 

المغتيف معا، حيث لا يككف لمكممة في لغة معينة مقابؿ ليا يحمؿ نفس المعنى في لغة 

 الأحادم المغة في ىذه المرحمة.  بالطفؿ ايبدك الطفؿ الثنائي المغة شبييك أخرل. 

كتتميز المرحمة الثانية بتطكير الطفؿ لنظاميف معجمييف متمايزيف، حيث إف لكؿ كممة في 

النظاـ المعجمي لمغة الأكلى ما يقابميا في النظاـ المعجمي لمغة الثانية. غير أف الطفؿ 

                                                                 
1 Taechner & Volterra, 1978:303. 

2 Ibid  :303. 
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لأكلى كالثانية، إذ يطبؽ يعجز في ىذه المرحمة عمى التمييز بيف النظاميف النحكييف لمغة ا

نفس القكاعد التركيبية عمى المغتيف معا. كيتمكف الطفؿ في المرحمة الثالثة مف التحدث 

 .1بمغتيف كالتمييز بينيما معجميا كنحكيا"

أنيما يتضح  1978فكلتيرا كتيشنر  الذم قدمتو الباحثتافمف خلبؿ دراستنا لمتصكر 

تمثلبف في بداية الاكتساب في ذاكرة مكحدة، إذ لا يميز أف لغتي الطفؿ الثنائي المغة  افتعتبر 

الطفؿ في البداية بيف المعمكمات المغكية الخاصة بالمغة الأكلى كتمؾ الخاصة بالمغة الثانية. 

كيتطكر النظاـ المغكم لمطفؿ تدريجيا، فينقسـ إلى نظاميف لغكييف متمايزيف: نظاـ المغة 

لانقساـ معجميا في المرحمة الأكلى ثـ ينقسـ النظاـ المغكم الأكلى كنظاـ المغة الثانية. كيتـ ا

نحكيا بعد ذلؾ. لذلؾ، تعتبر الباحثتاف أف ىناؾ تأخرا في اكتساب المقكلات الكظيفية، مبرزة 

 .عجز الطفؿ عمى التمييز بيف نظاميو الكظيفييف في المرحمة الأكلى مف الاكتساب

 Scholten & Vaninika( 4333كفانينيكا ) . نظرية الإسقاطات الأدنكية سككلتف8.4.4.4

 Scholten Young& Ann     (1996) سككلتف كفانينيكا طكرت الباحثتاف

Vaninika   نمكذجا عرؼ لدييما بنظرية الإسقاطات الأدنكية(Theory of minimal 

trees). لا يمتمؾ في بداية تعمموالمتعمـ  يقكـ ىذا النمكذج عمى فكرة أساسية مؤداىا أف 

كتمخص الباحثتاف اكتساب المغة الثانية في ثلبث لمغة الثانية إلا بعض البنيات المعجمية. 

تككف المرحمة المبكرة للبكتساب بدكف إسقاطات كظيفية، كالمرحمة الكسيطة "مراحؿ رئيسة: 
                                                                 

1 Taechner & Volterra, 1978 :313. 
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تككف فييا الإسقاطات فالمرحمة الأخيرة أما  .تككف فييا الإسقاطات الكظيفية غير محددة

اكتساب نظاـ التطابؽ، ككسيط إسقاط ب . كتتميز ىذه المرحمةمحددة بشكؿ كبير الكظيفية

 .1"رالضمي

يبدك مف خلبؿ مراحؿ اكتساب المقكلات الكظيفية لدل متعممي المغة الثانية أف ثمة مراحؿ 

في اكتساب  ثلبثة لبناء المغة الكسيطة. تتميز المرحمة الأكلى بغياب تاـ لممقكلات الكظيفية

لا تحضر لا المقكلات الكظيفية لمغة الثانية كلا أم مقكلات كظيفية مف  ثلثانية، حيالمغة ا

 أم مصدر آخر. كتعرؼ ىذه المرحمة مف مراحؿ تطكر لغة الطفؿ بالمرحمة المعجمية.

، فإف عمى الرغـ مف أف المقكلات الكظيفية متاحة في الأنحاء الأكلية لمغة الثانيةك  

، كلا تظير في نحك متعمـ المغة الثانية المقكلات الكظيفيةز بغياب الاكتساب المبكر لمغة يتمي

سقاطاتيا. إلا المقكلات   المعجمية كا 

تشتمؿ عمى نحك يتأسس جزئيا عمى  بككنيا المرحمة الأكلية لاكتساب المغة الثانيةتتميز  

لأـ، المغة الأكلى، حيث تتشكؿ المغة الكسيطة في بدايتيا مف المقكلات المعجمية لمغة ا

مصحكبة بمختمؼ خصائصيا، بما في ذلؾ خاصية الرأسية، لكف المقكلات الكظيفية لا 

  .تتشكؿ في المرحمة

أما المرحمة الثانية فتتميز بالظيكر التدريجي لممقكلات الكظيفية بشكؿ تصاعدم، حيث إف 

  ف اكتساب النظاـ الصرفي الداؿ عمى التطابؽ أك الزمف يسبؽ اكتساب المصدريات. غير أ
                                                                 

1 Young Scholten&Anne Vaninika, 1994:265. 
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الطفؿ في ىذه المرحمة لا يستطيع التمييز بيف الاختلبفات الكسيطية المحددة لكؿ مقكلة 

يضيؼ متعمـ المغة الثانية بشكؿ تدريجي المقكلات الكظيفية إلى نحك كظيفية عمى حدة، ك 

كتتـ ىذه الإضافة بشكؿ  .المغة الكسيطة بناء عمى الدخؿ المغكم الذم يتمقاه في المغة الثانية

"أما المقكلات كىذا ما عبرت عنو الباحثتاف، إذ تقكلاف:  عدم في مراحؿ مختمفة.تصا

الكظيفية كالحد كالمصدرم كالصرفة كالإسقاطات المصاحبة ليا كالإسقاط الحدم كالإسقاط 

 .1الصرفي كالإسقاط المصدرم فتظير بصكرة تدريجية "

أف المقكلات ذاتو  في السياؽ Lydia White (2003)كايت كتؤكد الباحثة ليديا  

الكظيفية لا تظير بصكرة متزامنة في نحك المغة الكسيطة، بؿ تظير بشكؿ متدرج، "فاكتساب 

الصرفة يسبؽ اكتساب المصدرم، مما يعني أف حضكر المصدرم في بنية المغة الكسيطة 

. كعمى ىذا الأساس، يمكف لنحك المغة الثانية أف يشتمؿ عمى 2يفرض حضكر الصرفة

كف المصدرم كالعكس غير صحيح. مف ىنا يبدك أف تعميـ الصرفة ينبغي أف يككف الصرفة د

 سابقا عف تعميـ المصدرم. 

مراحؿ تطكر المغة الكسيطة في تصكر  نستخمص مما سبؽ أف المرحمة الثانية مف

الباحثتيف سككلتف كفانينيكا تتميز بظيكر المقكلات الكظيفية في نحك المغة الكسيطة لمتعمـ 

الثانية، غير أنيا تككف غير محددة كسيطيا، كىذا ما يفسر عدـ قدرة الطفؿ في ىذه المغة 

                                                                 
1 White Lydia, 2003:68. 
2 Ibid: 68. 
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المرحمة عمى التعامؿ مع المقكلات الكظيفية، كحدكث أخطاء عمى مستكل التطابؽ 

 كالمصدرم كالزمف كغير ذلؾ. 

كتتميز المرحمة الثالثة كالأخيرة مف مراحؿ بناء المغة الكسيطة باكتماؿ نمك المقكلات 

تاـ؛ الأمر  دة ليا بشكؿالكظيفية لدل الطفؿ عبر اكتسابيا لمختمؼ القيـ الكسيطية المحد  

كالجدير الذم يجعؿ الطفؿ قادرا عمى التمييز بيف نظاميو الكظيفييف لمغة الأكلى كالثانية. 

كليس ىناؾ  ،بالذكر أف اكتساب المغة الثانية يتـ بكاسطة اكتساب مقكلات خاصة بيذه المغة

 .قؿ ليذه المقكلات الكظيفية مف المغة الأـأم ن

 (4331مراحؿ اكتساب المقكلات الكظيفية كلايف كبيرديك ) 6.4.4.4

( نمكذجا آخر لاكتساب المقكلات الكظيفية مماثؿ 1997) كؿ مف كلبيف كبيرديك طكر كؿ

رز لمنمكذج السابؽ، غير أنو أكثر تفصيلب منو. كسأعرض أبرز ملبمح ىذا النمكذج الذم يب

مراحؿ تطكر اكتساب المغة الثانية مف المرحمة المعجمية إلى المرحمة الكظيفية. كتتمثؿ 

 مراحؿ الاكتساب حسب ىذا النمكذج في أربع مراحؿ، تتمخص فيما يمي: 

 المرحمة الأكلى4 المرحمة المعجمية 

فية؛ إذ تتميز المرحمة الأكلى مف مراحؿ اكتساب المغة الثانية بغياب كمي لممقكلات الكظي

لا نعثر عمى أم تصريؼ في بنية المغة في ىذه المرحمة، "فميس ىناؾ كسـ لا للئعراب كلا 
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. كتككف كممات المغة الثانية في ىذه المرحمة شبيية 1"لمشخص كلا لمجنس كلا لمتطابؽ

بالجذع. كيختمؼ معجـ الطفؿ في ىذه المرحمة مف متعمـ إلى آخر حسب أصمو كحجمو. 

أف متعمـ المغة الثانية يبني معجمو الخاص بو في ىذه المرحمة، فإف ذلؾ لا "كعمى الرغـ مف 

 .2يمنع مف تأثر المغة اليدؼ بالمغة المصدر"

 ((utterance organization"المرحمة الثانية4 تنظيـ التمفظ 

تتميز المرحمة الثانية مف الاكتساب بقدرة الطفؿ عمى إدماج الكممات فيما بينيا لإنتاج 

ظات. "كتخضع ىذه المرحمة لثلبثة مبادئ تتفاعؿ فيما بينيا: فيناؾ قيكد عمى شكؿ الممفك 

المككنات المغكية كرتبتيا، كىناؾ قيكد دلالية عمى خصائص المكضكعات، كتتعمؽ القيكد 

. كيتمكف الطفؿ بتطبيقو ليذه القيكد مف الانتقاؿ مف مرحمة الكممة 3الأخرل بالقيكد التداكلية"

 رحمة الكممات المركبة كيستطيع تنظيـ ممفكظاتو.المفردة إلى م

  المرحمة الثالثة4 التعبير عف الزمف4

يعتبر الزمف كالفضاء مف أبرز المقكلات الأساسية في المعرفة الإنسانية، كتطك ر كؿ 

المغات الإنسانية كسائؿ لمتعبير عنيما. كتتميز ىذه المرحمة بتدرج اكتساب مقكلة الزمف، ذلؾ 

مؤشرات الزمنية أسبؽ مف بعض. كتتجسد سممية اكتساب مقكلات الزمف كما أف بعض ال

 يمي:
                                                                 

1 Klein Wolgang & Perdue Clive, 1997:311. 
2 Ibid: 311. 
3 Ibid: 313. 
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تتضمف المرحمة الأكلى أفعالا غير مصرفة مع مكضكعاتيا، كبعض الظركؼ.   (1

 كىذا يعني أف ىذه المرحمة تنقصيا الكسائؿ النحكية لمتعبير عف الزمف.

 تاـ لمرابطة. تتميز المرحمة الثانية بحضكر الأفعاؿ المعجمية فقط كغياب (2

تتسـ المرحمة الثالثة بكفرة الظركؼ الزمنية الدالة عمى التكقيت )السبت، في  (3

 المساء...( كالظركؼ الإحالية )قبؿ، بعد...(.

( ظيكر بعض الكاسمات الدالة عمى الزمف التي تسمح لممتعمـ بالتعبير عف بداية 4      

 .is, will"1بعض الكضعيات أك نيايتيا 

 ابعة4 التعبير عف المكافالمرحمة الر 

يمكف التمييز بيف فضاءات ثابتة كأخرل متغيرة. فالكتاب فكؽ الطاكلة يجسد فضاء ثابتا. 

 .2أما جممة كضع الكتاب فكؽ الطاكلة فيك حدث دينامي

يبدك مف خلبؿ ىذا النمكذج أف اكتساب المغة الثانية يتـ عبر مراحؿ عديدة، فالمرحمة 

قط، كتككف المقكلات الكظيفية لدل متعمـ المغة الثانية غائبة تماما. الأكلى تُخصَّص معجميا ف

ثـ ينتقؿ متعمـ المغة الثانية إلى تنظيـ ممفكظاتو عبر اكتساب قيكد تخص شكؿ الكممات 

 كرتبتيا كقيكد تأليفيا.

                                                                 
1 Klein Wolgang & Perdue Clive, 1997:320-321.  
2 Ibid:320-321.  
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أما المرحمة الأخيرة مف مراحؿ الاكتساب فيي مرحمة ظيكر المقكلات الكظيفية في بنية  

كسيطة لمطفؿ. كىي مرحمة تظير مككناتيا بصكرة متدرجة، ذلؾ أف المقكلات المغة ال

الكظيفية لا تظير لدل متعممي المغة الثانية دفعة كاحدة، بؿ إف بعضيا يسبؽ البعض الآخر 

 في الظيكر.

لذلؾ يشير الباحثاف إلى أف ىناؾ مرحمتيف متمايزتيف: تتميز المرحمة الأكلى بظيكر  

لزمف، ثـ تظير الصرفيات الدالة عمى المكاف. كتتكالى المقكلات صرفيات دالة عمى ا

الكظيفية الأخرل في الظيكر الكاحدة تمك الأخرل. لذلؾ يدافع الباحثاف عمى اختلبؼ المغات 

 .1الثانية في درجة الصعكبة، "فكمما كاف تصريؼ المغة غنيا كمما كاف صعب التعمـ"

اكتساب الكثير مف المقكلات الكظيفية يتميز تجمع الكثير مف الدراسات عمى أف عممية 

مف يعتقد أف بعض الإسقاطات الكظيفية تككف حاضرة، عمى  2الباحثيف فيناؾ مفبالتدرج، 

الرغـ مف ككنيا غير محددة بشكؿ كامؿ، أم غير مقيدة كسيطيا، كالتطكرات عمى مستكل 

 Penner Zviما "بينر بنية الجمؿ ىي التي تؤدم إلى تشكيؿ باقي المقكلات الكظيفية. أ

فيعتقد أف المقكلة الكظيفية الأكلى تظير بكافة خصائصيا، لكف المقكلات الكظيفية التي 

أنو لا تظير  Demuth Katherineستظير بعد ذلؾ تككف غير مخصَّصة كسيطيا. كترل 

                                                                 
1 Klein Wolgang & Perdue Clive, 1997:338. 
2 (Clashen& penk, Meisel & Muller, Gawletzeik Maiwald) 
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ما يحدث مف  أف Thomas Roepperأم مقكلة كظيفية إلا بعد اكتساب النقؿ. كيعتبر

 .1ى المقكلات الكظيفية يككف مف الإسقاط الأدنى إلى الإسقاط الأقصى"تغيرات عم

ذا كانت النماذج السابقة تؤكد فرضية الاكتساب المتأخر لممقكلات الكظيفة الخاصة  كا 

بالمغة الثانية، فقد ظيرت نماذج أخرل تعتبر أف اكتساب المغة الثانية لا يختمؼ عف اكتساب 

 معا مف بنية النحك الكمي. المغة الأكلى لأنيما ينطمقاف 

 الولوج الالً للنحو الالً وفرضٌة الااتساب المبار للمقولات الوظٌفٌة للغة الثانٌة 2.1.1

تميزت النظرة التقميدية لمثنائية المغكية بككنيا أساس ضعؼ الطفؿ في التحصيؿ المغكم  

، كليكبكلد Ronjat( 1913ركنجا )كىذا ما يستفاد مف الكثير مف الدراسات، كنخص بالذكر 

(1939) Leopold، (1978) كتيشنر كفكلتيرا Volterra & Techner.  غٌر أن

الدراسات الحدٌثة عملت على الاستدلال بأن "القدرة على اكتساب أكثر من لغة واستعمالها 

خاصٌة ملازمة للقدرة اللغوٌة الإنسانٌة"
2

 . 

الثنائية المغكية النظر إلى "لا ٌنبغً ( فً السٌاق نفسه أنه 5221وقد أكدت مٌزل )

، بؿ إنيا تسمح لمنظاـ النحكم بالظيكر اتاكتساب المغ يحكؿ دكفباعتبارىا عاملب سمبيا 

لذلؾ تنفي دكىكفر  ػ3مبكرا في لغة الأطفاؿ الثنائيي المغة مقارنة مع أقرانيـ الأحاديي المغة"

يؿ المغكم أك سببا مف ( أف تككف الثنائية المغكية سببا في تأخر الطفؿ في التحص2005)

                                                                 
1 Jill De Villiers, 1992 :423. 
2 Meisel, 2001 :12. 
3 Ibid :29. 
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مة نمك الأطفاؿ ثنائيي المغة دكف المقدَّ  " تبرز كؿ الدراساتأسباب ضعؼ التعميـ، إذ تقكؿ:

 . 1عكائؽ أك مشاكؿ في التعمـ"

فرضية مفادىا أف متعمـ المغة الثانية يستطيع  مف مقاربة النقؿ الكمي لمنحك الكميتنطمؽ 

 & Shwarts ؤكد الباحثاف شكارتز كسبركزإذ ي ،النفاذ إلى نحكه الكمي كنقمو كمية

Sprouse  متعممي المغة الثانية يتبنكف الحالة الأكلية لمنحك الكمي كالتي تحكلت إلى حالة أف

يستعمؿ كحالة أكلية لمغة  Whiteكايت قارة. كعميو، فنحك المغة الأكلى، كما تذىب إلى ذلؾ 

ا ما عبرت عنو الباحثة، إذ تقكؿ: كىذ الكسيطة، أم أف ىذا النحك مدمج فييا بشكؿ كمي.

كبذلؾ نقكؿ إف نحك  .ة القارة لمنحك الكميل"الحالة الأكلية لاكتساب المغة الثانية ىي الحا

المغة الثانية ىك نسخة لنحك المغة الأكلى يمكف أف تخضع لمتغير دكف التأثير عمى النسخة 

مـ المغة الثانية يعيد بناء نحك عمى الرغـ مف أف فرضية النقؿ الكمي تؤكد أف متعك الأصمية، 

 .2المغة الكسيطة، فإف نحك المغة الأـ لا يتأثر بذلؾ"

تميز منذ المراحؿ تأف المغة الكسيطة لمتعمـ المغة الثانية  3يعتبر الكثير مف الباحثيفك 

المبكرة باكتساب كافة المقكلات الكظيفية، حيث تككف بنية النحك مكتممة في المرحمة الأكلى 

 .ب المغة الثانيةلاكتسا

                                                                 
1 De Houwer Annick, 2005:31. 
2 White Lydia, 2003:68. 
3 “Valian, Nina Hyams, Vecrips and Weissenborn, Epstein& Flynn 1996 » (Jill De Villiers, 
1992:423). 
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يمكف الاستدلاؿ عمى صحة المقاربة الثانية التي تؤكد أف متعمـ المغة الثانية ينقؿ إلى 

بيف المغة الأكلى  تشابونحك المغة الثانية كؿ المقكلات المعجمية كالكظيفية مف خلبؿ ال

ر مف أثبتت الكثي كقد .بدليؿ تشابو أخطاء المتعمميفكالثانية مف حيث مراحؿ تطكرىما، 

في الكلايات المتحدة أف ىناؾ تشابيا بيف متعممي المغة الثانية، بغض النظر عف الدراسات 

 Von,whitney 1881) اختلبؼ لغاتيـ الأصمية، كمتعممي نفس المغة لممتكمميف الأصمييف

Humbuldt1836 .لأف المتعمميف جميعيـ ينطمقكف مف بنية مكحدة لمنحك الكمي ، 

فكرة مفادىا أف الطفؿ قادر عمى التمييز بيف نظاميو الكظيفييف  ينطمؽ ىذا التصكر مف

فقد أثبتت الكثير مف الدراسات "، مف الاكتساب مبكرةالمراحؿ اللمغتيو الأكلى كالثانية منذ 

(Golinkoff, Hirsh – Pasek, Shweisguth,2011)  أف الأطفاؿ تككف ليـ تمثلبت

شير. كتككف ىذه التمثلبت سابقة عف  18 عف المقكلات الصرفية منذ سف مبكرة تقدر ب

، إذ تقكؿ (2005) . كىذا ما عبرت عنو دكىكفر1قدرة الطفؿ عف استعماليا في إنتاج المغة"

"مكقفي ىنا يقضي بإقصاء المرحمة الأكلية للبكتساب التي تعرؼ بمرحمة الكممة المفردة، 

يثبت حضكر  ةالمرحم ذلؾ أف التحميؿ الصرؼ تركيبي لبعض الممفكظات المرتبطة بيذه

                                                                 
1 De Houwer, 2005 :31. 
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. كحينما يكتسب الأطفاؿ لغتيف منذ الكلادة، فإنيـ يطكركف نظاميف 1الصرفيات المقيدة"

 .2صرؼ تركيبييف منفصميف

أف الأطفاؿ يطكركف مقكلاتيـ الكظيفية  De Houwer(2005دكىكفر)كتلبحظ الباحثة 

ت النحكية تكتسب " بعض الآليابشكؿ غير متكافئ بيف المغات، حيث تفترض الباحثة أف 

مبكرا في لغات دكف أخرل. كعمى الرغـ مف أف تسريع عممية الاكتساب ىي مف جممة الآثار 

الإيجابية التي قد يحدثيا نظاـ لغكم عمى نظاـ آخر، فإف ذلؾ قد يؤدم إلى فركؽ نكعية في 

 . 3لغتي الطفؿ

تعزيز الثنائي التي كيتأكد اختلبؼ الطفؿ في تطكير قدراتو في المغتيف مف خلبؿ فرضية ال

فترض تحيث  ،Gawlutzeik Maiwald& Tracy تراسيك كاكلكتزيؾ  يا كؿ مفتطكر 

كأف النظاـ المغكم الأكثر  ،الطفؿ الثنائي المغة تتطكراف بدرجات متفاكتة أف لغتياف تالباحث

 تطكرا يعمؿ عمى دعـ تطكر النظاـ المغكم الآخر الأقؿ تطكرا.

تكصؿ إلى ىذه النتيجة بعد دراسة حالة لطفؿ ثنائي المغة اف مف التالباحث تكقد تمكن 

أف ىناؾ تأخرا في اكتساب الزمف ككاسمات التطابؽ  تافاكتشف ؛4يتحدث الإنجميزية كالألمانية

دافعاف عمى فكرة تمييز الطفؿ بيف نظاميو تيف تعمى الرغـ مف أف الباحثك في الإنجميزية. 

                                                                 
1 De Houwer, 2005 :31. 
2 Ibid :43. 
3 Meisel Jurgen, 2001:29. 
4 Gawlitzek Maiwald and Tracy 1996:914. 
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ا بناء تالنحكييف لمغتيف بشكؿ منفصؿ فإنيما استنتجبصكرة مبكرة كتطكر النظاميف  ييفالمغك 

عمى دراسة الحالة أف الطفمة تبني جمميا باستعماؿ النظاـ الصرفي لمغة الألمانية كالمركب 

"يمكف لفرضية التعزيز المغكم في صيغتيا الضعيفة ألا تنفي . ك1الفعمي لمغة الإنجميزية"

 .2”ائي المغةفرضية استقلبؿ النظاميف المغكييف لمطفؿ الثن

فرضية الانفصاؿ المبكر لمنظاميف المغكييف  Bergman (1976)كقد تبنت بيركماف 

ؤكد أف الأطفاؿ الذيف يكاجيكف لغتيف منذ الكلادة، أم مع بداية لمطفؿ الثنائي المغة، حيث ت

التمييز المبكر بيف نظامي المغة بؿ إف " المغكم يطكركف نظاميف لغكييف متمايزيف. نمكىـ

 .3كلى كالثانية ليس ممكنا فقط بؿ يعبر عف الحالة العادية لمطفؿ"الأ

عمى التمييز بيف  قدرة الطفؿفي  المغكييف كيتجمى التمييز المبكر بيف النظاميف 

الخصائص التصريفية لنظاـ المغة الأكلى كتمؾ الخاصة بنظاـ المغة الثانية، كىذا ما عبرت 

را التمييز بيف النظاميف النحكييف لمغة الأكلى "يستطيع الأطفاؿ مبك عنو ميزؿ إذ تقكؿ

 .4كالثانية تماما كما يستطيع ىؤلاء تحديد خصائص رتبة الكممات"

كمما يؤكد أف المعرفة المغكية للؤطفاؿ متاحة ليـ منذ المراحؿ المبكرة أنيـ يستطيعكف  

التي نتائج الدراسات  التمييز بيف النظاميف النحكييف لمغة الأكلى كالثانية، كىذا ما يستفاد مف

                                                                 
1 Meisel Jurgen, 2001:30. 
2 Ibid: 30. 
3 Ibid:  17 . 
4 Ibid: 17. 
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أثبتت أف الطفؿ يميز بيف الخصائص الرتبية التي  الطفؿ الفرنسي الألماني أجريت عمى

الدراسة إلى "أف الطفؿ  ىذه قد تكصمتك لمغتو الأكلى كالثانية منذ المرحمة الأكلية للبكتساب. 

كرة يطبؽ الطفؿ رتبة يؤخر الفعؿ في الألمانية بينما يقدمو في الفرنسية كخلبؿ ىذه الفترة المب

 1في الفرنسية كلا يطبقيا في الألمانية" [فعؿ فاعؿ مفعكؿ]

نستخمص مما سبؽ أف الكثير مف الدراسات التجريبية تدافع عمى أف الأطفاؿ الثنائيي 

المغة يطكركف نظاميف نحكييف متمايزيف منذ بداية التطكر الصرؼ تركيبي في المرحمة 

أف "الخصائص الرأسية  Meisel (2001)ميزؿ  ؤكدتلذلؾ،  . كتبعا2المبكرة مف الاكتساب

لممقكلات النحكية لكؿ لغة تكتسب بشكؿ مبكر كما تكتسب بصكرة مبكرة أيضا الخصائص 

لمغة  الكظيفي نظاـالمما يؤكد فرضية استقلبؿ  ، النحكية كصعكد الفعؿ كالصرفة كالمصدرم

 .3الثانية"عف النظاـ الكظيفي لمغة الأكلى 

ميزؿ كبارينيا الدراسة التي قدمتيا  خلبؿأف تتعزز ىذه الفرضية أيضا مف "يمكف 

(1991 )Meisel & Ezeiza Barrena  الأطفاؿ الباسكييف  لدل اكتساب النفيحكؿ

أف الرتب السطحية الملبحظة في خطاب كقد تكصمت نتائج الدراسة إلى "  .4الإسبانييف"

يكد المكضكعة عمى العمميات النحكية الخاصة ىؤلاء الأطفاؿ يعكس الخصائص البنيكية كالق

                                                                 
1 Meisel Jurgen, 2001:19. 
2 Ibid:  22 . 
3 Ibid:  19 . 
4 Ibid: 19. 



 التنثيل الذهني للنقولات الوظيفيةالفصل الضابع: 

 والأنظنة الدلالية للغة الأولى والثانية وحدود التفاعل بينهنا
 

259 
 

، مما يفيد أف الطفؿ يميز مبكرا بيف خصكصية نظاـ النفي في 1بكؿ لغة مف لغتي الطفؿ"

 المغة الأكلى كما يميز ىذا النظاـ في المغة الثانية.

إف فرضية الاكتساب المبكر لمنظاميف الكظيفييف لمغة الأكلى كالثانية تجد سندىا في 

مف الدراسات التي أكدت عمى أف متعمـ المغة الثانية يتمكف مف بناء نظاميف كظيفييف الكثير 

 .مستقميف منذ المراحؿ المبكرة مف الاكتساب

 الثنائية المغكية كفرضية الاكتساب المبكر لممقكلات الكظيفية 4.8.4.4

ائي المغة إف المتفحص لمختمؼ الدراسات الميتمة باكتساب المقكلات الكظيفية لمطفؿ الثن

يتكصؿ إلى أف أغمبيا يثبت قدرتو عمى تعمـ المقكلات الكظيفية في المغتيف معا بشكؿ مبكر. 

المغة فإنو يطكر قدراتو الكظيفية في لغة كاحدة فقط، كليس ثمة أم فركؽ  أما الطفؿ الأحادم

كىذا ما  بيف الأطفاؿ الأحاديي المغة كالأطفاؿ الثنائيي المغة في تعمـ المقكلات الكظيفية.

( أسفمو الذم يبرز استقلبؿ المقكلات الكظيفية لمغة الأكلى 125يتضح مف خلبؿ الجدكؿ )

عف المقكلات الكظيفية لمغة الثانية، مما يفصح عف قدرة الطفؿ المبكرة عمى التمييز بيف 

 خصكصية مقكلاتو الكظيفية لمغتو الأكلى كما يتميز بو نسقو الكظيفي لمغتو الثانية:

 

 

                                                                 
1 Meisel Jurgen, 2001: 21. 
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الثنائي المغة لممقكلات  ( يبرز الدراسات التجريبية القائمة عمى دراسة الحالة لاكتساب الطفؿ125)جدكؿ 

 1الكظيفية كالتي تؤكد فرضية استقلاؿ المقكلات الكظيفية لمغة الأكلى عمى النسؽ الكظيفي لمغة الثانية

( أف الأطفاؿ الثنائيي المغة يبرزكف 125تبرز الدراسات السابقة التي يمخصيا الجدكؿ )

قدرتيـ عمى التمييز مبكرا بيف النظاـ الكظيفي لمغة الأكلى كالنظاـ الكظيفي لمغة الثانية. 

                                                                 
1 De Houwer, Annick, 2005 :37.  

 

بدقة عف طريؽ تحديد عدد السنكات ككذا عدد الشيكر. يعبر السف عف مجاؿ تتبع حالة الطفؿ الثنائي  السف يحدد 2  
المغة، كالأرقاـ قبؿ النقطة الفاصمة تحيؿ عمى السنكات، أما الأرقاـ التي بعد النقطة الفاصمة فتحيؿ عمى الشيكر، أما 

الطفؿ ابتداء مف سف معيف إلى بمكغو مرحمة عمرية أخرل تحدد حسب  العارضة الفاصمة بينيما فتحيؿ عمى مرحمة تتبع
 المجاؿ.

 الدراسات مف..إلى..(  2السف المغات الطفؿ
NATHALI   7; 5 -3; 1 المغة السلبفيةالمغة الإنجميزية ك Stephanic, 1995,1997 
Andrew 2; 4 -3; 1 المغة الكاتالانية كالمغة الإنجميزية  Juan Guarau & Perez 

Vidal2000 
Jean 9; 3 – 10; 1 المغة الفرنسية كالمغة السكيدية Shylter,1995 

william 3; 3 – 2; 2 المغة الفرنسية كالمغة الإنجميزية Paradis and Genesee, 
1996 

Odessa 9; 2 – 7; 2 المغة الفرنسية كالمغة الإنجميزية  Jisa, 1995 
Anouk 4; 3 – 3; 2 المغة الفرنسية كالمغة الألمانية  Hulk and Van Der 

Linden,1996 
Kate 4; 3 – 7; 2 المغة الإنجميزية كالمغة الألمانية De Houwer, 

1990,1997 
Pascal 0; 4 – 5; 1 رنسية كالمغة الجرمانيةالمغة الف  Meisel and Muller 

1992, Muller 1990b 
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يز ابتداء مف السنة الأكلى مف عمر الطفؿ، كىذا ما تؤكده الكثير مف كيتحقؽ ىذا التمي

 .1995(، كستيفانيؾ 1995، كشيمتر )1992الدراسات، كنخص بالذكر ميزؿ كمكلر 

كافة الدراسات السابقة أف ليس ىناؾ أم تداخؿ لغكم في مختمؼ الظكاىر تكصمت 

الكظيف ي يْف لمغتيو الأكلى كالثانية بشكؿ الكظيفية المعالجة، مما يؤكد أف الطفؿ يطكر نظام يْو 

منفصؿ. كىذا ينتج عنو أف لغة معينة قد تككف أكثر تطكرا مف لغة أخرل. فالأطفاؿ 

 Perezكبيرز كفيداؿ ، كخكاف جيركJisa (1995الخاضعكف لمدراسة مف قبؿ كؿ مف جيزا )

Vidal Juan-garaud (2000) كشيمتر ،Schylleter(1995) كستيفانيؾ ،Stephanic 

 Odessa, Anderew, Jean,Mimi, Anne، كالذيف ىـ عمى التكالي )(1995,1997)

and Nathali يبرزكف فركقا طفيفة في قدراتيـ المغكية في لغتييـ، كقد  يعبركف في بعض )

 الأحياف عف تكافؤ في تطكير مستكل لغتييـ الأكلى كالثانية.

أف الطفؿ يطكر في الذىف نظاميف  يستفاد مف الدراسات الممثمة في الجدكؿ أعلبه

كظيفييف مستقميف: حيث نجد النظاـ التطابقي لمغة الأكلى منفصلب عف النظاـ التطابقي لمغة 

الثانية، ككذلؾ الشأف بالنسبة لسائر الأنظمة الكظيفية كنظاـ النفي كنظاـ الزمف. كعمى الرغـ 

إمكاف التفاعؿ بينيما، خاصة مف استقلبؿ النظاميف عف بعضيما البعض. فإف ذلؾ لا ينفي 

 أنيما جزء مف النحك الكمي لمطفؿ.
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 المقكلات الكظيفية كفرضية استقلاؿ الأنظمة الصرؼ تركيبية 8.8.4.4

لرصد أىـ الدراسات التجريبية التي اىتمت بمقارنة اكتساب المقكلات الكظيفية لدل 

( كالذم 126جدكؿ التكضيحي )الأطفاؿ الثنائيي المغة بأقرانيـ الأحاديي المغة، نستعيف بال

يبرز أىـ المقكلات الكظيفية المعال جة لمطفؿ الثنائي المغة، كالتي تؤكد فرضية استقلبؿ النظاـ 

 . كفيما يمي تكضيح ذلؾ:الكظيفي لمغة الأكلى عف النظاـ الكظيفي لمغة الثانية

نائي المغة كالتي تؤكد يبرز أىـ المقكلات الكظيفية المعالجة لدل الطفؿ الث (126) جدكؿ تكضيحي

 1انفصاؿ النظاـ الكظيفي لمغة الأكلى عف النظاـ الكظيفي لمغة الثانية

المقكلة الكظيفية 
 المعالجة

 قائمة الدراسات
 

 التطابؽ 
agreement 

Almgren and Barrena , 2000; De Houwer, 1990; 
Deuchar, 1992; Meisel, 1989, 1990,1994; Meisel 
and Muller, 1992; Muller, 1990b; Paradis and 
Genesee, 1996; Serratrice, 2002; Sinka and 
Schelleter, 1998 

 clitics/ الضمائر
pronouns 

Almegren and Barena, 2000; De Houwer 1990; 
Kaiser, 1994; Muller & Al 1996; Serratrice, 2002 

Determiner  
 الحد

Barrena,1997; De Houwer,1990 ; Muller, 1994 ; 
Paradis and Genesee1997 

                                                                 
1 De Houwer, 2005:39. 
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 الزمف كالجية
Aspect and time 

marking 

Almgren and Barrena,2000; Almgren and 
Idiazabal,2001; De Houver, 1990,1997; Jisa, 
1995; Krazinski,1995; Meisel, 1985,1994; 
Mishina- Mori, 2002; Serratrice,2001; Schylter, 
1990a,1995 

 النفي
Negation 

Mishina- Mori, 2002; Paradis and 
Genesee,1996,1997 

 syntacticالرتبة 
word order 

 
 

Almgren and Barrena,2000; De Houwer,1990; 
Hulk and Van Der Linden,1996; Koppe,1994b; 
Meisel, 1986,1989; Meisel and Muller,1992; 
Muller,1990b,1993; Parodi, 1990; Sinka and 
Schylleter,1998 

 

بعد دراستنا لكيفية تفاعؿ النظاـ الكظيفي لمغة الأكلى كالنظاـ الكظيفي لمغة الثانية في  

المحكر السابؽ اكتشفنا أف الكثير مف الدراسات تذىب إلى القكؿ إف تعمـ أكثر مف لغة لف 

، مما يفيد بأنو لا يمكف لأم يشكؿ أم عائؽ لأف كؿ لغة تستقؿ بنظاميا الخاص في الذىف

 نظاـ لغكم أف ينمك عمى حساب نظاـ آخر.

كلا تتجسد فرضية استقلبؿ المغات في الذىف فقط مف خلبؿ استقلبؿ النظاـ الكظيفي  

لمغة الأكلى عف مثيمو في المغة الثانية كما مر بنا في المحكر السابؽ، بؿ تتجسد أيضا مف 
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ة الأكلى عف النظاـ الدلالي لمغة الثانية. كىذا ما سنحاكؿ خلبؿ استقلبؿ النظاـ الدلالي لمغ

 عرضو في المبحث المكالي. 

 انرًثُم انذهنٍ نهنظايُن انذلانُُن نهغح الأونً وانثانُح ودرجح انرفاعم تُنهًا 2.1

شكؿ البحث الدلالي أبرز المستكيات المسانية التي استأثرت باىتماـ الباحثيف في 

ممة المباحث الرئيسة كيفية تخزيف المعمكمات الدلالية لمغتيف الأكلى مف جالسيككلسانيات. ك 

 الثنائيالطفؿ  كالثانية في الذىف. كتُصاغ ىذه الإشكالية عمى النحك التالي: ىؿ تشتمؿ ذاكرة

 نظاميف ـ أف ثمةأ معا، المغتيف الدلالية المتعمَّمة في لممعمكمات مكحد افخزَّ عمى  المغة

 .1المغة بحسب لمتخزيف

في سياؽ التفاعؿ مع ىذه الإشكالية، ظيرت ثلبثة تصكرات رئيسة: يذىب المكقؼ الأكؿ  

إلى أف لغتي الطفؿ الثنائي المغة تمثلبف معا في ذاكرة مكحدة، كيتبنى ىذا المكقؼ 

(، بينما يرل التصكر الثاني أف كؿ لغة تستقؿ بتمثيؿ دلالي خاص بيا 1977مارؾ )ر ماكك 

 رز عف ىذه الفرضية. في الذىف، كيدافع ككل

كثمة تصكر آخر يتبنى نمكذجا تكفيقيا، إذ يعتبر أف المغتيف لا تمثلبف في نظاـ ذىني 

كاحد، كلا في نظاميف ذىنييف متمايزيف، بؿ إنيما يشتركاف في النظاـ التصكرم، كيختمفاف 

(. كقبؿ عرض ىذه 1985) Paivioفي نظاميما المفظي، كىك المكقؼ الذم بمكره 

                                                                 
المعرفة المغكية لمطفؿ الثنائي المغة في ذاكرتيف منفصمتيف أـ  تُخزَّفالسؤاؿ الأكثر تداكلا في الكثير مف الدراسات ىؿ "  1

 .(De Groot Annette, 1992 :1001) ."في ذاكرة مكحدة
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ات، سننطمؽ مف مكقؼ فنريش باعتباره المكقؼ الأكثر شيكعا الذم انطمقت منو التصكر 

 مختمؼ التصكرات الدلالية السابقة.

 1953الثنائٌة اللغوٌة ودرجة التفاعل بٌن اللغتٌن فنرٌش  1.2.1

يقتضي البحث في مجاؿ التمثيلبت الدلالية استحضار التمييز الذم قدمو فنريش 

اؿ الثنائيي المغة، حيث ميز الباحث بيف ثلبثة أنكاع مف الثنائية ( بيف مختمؼ الأطف1953)

 كالممحقة (compound) كالمركبة (coordinate)المغكية: الثنائية المغكية المنسجمة 

(subordonate)  ،فالثنائية المغكية المنسجمة تعبر عف تمثيلبت منفصمة لمعاني الكممات .

غة أخرل مف حيث التمثيؿ الدلالي، فالطفؿ الثنائي حيث تختمؼ الكممات عف مقابلبتيا في ل

، كتمثيؿ chien، كتمثيؿ آخر لمفظة dogالمغة فرنسي إنجميزم لو تمثيؿ لمفظة الإنجميزية 

 .chienكتمثيؿ لمعنى  dogلمعنى 

كبالمقابؿ تتميز الثنائية المغكية المركبة بتمثيؿ دلالي مكحد لممقابلبت المغكية. كتتسـ  

غكية الممحقة بككف الكممات المتعممة في لغة جديدة لا ترتبط بمعانييا بصكرة الثنائية الم

 مباشرة، بؿ بكيفية غير مباشرة بكساطة المغة الأكلى. 

أف لمفظ المغكم كمقابمو المترجـ في إطار  (Ervin & Osgoodكيعتبر إرفيف كأزككد )

نسبة لمثنائية المغكية المنسجمة الثنائية المغكية المركبة تمثيؿ تصكرم مكحد لمغتيف. أما بال

 . 1فكؿ لغة تستقؿ بتمثيؿ تصكرم خاص بيا

                                                                 
1 Hamers & Blank, 1989:163. 
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لمغة لا ينظمكف لغتييـ يدؿ ىذا التمييز بيف ىذه الأنكاع الثلبثة أف الأطفاؿ الثنائيي ا

بنفس الكيفية، إذ يفترض أف الأطفاؿ الثنائيي المغة المنسجميف ينظمكف لغتييـ بشكؿ أكثر 

 .1استقلبلا مف الأطفاؿ الثنائيي المغة ذكم ثنائية مركبة

إف ربط المقابلبت المغكية بمعنى كاحد في المغتيف معا في إطار الثنائية المغكية المركبة 

كالاختلبفات البنيكية بيف النظاـ الدلالي لمغة الأكلى  لمعنى في كؿ لغةينفي خصكصية ا

ذا كانت كؿ لغة تستقؿ بمعناىا فلب يمكف أف نقبؿ بثنائية  كالنظاـ الدلالي لمغة الثانية. كا 

 لغكية ممحقة، يتكصؿ مف خلبليا إلى معنى المغة الثانية بكساطة المغة الأكلى. 

 Potter & al 1984التمثٌلات الدلالٌة  2.2.1

نمكذجا لمتمثيلبت الدلالية لمغتي الطفؿ  Potter & al (1984)قدمت بكتر كمف معيا 

الثنائي المغة. يقكـ ىذا النمكذج عمى فكرة أساسية مفادىا أف التمثيلبت الدلالية لمغتي الطفؿ 

 Potter( 1984الثنائي المغة تختمؼ بحسب درجة إتقاف المغة الثانية. لذلؾ يميز الباحثكف )

& al  ُسـ النمكذج الأكؿ بنمكذج الترابط المفرداتي، كىك أكثر بيف نمكذجيف مف التمثيلبت. ك

 انسجاما مع المبتدئيف في تعمـ المغة الثانية.

كيقكـ ىذا النمكذج عمى فكرة مفادىا أف ىناؾ علبقة مباشرة بيف كممات المغة الأكلى  

أما النمكذج عبر المغة الأكلى. الثانية  لمغة "يتـ النفاذ إلى المدخؿ المعجميكمقابلبتيا ك

حيث يمثؿ النظاـ التصكرم المشترؾ بيف نمكذج الكساطة التصكرية، الثاني فقد عرؼ لدييـ ب

                                                                 
1 Hamers & Blank, 1989:164. 
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. كسنحاكؿ عرض 1المدخؿ المعجمي لمغة الثانية" ينفذ منو المتعمـ إلىالكسيط الذم  المغتيف

 مكقؼ الباحثة مارم بكتر كمف معيا فيما يمي:

  (The word association model) مكذج الترابط المفرداتين 4.8.8.4

يماثؿ ىذا النمكذج الثنائية المغكية الممحقة، إذ لا تتصؿ فيو ألفاظ المغة الثانية مباشرة 

بمعانييا، بؿ تتصؿ معيا بكساطة المغة الأكلى. كالنتيجة المنطقية المترتبة عف ذلؾ أف إنتاج 

بصكرة غير مباشرة عبر كساطة المغة الأكلى. كىذا ما عبرت  كممات المغة الثانية كفيميا يتـ

"حينما يكتسب الطفؿ المغة الثانية ما طبيعة العلبقة التفاعمية  عنو مارم كمف معيا، إذ تقكؿ:

بيف الكحدات المعجمية في المغتيف معا. الفرضية الممكنة ىي أف الكممات الجديدة في المغة 

كمما كاف اكتساب المغة الثانية فت المكجكدة في المغة الأكلى؛ الثانية مرتبطة مباشرة بالكمما

أضعؼ مف الأكلى كمما كاف استحضار المغة الأكلى أساس التحدث بالمغة الثانية كفيميا. 

 . 2كسنسـ ذلؾ بفرضية الترابط المفرداتي"

إلا  إف النفاذ إلى التصكرات المعجمية لمغة الثانية لا يتـ يذىب ىذا النمكذج إلى القكؿ

بكساطة المغة الأكلى، ذلؾ أف إدراؾ الطفؿ لمكضكعات العالـ يككف راسخا لديو بمغتو 

ىكذا  الأكلى، كحينما يتمقى المغة الثانية يعمؿ عمى إخضاعيا لمنظاـ الدلالي لمغتو الأصمية.

( 127يغدك تعمـ المغة الثانية مبنيا عمى النظاـ التصكرم لمغة الأكلى. كتكشؼ الخطاطة )

                                                                 
1 Potter & al, 1984:25. 
2 Ibid: 23. 
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دراؾ العالـ التصكرم، أسفم و تأثير المغة الأكلى عمى المغة الثانية في بناء النظاـ الدلالي كا 

 حيث ترتبط المغتاف فيما بينيما بشكؿ مباشر:

، حيث ترتبط المقابلات المغكية لمغة الثانية بصكرة مباشرة مع 1الترابط المفرداتي ( لفرضية127التمثيؿ البنيكم )

 the word association model ىنظيراتيا في المغة الأكل

 

 

 

 

 

 

 

لمعرفة طبيعة ترابط المغة الأكلى بالثانية في إطار نمكذج الترابط المفرداتي أخضعت 

لمفحص مجمكعة مف الأطفاؿ الثنائيي المغة المبتدئيف في اكتساب المغة الثانية. كقد طالبت 

الأكلى بتسمية بعض الصكر،  بكتر كمف معيا أفراد المجمكعة بإنجاز ميمتيف: تتعمؽ الميمة

كترتبط الميمة الثانية بترجمة بعض الكممات مف المغة الأكلى إلى المغة الثانية. كبالمكازاة مع 

                                                                 
1 Potter & al, 1984:24. 
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ذلؾ قامت الباحثة باحتساب المدة الزمنية التي استغرقيا إنجاز كمتا الميمتيف بالنسبة لأفراد 

 المجمكعة. كقد أسفرت الاختبارات عمى النتائج التالية: 

كجد الباحثكف أف تسمية صكرة بالمغة الثانية بالنسبة للؤطفاؿ ثنائيي المغة المبتدئيف يتـ 

( أسفمو، كفييا تتحدد العلبقة 128عف طريؽ مجمكعة مف المراحؿ، تمخصيا الخطاطة )

الكثيقة بيف المغة الأكلى كالثانية، حيث إف اختيار المفظ المناسب في المغة الثانية لمصكرة 

يمر عبر المغة الأكلى. كىذا يفيد أف التفكير بالمغة الثانية يمر عبر المغة الأكلى.  المقترحة

 أسفمو: (128)كيمكف أف تتضح ىذه العلبقة أكثر مف خلبؿ الخطاطة 

( الذم يبرز المراحؿ التي تمر منيا تسمية صكرة بالمغة الثانية في إطار نمكذج الترابط 482التمثيؿ البنيكم )

 1المفرداتي

 

                                                                 
1
 Potter & al, 1984:25. 
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( أعلبه أف تسمية صكرة بالمغة الثانية تمر عبر خمس مراحؿ 128تبرز الخطاطة )

تتجسد فيما يمي: تستقبؿ الحكاس الدخؿ الأيقكني في المرحمة الأكلى كترسمو إلى المستكل 

التصكرم الذم يعمؿ عمى تفكيكو بربطو في المرحمة الثالثة بنظاـ المغة الأكلى الذم يتصؿ 

مة الرابعة بنظاـ المغة الثانية. كتفضي المرحمة الأخيرة إلى اكتماؿ بشكؿ مباشر في المرح

 عممية التسمية باقتراح المفظ المناسب لمصكرة المقترحة في المغة الثانية.

كعمى نحك مماثؿ، تكصمت نتائج الدراسة إلى أف ترجمة لفظ مف المغة الأكلى إلى المغة 

دلالي لمغة الأكلى كالنظاـ الدلالي لمغة الثانية. الثانية يبرز العلبقة الكثيقة بيف النظاـ ال

 ( أسفمو ذلؾ:129كتكشؼ الخطاطة )

( الذم يبرز المراحؿ التي تمر منيا تسمية صكرة بالمغة الثانية في إطار نمكذج الترابط 483التمثيؿ البنيكم )
 1المفرداتي

 
                                                                 

1 Potter & al, 1984:25. 
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لية الكثيقة بيف ( أف عممية الترجمة تبرز الصمة الدلا129يتضح مف خلبؿ الخطاطة )

النظاـ الدلالي لمغة الأكلى كالنظاـ الدلالي لمغة الثانية، ذلؾ أف فيـ كممات المغة الثانية يتـ 

 عف طريؽ ربطيا بكممات المغة الثانية.

في المرحمة الأكلى فكيبدك مف خلبؿ الخطاطة أف عممية الترجمة تتـ عبر ثلبث مراحؿ: 

بالمغة الثانية في المرحمة الثانية، ثـ يقترح في المرحمة تستقبؿ الحكاس الدخؿ المغكم كتربطو 

 الأخيرة المفظ المقابؿ في المغة الثانية.

مف خلبؿ المقارنة بيف نتائج اختبارم الترجمة كالتسمية بالنسبة للؤطفاؿ الثنائيي المغة  

ا ما تبرزه المبتدئيف في تعمـ المغة الثانية يتضح أف الترجمة تتـ بشكؿ أسرع مف التسمية، كىذ

 ( أعلبه.129( ك )128الخطاطتاف )

  Potter & al 1984 الكساطة التصكرية فرضية 2.2.2.1 

بعد تحميؿ نتائج الاختبارات المقدمة للؤطفاؿ الثنائيي المغة المتقنيف لمغة الثانية طكرت 

 التصكرية ( نمكذجا عرؼ لدييـ بالكساطة1984كمف معيا ) Mary c Potterمارم بكتر 

(The concept mediation تكصؿ .) الباحثكف مف خلبؿ ىذا النمكذج إلى خلبصة

مفادىا أف كممات المغة الثانية لا ترتبط بصكرة مباشرة مع كممات المغة الأكلى، بؿ يرتبطاف 

. الأمر الذم معا بكساطة نظاـ تصكرم غير لساني مشترؾ بيف كممات المغة الأكلى كالثانية
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اما دلاليا مستقلب، حيث يتحقؽ النفاذ إلى التصكرات الذىنية لمغة كؿ لغة تمتمؾ نظف أ يؤكد

 الثانية في استقلبؿ تاـ عف المغة الأكلى.

( العلبقة الدلالية بيف المغة الأكلى كالمغة الثانية في إطار ىذا 130كتكضح الخطاطة ) 

لي لمغة الأكلى؛ النمكذج، حيث نلبحظ استقلبؿ التمثيؿ الدلالي لمغة الثانية عف التمثيؿ الدلا

ذلؾ أف النفاذ إلى التصكرات في المغة الثانية لا يتطمب العكدة إلى المغة الأكلى. كالقكؿ 

باستقلبؿ التمثيؿ الدلالي لمغة الأكلى عف نظيره في المغة الثانية لا يعني انقطاع الصمة بيف 

( 130تكشؼ )المغتيف؛ بؿ إنيما يتصلبف بطريقة غير مباشرة بكساطة النظاـ التصكرم. ك 

 أسفمو ذلؾ:

 ، حيث تترابط المقابلات المغكية في المغتيف الأكلى كالثاني1الكساطة التصكرية لفرضية( 460التمثيؿ البنيكم )

بكاسطة الذاكرة التصكرية   Potter & al 1984 

 

 
                                                                 

1 Potter & al, 1984:24. 
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( أعلبه اتصاؿ كممات المغة الأكلى كمقابلبتيا في المغة الثانية 130يتضح مف خلبؿ )

عنى التصكرم الذم يعتبر مشتركا بيف المغتيف. كليس ىناؾ أم علبقة مباشرة بيف معا بالم

 الكممات كمقابلبتيا. عمى ىذا النحك يتخذ إنتاج المغة كفيميا نفس المنحى في المغتيف معا. 

لمتحقؽ مف طبيعة العلبقة بيف المغة الأكلى كالثانية في إطار نمكذج الكساطة التصكرية 

لأطفاؿ الثنائيي المغة المتقنيف لمغة الثانية لاختباريف: يرتبط أحدىما أخضع مجمكعة مف ا

بتسمية بعض الصكر بالمغة الثانية، كيتعمؽ الآخر بترجمة بعض كممات المغة الأكلى. كقد 

 تكصمت نتائج الدراسة إلى الخلبصات التالية:

نجزكف ميمة ( إلى أف الأطفاؿ المتقنيف لمغة الثانية ي1984تكصمت بكتر كمف معيا )

التسمية في المغة الثانية، باستقلبؿ تاـ عف المغة الأكلى. كيظؿ المستكل التصكرم الكسيط 

بيف النظاـ الدلالي لمغة الأكلى كالثانية، فاتصاليما يككف بطريقة غير مباشرة. كىذا ما 

 ( أسفمو.130تكشؼ عنو الخطاطة )

راحؿ تتمخص فيما يمي: تستقبؿ كتمر عممية تسمية كممات المغة الثانية عبر أربع م 

الحكاس )حاسة البصر( الدخؿ الأيقكني في المرحمة الأكلى. ثـ تقكـ بنقمو في المرحمة 

المكالية إلى المستكل التصكرم لتفكيكو. كيربط في المرحمة الثانية بالنظاـ الدلالي لمغة 

حة. كتصكر الخطاطة الثانية. كتنتيي عممية التسمية باقتراح الاسـ المقابؿ لمصكرة المقتر 

 ( أسفمو مختمؼ مراحؿ التسمية في المغة الثانية: 131)
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( الذم يبرز المراحؿ التي تمر منيا تسمية صكرة بالمغة الثانية في إطار نمكذج الكساطة 131التمثيؿ البنيكم )
 1التصكرية

 
الدلالي  ( أعلبه أف النظاـ الدلالي لمغة الثانية مستقؿ عف النظاـ131يبدك مف خلبؿ )

لمغة الثانية، حيث إف تسمية صكرة بالمغة الثانية تقتضي المركر مف المستكل التصكرم إلى 

 نظاـ المغة الثانية، دكف تدخؿ النظاـ الدلالي لمغة الأكلى.

تتعزز النتيجة نفسيا في إنجاز الأطفاؿ الثنائيي المغة لاختبار الترجمة، حيث تكشؼ 

ظاـ الدلالي لمغة الثانية بالنظاـ التصكرم كانفصالو عف ( أسفمو اتصاؿ الن131الخطاطة )

النظاـ الدلالي لمغة الأكلى. كتمر عممية ترجمة كممات المغة الأكلى إلى الثانية ىي الأخرل 

                                                                 
1 Potter & al, 1984:24. 
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( أف الحكاس 131تبرز الخطاطة ) ثبأربع مراحؿ تماما كعممية التسمية في المغة الثانية، حي

مستكل التصكرم المشترؾ بيف المغة الأكلى كالثانية. كفي تستقبؿ الدخؿ المغكم، ثـ تربطو بال

المرحمة الثالثة يرتبط الدخؿ المغكم بالنظاـ الدلالي لمغة الثانية. كتنتيي المرحمة الأخيرة 

لكحظ أف المتقنيف لمغة ينجزاف ميمة باقتراح المفظ الأجنبي المقابؿ لكممات المغة الأكلى. كقد 

( ذلؾ، 132( ك )131المدة الزمنية كتكشؼ الخطاطتاف ) الترجمة كتسمية صكرة في نفس

 حيث إف إنجاز الميمتيف معا يتطمب كساطة المستكل التصكرم. 

 ( الذم يبرز المراحؿ التي تمر منيا ترجمة مفردة إلى المغة الثانية في إطار نمكذج الكساطة 132التمثيؿ البنيكم )

 1التصكرية

 

 

(، نستخمص أف 1984ذيف قدمتيما بكتر كمف معيا )بناء عمى دراستنا لمنمكذجيف الم

التمثيؿ الذىني لمنظاـ الدلالي يرتبط بدرجة إتقاف المغة الثانية، حيث إف الصمة بيف المغة 
                                                                 

1 Potter & al, 1984:24. 
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الأكلى كالثانية لا تتحدد إلا مف خلبؿ معيار إتقاف المغة أك عدـ إتقانيا. كالخلبصة المتكصؿ 

كمما تمتعت باستقلبليتيا الدلالية. كالعكس صحيح؛ أم إلييا أنو كمما أُتقن ت المغة الثانية، 

كمما ضعؼ إتقاف المغة الثانية كمما كاف الاتصاؿ بالمغة الأكلى أكثؽ، كلا يككف النفاذ إلى 

المغة الثانية إلا عبر كساطة المغة الأكلى. "فحسب نمكذج الترابط المفرداتي، لا يككف النفاذ 

حضار مقابميا في المغة الأكلى. كحسب نمكذج الكساطة إلى كممات المغة الثانية إلا باست

التصكرية، ترتبط المغة الثانية لمطفؿ مباشرة بنظاـ تصكرم مستبطف، كىي بذلؾ تتصؿ 

 ".1بالكحدات المعجمية لمغة الأكلى بصكرة غير مباشرة

ليا( كحينما قارنت بكتر كمف معيا بيف المجمكعتيف )المبتدئيف في المغة الثانية كالمتقنيف 

مف خلبؿ تسمية صكرة في المغة الثانية كترجمة كممة مف المغة الأكلى إلى المغة الثانية 

كجدكا أف الترجمة أسرع مف تسمية صكرة في المغة الثانية لدل المبتدئيف، كىذا ما ينكشؼ 

 ( أعلبه.129( ك )128مف خلبؿ الخطاطتيف )

مد عمى بعض التمرينات الصكتية، لذلؾ أكصت الدراسة بفعالية الدخؿ المغكم الذم يعت 

ذلؾ أف قدرة الأطفاؿ عمى التقاط الأصكات المسمكعة تفكؽ قدرتيـ عمى تمقي الصكر. أما 

المتقنيف لمغة الثانية فيلبحظ أنيما ينجزاف الترجمة كالتسمية في نفس المدة الزمنية، كما تبرز 

 ( ذلؾ.132( ك )131الخطاطتاف )

                                                                 
1 Marry Potter & al, 1984:24. KWOK-FAI FAI So, 
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أف ليس ثمة تمثيلبت ذىنية قارة، بؿ تتغير بحسب درجة ف السابقييستفاد مف النمكذجيف 

يمكف لمطفؿ أف يميز بيف نظاميو الدلالييف لمغة الأكلى كالثانية في المرحمة  إتقاف المغة. كلا

الأكلى مف الاكتساب. بؿ يتحقؽ ذلؾ حيف يصؿ الطفؿ إلى درجة معينة مف إتقاف المغة 

 الثانية.

ارول  Model The Revised Hierarchicalالنموذج السلمً المعدل  3.2.1 

 Kroll & Stewart( 1994وستٌوارت )

المكسكـ بالنمكذج السممي المعدؿ الذم  ((Asymmetry modelيعتبر نمكذج اللبتناظر 

مف جممة النماذج التي عدلت ) Kroll &Stewart 1994) اقترحتو كؿ مف كركؿ كستيكارت

الدلالي الذم  اف في إطار ىذا النمكذج أف الرباطنمكذج الكساطة التصكرية. تؤكد الباحثت

ينطمؽ مف المغة الثانية إلى المغة الأكلى يككف أقكل مف ذلؾ الذم يتخذ اتجاىا معاكسا 

 منطمقا مف المغة الأكلى إلى المغة الثانية.

كما أف الركابط بيف النظاـ التصكرم كالمغة الأكلى تككف أمتف مف تمؾ التي تجمع بيف  

كتعتبر الباحثتاف أف ىناؾ علبقة مباشرة بيف كممات المغة لثانية كالنظاـ الدلالي. المغة ا

الأكلى كمقابلبتيا. كما تترابط المغتاف معا بصكرة مباشرة مع المعنى التصكرم المشترؾ بيف 

 المغتيف. 

غير أف العلبقة لا تككف أحادية الاتجاه كما ىك الشأف بالنسبة لبكتر كمف معيا، أم مف 

مغة الأكلى إلى المغة الثانية فقط، بؿ ثنائية الاتجاه )مف المغة الأكلى إلى المغة الثانية كمف ال
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المغة الثانية إلى المغة الأكلى. بيد أف العلبقة الثانية تككف أقكل مف العلبقة الأكلى، كيكضح 

كعلبقتيما  ،مختمؼ العلبقات الدلالية بيف المغة الأكلى كالمغة الثانية( أسفمو 133التمثيؿ )

 معا بالمستكل التصكرم:

( لمنظاميف الدلالييف لمغة الأكلى كالثانية في إطار النمكذج السممي المعدؿ كركؿ كستيكارت 466التمثيؿ البنيكم )

(4331 )Kroll & Stewart 

 
 تخزٌن المعلومات الدلالٌة: نظام موحد للتخزٌن أو نظامان متماٌزان بحسب اللغة   4.2.1

ستحضار مكاقؼ الباحثيف بصدد كيفية تخزيف المعمكمات الدلالية نميز بيف في سياؽ ا

( كيقكـ عمى فرضية مفادىا أف 1977مارؾ )ر تصكريف متباينيف: أحدىما مثمتو ماكك 

المعمكمات الدلالية تخزف في إطار ذاكرة مكحدة. كتتمثؿ جاذبية ىذا النمكذج حسب 

كبقكتو التفسيرية التي تمكف مف تفسير الكثير  بالاختزاؿ العمميماككرمارؾ في ككنو "يتميز 
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مع النظريات المعرفية التي تعتبر أف ىناؾ مف الظكاىر المغكية. كما يتلبءـ ىذا النمكذج 

 .Paivio& Begg 1989 1)مككنا تصكريا مكحدا لكؿ المعارؼ"

عمى  كما أف قدرة الثنائي المغة عمى المزج بيف نظاميو المسانييف يمكف أف تقكـ دليلب 

( التمثيؿ 1970الباحثاف تكلفيف كككلكطا ). كقد تبنى 2التخزيف المكحد لممعمكمات المغكية

المكحد لأنيما كجدا أف تذكر كممات المغة الكاحدة يتـ بطريقة أسرع مف تذكر كممات تنتمي 

 .3إلى لغتيف أك أكثر

كقد دافع ككلرز    كيدافع التصكر الثاني عمى فكرة التخزيف المنفصؿ لممعمكمات الدلالية.

Kolers  يؤكد عف ىذا التصكر، مبرزا أف اختلبؼ الاستجابة بيف تذكر المرادفات كالمقابلبت

انفصاؿ التمثيلبت الدلالية لمغتيف، لأنو لك كاف التمثيؿ مشتركا لكاف تذكر المرادفات مساكيا 

زيف المنفصؿ ( المكقؼ نفسو القائـ عمى التخ1986) Hummel تكقد تبنلتذكر المقابلبت. 

 .4لممعمكمات الدلالية، مبرزة أف اختلبؼ درجة إتقاف المغتيف دليؿ عمى اختلبؼ تمثيلبتيما

( تفسيرا لمتخزيف 1959) Penfield& Roberts كيقدـ كؿ مف بينفيمد كركبيرت

 . 5المنفصؿ، حيث إف تشغيؿ أحد النظاميف المسانييف يقتضي بالضركرة تعطيؿ النظاـ الآخر

                                                                 
1 Hamers & Blank, 1989:173. 
2 Ibid : 176. 
3 Ibid : 170-171. 
4 Ibid : 171. 
5 Ibid : .173  
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لى ىذيف المكقفيف المتمايزيف المذيف يؤكداف عمى تصكريف مختمفيف لمتمثيلبت إ بالإضافة

الدلالية: نمكذج الذاكرة المكحدة كنمكذج الذاكرتيف المنفصمتيف. ثمة نمكذج آخر يقؼ مكقفا 

كسطا، لا ىك يدافع عف التمثيؿ المكحد كلا عف التمثيلبت المنفصمة، بؿ يمزج بينيما، معتبرا 

لمغكية لمنظاـ التصكرم مشتركة، أما التمثيلبت المفظية فإف كؿ لغة تستقؿ أف التمثيلبت ا

( الذم يبرز ىذا المكقؼ. كسنبيف 1986بتمثيميا الخاص بيا. كسنعرض لتصكر بافيك )

 كيفية التمثيؿ الدلالي لمطفؿ الأحادم المغة كلمطفؿ الثنائي المغة لمعرفة كجو التمايز بينيما.

 ثنائً بافٌو  نظرٌة الترمٌز ال 5.2.1

 نظرية الترميز الثنائي لمطفؿ الأحادم المغة 4.8.8.4 

فكرة التخزيف المكحد لممعمكمات المغكية، معتبرا أف المغة  Pavio (1986)بافيك  رفض

مثَّؿ مف خلبؿ نظاميف مستقميف: يخصص أحدىما لمعناصر غير المغكية التي تحيؿ عمى تُ 

لثاني بتخزيف الكممات كالألفاظ. كقد أكد بافيك عمى الجكانب الأيقكنية في المغة، كييتـ ا

فييا  يتحكـ "المبدأ العاـ المكجو لنظرية الترميز الثنائي أف ىناؾ صنفيف مف الظكاىرأف

معرفيا نظاماف فرعياف متمايزاف: أحدىما خاص بتمثيؿ المكضكعات غير المغكية كالأحداث 

 . 1خر لمغة"كمعالجة المعمكمات الخاصة بيا. كيخصص النظاـ الآ

                                                                 
1 Paivio Allan, 1986:53. 
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ثمة نظاميف معرفييف منفصميف »كتفيد فكرة الانفصاؿ بيف النظاـ المغكم كالأيقكني أف 

؛ فيما يختمفاف بنيكيا مف حيث طبيعة الكحدات التمثيمية ككذا مف حيث 1بنيكيا ككظيفيا"

كىما مستقلبف كظيفيا، حيث يشتغلبف بصكرة متكازية.  .الطريقة التي تنظـ بيا ىذه الكحدات

 . 2كىما متعالقاف كظيفيا، إذ إف تشغيؿ أحدىما يؤدم إلى تشغيؿ الآخر"

كلاكتشاؼ استقلبلية الأنظمة المغكية عف الأنظمة غير المغكية يمكف الاستعانة بالخطاطة 

 ( أسفمو:134التكضيحية )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
1 Paivio Allan, 1986 :54. 
2 Paivio Allan, 1986 :54. 
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 1المغكية( الذم يفيد استقلاؿ التمثيلات المغكية عف التمثيلات غير 461التمثيؿ البنيكم )

 
(، 134إف القكؿ باستقلبؿ النظاـ المفظي عف النظاـ التصكرم المعبر عنو مف خلبؿ )

يجعؿ مف الممكف التفكير لغكيا دكف المجكء إلى النظاـ الأيقكني، أك التعبير أيقكنيا دكف 

ا بافيك، إذ يقكؿ "يمكف للؤطفاؿ الثنائيي المغة أف يستقبمك استعماؿ المغة، كىذا ما عبر عنو 

                                                                 
1 Paivio Allan, 1986 : 67. 
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المكضكعات غير المغكية كالأحداث أك يتذكركىا أك يفكركا فييا دكف تدخؿ أم نظاـ لغكم. 

 . 1كالعكس صحيح، حيث يمكنيـ أف يفكركا لغكيا دكف المجكء إلى النظاـ الأيقكني"

 نظرية الترميز الثنائي لمطفؿ الثنائي المغة بافيك 8.8.8.4

نمكذج التمثيلبت ابقة، حيث اعتبر أف مغايرا لمنماذج الس نمكذجا (1986) قدـ بافيك

 المكحدة لمغتيف كنمكذج التمثيلبت المستقمة الخاصة بكؿ لغة عمى حدة كلبىما غير صحيح

. فالمغتاف في نظر بافيك 2كلكف المكقؼ الصحيح ينبغي أف يتخذ مكقفا كسطا بينيما"

 متمايزتاف لفظيا، غير أنيما يشتركاف في المستكل التصكرم.

( كيفية تمثيؿ المغتيف الأكلى كالثانية في ذىف الطفؿ الثنائي المغة، 1986ك )يناقش بافي

المغتيف تمثلبف بشكؿ منفصؿ مف خلبؿ استقلبؿ النظاـ المغكم لمغة الأكلى عف معتبرا أف 

"أف الطفؿ لا يمكف أف يتحدث المغتيف معا في مثيمو لمغة الثانية. كمما يدؿ عمى انفصاليما 

فإنيما  الرغـ مف انفصاؿ النظاميف المغكييف لمغة الأكلى كالثانية، . كعمى3نفس الكقت"

يشتركاف في البنية التصكرية التي تُمثَّؿ فييا العناصر غير المغكية أك الايقكنية الخاصة 

 بالمغتيف معا. 

( أسفمو كيفية تمثيؿ لغتي الطفؿ الثنائي المغة في الذىف مف 135كتمخص الخطاطة ) 

 ميز الثنائي لمطفؿ الثنائي المغة:منظكر نظرية التر 
                                                                 

1 Paivio Allan, 1986 :242. 
2 De Groot Annette, 1992 :1017. 
3 Paivio Allan, 1986 :242. 
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 Pavio1986 1( لمطفؿ الثنائي المغة مف منظكر نظرية الترميز الثنائي 468التمثيؿ البنيكم )

 

( أعلبه أف لغتي الطفؿ الثنائي المغة تتميزاف باستقلبؿ 135يبدك مف خلبؿ الخطاطة )

ف كانت نظامييما عمى مستكل الألفاظ، ذلؾ أف كؿ لغة تستقؿ بنظاميا ا لمفظي الخاص، كا 

                                                                 
1 Pavio Allan, 1986 :241. 
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 ، 1بيف النظاميف علبقات ترابط. أما المستكل غير المغكم الذم يحيؿ إلى البنية التصكرية

 . 2فيك مشترؾ بيف المغتيف، لأنو مرتبط بالإحالة عمى مكضكعات العالـ

كعمى الرغـ مف أف كؿ لغة تستقؿ بتمثيلبتيا المفظية فإف المغتيف تشتركاف معا في المعنى 

صكرم، كىك ما يجعؿ المترادفات كالمقابلبت "تشتركاف في التمثيلبت الدلالية كفي الت

 .3التمثيلبت الإحالية"

  انثنائُح انهغىَح وذشغُم انًىارد انعصثُح 3.1
 

مف جممة الإشكالات التي تسمط الضكء عمى كيفية المعالجة المعرفية لمتعدد المغكم ما 

أثناء إنتاج الخطاب المغكم كتمقيو. كالتساؤؿ المركزم يتصؿ بكيفية تشغيؿ المكارد العصبية 

و ليذه الإشكالية: ىؿ يكظؼ الإنساف نفس المكارد العصبية في التعامؿ مع المغتيف  المكج 

 الأكلى كالثانية؟

في سياؽ الإجابة عف ىذه الإشكالية، أكدت بعض الدراسات الخاصة بأمراض الكلبـ أف 

لغتييـ في مناطؽ مختمفة مف الذىف. كحينما يصاب الشخص  الأطفاؿ الثنائيي المغة يخزنكف

بمرض كلبمي معيف، فإف المغتيف معا تتأثراف بذلؾ، مما يبيف أف المغتيف معا تستخدماف 

                                                                 
، كىك نظاـ مف الأفكار كالتصكرات يمكف كجكد نظاـ تصكرم مشترؾ بيف مختمؼ المغات كالثقافات Francisتقترح " 1

عنيا بكاسطة المغة، عمى الرغـ مف أف كؿ التصكرات المحتممة يمكف أف تعبر تعتبر للئنساف أف يفيمو أك يتعممو، كما 
 .(Francis,2005 :251)اختلبؼ المغات كاختلبؼ الأفراد داخؿ المغة الكاحدة في تجسيد التصكرات 

 .(Paivio Allan,1986:242)يرتبط نظاما المغة الأكلى كالثانية في المستكل الإحالي" "  2

 
3 Paivio Allan, 1986:129. 
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إلى القكؿ إف  فقد ذىبكا (al kim & )1997. أما كيـ كمف معو 1نفس المكارد العصبية

إلا إذا تـ اكتسابيما في فترة  لعصبيةالمكارد ااستعماؿ المغتيف لا يؤدم إلى تشغيؿ نفس 

 .2كاحدة في إطار ثنائية متزامنة

، في السياؽ ذاتو، إلى أف المغة al  &Perani (1998بيراني كآخركف ) كقد أشارت 

الثانية حينما تككف حديثة الاكتساب كأقؿ إتقانا مف المغة الأكلى، فإنيا تأخذ حيزا أكبر في 

إلى أنو كمما ازداد التمكف  Eliott Moreton   (1999إليكت ) مص مكرتكفكخ . 3الذىف

 .4مف المغة كمما ترسخت في الذىف أكثر ككمما ش غَّمت نظما عصبية أقؿ

بيف الطفؿ الأحادم المغة كالثنائي  Shalinsky & al (2006) كآخركف شالنسكي يقارفك 

مكا إلى أف المعالجة المغكي ة تلبحظ في الجية اليسرل المغة حينما يتحدثاف بمغة كاحدة، فيتكصَّ

 . كيفيد ذلؾ أنيما يشغ لبف نفس المكارد العصبية في المعالجة المعرفية لمغة. 5مف الدماغ

 ذفاعم انهغاخ فٍ انذهن وأثزه عهً عًهُح الاكرظاب انهغىٌ 4.1

ميما يكف مف أمر المعالجة المعرفية لمغات أك سبؿ تخزيف المادة المغكية في نظاـ لغكم 

في نظاميف لغكييف فإف الثابت أف ىناؾ علبقة تفاعمية بيف المغتيف، حيث تؤثر كاحد أك 

العتبة  فرضيتيمف خلبؿ  Cummins (1976إحداىما في الأخرل، كىذا ما أكده كامنز )

                                                                 
1 Barbara Zurer Pearson, 2009:388. 
2 Ibid: 388. 
3 Ibid: 388. 
4 Ibid: 388. 
5 Ibid: 388-389. 
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. تفيد العتبة المغكية أف كالتأثير المتبادؿ بيف المغتيف الأكلى كالثانية 1tresholdالمغكية 

طفؿ في اكتساب المغة الأكلى ىك المحدد الأساس لكيفية إدراؾ المغة المستكل الذم يبمغو ال

 الثانية كتعمُّم يا.

كتقكـ ىذه النظرية عمى فكرة أساسية مؤداىا أف المتعمـ ينبغي أف يصؿ إلى مستكل  

لا سكؼ تحؿ المغة الثانية  معيف مف إتقانو لمغتو الأكلى قبؿ الانفتاح عمى المغة الثانية، كا 

حينما أبرزت أف تعمـ المغة  Dussias (2001دكسياس ) الأكلى. كقد أكدت ذلؾمحؿ المغة 

الثانية مبكرا يبرز ميؿ الطفؿ إلى الأنساؽ النحكية لمغة الثانية حتى في تعاممو مع المغة 

ف كانت بنياتيا النحكية لا تنسجـ معيا  .2الأكلى، كا 

 كالثانية التي طكرىا كامنزكتقكـ فرضية التأثير المتبادؿ بيف المغتيف الأكلى      

Cummins  تقاف المغة عمى تصكر فحكاه أف ىناؾ علبقة ميمة بيف إتقاف المغة الأكلى كا 

تقاف المغة الثانية يساعد  الثانية. فإتقاف المغة الأكلى يساعد عمى التمكف مف المغة الثانية كا 

 .عمى تطكير ميارات الطفؿ في المغة الأكلى

 Krashen( 1982لغة الثانٌة اراشكن )فرضٌات ااتساب ال 1.4.1

تتحكـ جممة مف العكامؿ في اكتساب المغة الثانية كفي العلبقة بيف المغة الأكلى كالثانية  

( أىـ العكامؿ المتحكمة في 1982) ككذا في طبيعة التمثيلبت الذىنية. كيمخص كراشف

يقة الاكتساب كالتجربة اكتساب المغة الثانية، كالتي تتمخص في سف الاكتساب كالدافعية كطر 
                                                                 

1 Cummins, 1976:3, 23. 
2 Barbara Zurer Pearson, 2009:389. 
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مع المغة الأكلى كالثانية، حيث قدـ نظرية لاكتساب المغة الثانية تتأسس عمى خمس 

 رئيسة، تتحدد فيما يمي: فرضيات

 the acquisition-learning distinction 1 الاكتساب كالتعمـ4 ة التمييز بيففرضي . أ

ر المتعمميف لكفاياتيـ في يستفاد مف فرضية الاكتساب كالتعمـ أف ىناؾ مساريف لتطكي

المغة الثانية، مسار الاكتساب كمسار التعمـ. يتحقؽ الأكؿ بطريقة لا كاعية، كىك أشبو ما 

يككف باكتساب الأطفاؿ لغتيـ الأـ. أما مسار التعمـ فيخضع لمكعي، حيث يدرؾ المتعممكف 

رسمية في  لمغة الثانية أنيـ يمارسكف فعؿ التعمـ. كيتحقؽ ذلؾ عف طريؽ تمقي دركس

المدارس. كيؤكد كراشف أف مسار الاكتساب أكثر أىمية مف مسار التعمـ، كلذلؾ فإف 

 المردكدية المغكية قد تتحقؽ أكثر ضمف المسار الأكؿ، أم مسار الاكتساب.

  2monitor hypothesis فرضية المراقبة4  . ب

الثانية، فالطلبقة في تكشؼ فرضية المراقبة عف العلبقة التفاعمية بيف المغة الأكلى كالمغة 

المغة الثانية يمكف أف تؤكؿ بمدل إتقاف الطفؿ لمغتو الأكلى؛ بيذا المعنى يعمؿ التعمـ 

كىذا يفيد أف مسار الاكتساب أكثر  كمراقب لممستكل الذم بمغو الطفؿ في لغتو الأكلى.

 .3أىمية مف مسار التعمـ، فالاكتساب يعتبر مركزيا أما التعمـ فيظؿ ربضيا

                                                                 
1 Krashen, 1982 :10-11 
2 Ibid: 15. 
3 Ibid: 20. 
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 the natural order hypotheses1 طبيعيةالرتبة ال اتضيج. فر 

ترل ىذه الفرضية أف اكتساب المغة الثانية يمكف التنبؤ بو كأنو يتـ كفؽ ترتيب يمكف 

ضكء ىذه  كفي إدراكو كترل أف ىناؾ تشابيا في الاكتساب بيف المغة الأـ كالمغة الثانية.

ت الثانية مع أخطاء الأطفاؿ في لغاتيـ يمكف تفسير تشابو أخطاء متعممي المغا ،الفرضية

الأكلى. غير أف التشابو بيف رتبة اكتساب الصرفيات النحكية في المغة الأكلى كالثانية لا 

يعني أف ىناؾ تطابقا بينيما مف حيث سيركرة الاكتساب. كللبستدلاؿ عمى ذلؾ قدـ كراشف 

غة الإنجميزية، باعتبارىا لغة خطاطة يبرز فييا رتبة اكتساب بعض الصرفيات النحكية في الم

 ( ذلؾ:136ثانية، كيبرز التمثيؿ البنيكم )

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                                 

1 Krashen, 1982:12. 
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( الذم يبرز نسبة ترتيب اكتساب الصرفيات النحكية في المغة الإنجميزية باعتبارىا لغة ثانية 463التمثيؿ البنيكم )

 (krashen,1982 :13لدل الأطفاؿ كالراشديف )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المغة الأكلى ليست مطابقة تماما لرتبة اكتساب المغة الثانية، حيث  غير أف رتبة اكتساب

تبرز الكثير مف الدراسات أف ىناؾ تشابيا بيف اكتساب المغة الأكلى كالثانية مف حيث 

سيركرة اكتساب الصرفيات الحرة، أك مف حيث ترتيبيا في عممية الاكتساب؛ كيتجسد ىذا 
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 Ing, irregular past, regular past,singular and)الترتيب فيما يمي:

possessives)  1 أما الفعؿ المساعد كالرابطة فيبدك أف اكتسابيما يعرؼ نكعا مف التأخر .

في المغة الأكلى عكس المغة الثانية التي تتميز بالاكتساب المبكر ليذيف المككنيف النحكييف، 

 (.136كىذا ما يكشؼ عنو التمثيؿ البنيكم )

 input hypothesis2د. فرضية الدخؿ 

كتقكـ عمى أف الدخؿ المغكم يجب أف يككف ذا معنى كملبئما لحاجات التلبميذ، إذ ليس 

  بمقدكرنا أف نكتسب المغة إف لـ نفيـ المعنى المتضمَّف في الدخؿ المغكم.

 the affective filter hypothesis3   المرشح العاطفي فرضية-ق

عف اكتساب المغة الثانية يرل كراشف أف ىناؾ  في سياؽ جرد أىـ العكامؿ المسؤكلة 

مجمكعة مف المتغيرات التي تتحكـ في سيركرة الاكتساب. كتشتمؿ ىذه المتغيرات عمى 

؛ لذلؾ فإف كاف anxiety5 كالقمؽ self confidence كالثقة بالنفس motivation4 الدافعية

ك انعداـ الدافعية أك عدـ الثقة كزيادة القمؽ أك الخكؼ أ سمبي:متعمـ المغة في كضع انفعالي 

يدعى ىذا  .بالنفس، فإنيا تتحكؿ إلى عائؽ يمكف أف يؤثر عمى سيركرة اكتساب المغة الثانية

، حيث يركز أصحابو عمى الدافعية باعتبارىا (Hot cognition)التصكر بالمعرفية الحارة 

                                                                 
1 Krashen, 1982:13. 
2 Ibid:20. 
3 Ibid: 30. 

 . (Richards J, Heuer, Jr,1999 :2) ."( مف أبرز مفاتيح التعمـ الناجحmotivation"تعتبر الدافعية )  4
5 Krashen, 1982 :31.  
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 Leens)عاملب رئيسا في تحقيؽ التعمـ. كمف أبرز ركاد ىذا التصكر، نذكر:

1996,Jazok1980) كبالمقابؿ ثمة نمكذج آخر يعرؼ بالمعرفية الباردة، كما يسمييا .

ينظر فيو إلى التعمـ بكصفو تنفيذا لاستراتيجيات معرفية أبعد ما  ،Brown( 1983براكف )

تككف عف الأبعاد الانفعالية، إذ يقكؿ: "المعرفة الأكاديمية باردة، فالمبدأ المكجو ليا ىك 

كالاستراتيجيات المعرفية أساسية لتحقيؽ فعاليتيا، مع القميؿ مف التركيز عمى العكامؿ  المعرفة

. كمف جممة الباحثيف 1الانفعالية التي يمكف أف تطكر ىذه الفعالية، كما يمكف أف تحد منيا"

 &Buchel 1996, Nelson)الذيف تبنكا ىذه الرؤية، يمكف أف نذكر عمى سبيؿ المثاؿ 

Narens 1990,Schraw 1998,Veenman et Al 1997)2. 

 critical period3الفترة الحرجة  عفكفي نفس الإطار، قدـ إيريؾ لينبرج فرضيتو     

فترة معينة، يككف استعداده فييا لمتعمـ أكثر مف أم  كائف إنسانيكالتي تفيد أف في حياة كؿ 

ذا ما مرت تمؾ الفيكقت آخر إذا ما تـ تعر  ترة دكف التعرض لممنبيات ضو لممنبو المناسب، كا 

. في ىذا السياؽ، افترض لينبرج أف 4المناسبة، فإف تعمـ الميارة يصبح صعبا أك مستحيلب

                                                                 
1 Brown et al, 1983 :2. 
2 Jean Louis Berger, 2015 :87. 
3 Lenneberg, Eric, 1967 :174 
4 Ibid: 176. 
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الثانية الطفؿ ينبغي أف يتعرض إلى منبو لغكم قبؿ فكات الفترة الحرجة، كقد حددىا في سف 

 . 1عشرة

ذيف انقطعكا تماما كللبستدلاؿ عمى ىذه الفرضية قدـ نمكذجا عف الأطفاؿ الكحشييف ال

نما  .؛ فتعميـ ىؤلاء المغة يصبح أمرا مستحيلب2عف التكاصؿ المغكم كعاشكا في عزلة تامة كا 

( أف تعمـ الميارات المغكية يغدك مستحيلب بعد مضي الفترة الحرجة لأف 1967اعتبر لينبرج )

ا بمنبيات لغكية قبؿ أداة الاكتساب المغكم لا تبقى عمى جاىزيتيا الاكتسابية إذا لـ يتـ تنبييي

 انتياء الفترة الحرجة.

مف ىذا المنطمؽ يدعك متبنك فرضية الفترة الحرجة إلى ضركرة تعريض متعمـ المغة  

الأكلى أك الثانية إلى منبيات لغكية بشكؿ مبكر، تلبفيا لمعكائؽ التي قد يصادفيا الطفؿ في 

أف  Rod Ellisيرل ركد إليس  بؿكبالمقا  تعمـ الميارات المغكية بعد مضي الفترة الحرجة.

"ىناؾ مف الأدلة ما يثبت أف ليس كؿ الأفراد يمكف أف يخضعكا لفرضية الفترة الحرجة، 

فيناؾ مف يستطيع استكماؿ قدراتو في تعمـ المغة الثانية. كيمكف أف نستحضر الطفمة 

كالعشريف، كمع ذلؾ التي لـ تبدأ تعمـ المغة العربية إلا في سف الكاحد  Julieالإنجميزية جيمي 

                                                                 
1 Lenneberg, Eric, 1967 : 171. 

برز الأمثمة المقدمة عف الأطفاؿ الكحشييف، حيث عاشت عزلة تامة في السنكات مف أ Genie"تعتبر الطفمة جيني   2
المبكرة مف حياتيا كلـ تبدأ تعمـ المغة الأنجميزية إلا في سف الثالثة عشرة. كعمى الرغـ مف قدرتيا عمى تطكير القدرات 

شابية لحالة أخرل تتعمؽ بالطفؿ الياباني عجزت عف اكتساب الكثير مف القكاعد النحكية. كحالة جيني ىاتو مفقد التكاصمية 
 .( (.Wes "Ellis Rod,1997 :68كيز 
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فقد استطاعت إتقاف ىذه المغة دكف صعكبات بعدما عاشت في مصر لمدة ست كعشريف 

 . 1سنة"

 خلاصة

نستخمص مما سبؽ، أف ىناؾ مكقفيف أساسييف في مجاؿ اكتساب المقكلات الكظيفية لمغة 

انية كحدكد الثانية. يختمؼ المكقفاف بحسب كيفية تصكر العلبقة بيف المغة الأكلى كالمغة الث

أف اكتساب المغة الثانية مختمؼ تماما  المكقؼ الأكؿيرل التماثؿ كالاختلبؼ في اكتسابيما. 

 عف اكتساب المغة الأكلى.

كمف مظاىر الاختلبؼ بينيما أف اكتساب المغة الثانية يتميز بغياب المقكلات الكظيفية  

لا في مراحؿ متأخرة عكس في المراحؿ المبكرة مف الاكتساب، كلا تظير ىذه المقكلات إ

مكتسبي المغة الأكلى الذيف تحضر لدييـ كافة المقكلات المعجمية كالكظيفية في بداية 

الاكتساب لأنيا جزء مف نحكىـ الكمي. كيجسد مجمكعة مف الباحثيف ىذا المكقؼ، كما 

أكضحنا سابقا مف خلبؿ عرض ثلبثة نماذج، فكلتيرا كتيشنر كسككلتف كفانينيكا ككلبيف 

 كبيرديك.

فيعتبر أف اكتساب المغة الثانية مماثؿ لاكتساب المغة الأكلى، المكقؼ الثاني أما  

كتكتسب المقكلات الكظيفية لمغة الثانية بنفس الطريقة التي تكتسب بيا في المغة الأكلى، لأف 

المقكلات الكظيفية في المغتيف يحكميما النحك الكمي كيخضعاف لمبادئو ككسائطو. بيذا 
                                                                 

1 Ellis Rod, 1997 :68. 
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عنى يككف النحك الكمي شاملب لممعرفة المغكية بصكرة عامة، سكاء أكانت معبرة عف المغة الم

الأكلى أك الثانية أك الثالثة أك غير ذلؾ. كتجد ىذه المقاربة سندىا في تشابو أخطاء متعممي 

 المغة الأكلى كالثانية لأنيما ينطمقاف مف نفس مبادئ الاكتساب.

ى إلى البرىنة عميو في مختمؼ أطكار ىذا البحث، كىك كىذا المكقؼ الثاني ىك ما نسع

التصكر الشائع في أدبيات النحك التكليدم، كخاصة ما يتعمؽ بنظرية الربط العاممي كالبرنامج 

الأدنكم. كلعؿ بنية النحك الكمي في صيغتيا الأدنكية كما كصفتيا في الفصؿ الأكؿ يمكف 

فة القيكد المعجمية كالتركيبية كالصكتية أف تقكـ دليلب عمى ذلؾ لأنيا تشتمؿ عمى كا

 كالمنطقية التي تحكـ المعرفة المغكية بصكرة عامة. 

كيتأسس ىذا التصكر عمى أف أغمب المقكلات الكظيفية تُكْتس ب بشكؿ فطرم، لأنيا جزء 

لا يتجزأ مف بنية النحك الكمي، بؿ إف حضكرىا مركزم في النحك الكمي. غير أف اكتماؿ 

باحتكاؾ الطفؿ بالمادة المغكية التي تسعفو في اكتساب البنية السماتية لممقكلات نمكىا رىيف 

 الكظيفية عبر تثبيت مختمؼ كسائطيا، كىذا ما تناكلتو في القسـ الثاني مف الدراسة.

بناء عمى دراستنا لمختمؼ النماذج الدلالية، نستخمص أنيا تُصنَّؼ إلى ثلبثة تصكرات 

كؿ أف المغتيف الأكلى كالثانية تخضعاف لنفس النظاـ الدلالي. أما متباينة: يرل التصكر الأ

التصكر الثاني فيكشؼ عف تمايز النظاميف الدلاليف لمغة الأكلى كالثانية. بينما يرل التصكر 

 الثالث أف المغتيف تشتركاف في التمثيلبت التصكرية كتختمفاف في التمثيلبت المفظية.
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اذج أنيا تؤكد عمى العلبقة الكثيقة بيف التمثيلبت الدلالية يستفاد مف خلبؿ دراسة ىذه النم

لمغة الأكلى كالثانية. كىذا دليؿ عمى ترابط المكتسبات القبمية لممتعمـ مع التعممات الجديدة. 

مما يفيد أف نجاعة المناىج التعميمية رىينة باستجابتيا لمكاقع الاجتماعي لممتعمـ. تتعزز ىذه 

سات العصبية كمف خلبؿ استراتيجيات اكتساب المغة الثانية التي الفرضية مف خلبؿ الدرا

 قدميا كراشف كالتي تبرز ترابط المغتيف الأكلى كالثانية في ذىف الطفؿ.

كقد تكصمت الدراسة في نياية المطاؼ إلى خلبصة مفادىا أف الطفؿ لو قدرة عمى 

الأكلى كالثانية. مما يؤكد أف  التمييز، بصكرة مبكرة، بيف نظاميو الكظيفييف كالدلالييف لمغة

كؿ لغة تستقؿ بنظاميا في الذىف كلا يمكف أف تككف المغة الثانية عائقا يحد مف سيركرة 

 اكتساب المغة الأكلى.  
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 الفصل الثامن:

السياسة اللغوية في  

 المغرب بين سلطة 

 التشريع القانوني

وآليات التنزيل العملي   
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 مدخل

مف خلبؿ دراستنا لممقتضيات المسانية لاكتساب المقكلات الكظيفية، تبيف أف بإمكاف الطفؿ 

دة منذ المراحؿ المبكرة لمطفكلة. كتتعزز ىذه الفرضية مف الانفتاح عمى أنساؽ لغكية متعد

خلبؿ الدراسات السيككلسانية التي تعتبر أف كؿ لغة تستقؿ بنظاـ خاص بيا، عمى الرغـ مف 

تفاعميا مع سائر المغات الأخرل. الأمر الذم يفيد أنو لا يمكف أف يتشكؿ نظاـ لغكم عمى 

ؿ عمى ذلؾ مف خلبؿ الدراسات التي تبرز حساب نظاـ لغكم آخر. كقد حاكلت الاستدلا

استقلبؿ النظاـ الكظيفي لمغة الأكلى عف النظاـ الكظيفي لمغة الثانية، كاستقلبؿ الأنظمة 

 الدلالية لمغتيف الأكلى كالثانية عف بعضيما البعض.

ذا كاف الأمر كذلؾ، فإف النتيجة التي يمكف أف نخمص إلييا أف التعدد المغكم لا يمكف  كا 

ككف عائقا يحكؿ دكف تطكير ميارات الطفؿ في لغات متعددة، ما داـ أف كؿ لغة تستقؿ أف ي

 بنظاميا الخاص الذم ينمك بشكؿ طبيعي في الذىف، في تفاعؿ مع باقي الأنظمة المغكية. 

في ىذا السياؽ، نؤكد، أف تعمـ الطفؿ لأكثر مف لغة منذ المراحؿ المبكرة لا يفسر ضعؼ 

ي المدرسة؛ مما يدفعنا إلى التساؤؿ عف أىـ العكامؿ المفسرة لمضعؼ المردكدية المغكية ف

 المغكم.

ذ نؤكد أف التعدد المغكم يمكف أف يككف عاملب إيجابيا لتعمـ المغات في المدرسة، فإننا  كا 

نبيف أف ذلؾ مشركط بتنظيـ المغات في الكاقع الاجتماعي، سكاء داخؿ المؤسسات التعميمية 

ل أف كضع السياسة المغكية كالتخطيط المغكم بالمغرب يشكؿ عاملب أك خارجيا. لذلؾ، نر 
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أساسيا يؤثر في سيركرة تعمـ المغات في المدرسة المغربية، كيعمؿ عمى تطكير الكفايات 

 المغكية لممتعمميف.

خصصت ىذا الفصؿ لعرض مضاميف السياسة المغكية بالمغرب مف خلبؿ المقتضيات  

كشؼ عف السياسة المغكية في الميداف التربكم لمتعرؼ عمى الدستكرية. ثـ انتقمت إلى ال

اليندسة المغكية المقترحة سكاء في إطار الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف أك في إطار الرؤية 

 . 2030-2015الاستراتيجية للئصلبح 

شكؿ ىذا الفصؿ مجالا لمناقشة الجدؿ الخاص باختيار لغة التدريس. كقد أبرزت أف قد ك 

ريع المغكم مف جممة الآليات المتبعة لتعزيز المغات في المدرسة كفي غيرىا مف التش

لتعزيز القدرات  كالعالمية العربية التجاربأىمية الاستفادة مف المؤسسات الاجتماعية، مبينا 

 كالرسمية الكطنية المغات عمى لمحفاظمف آليات  عالمشر  التنافسية لمغات الكطنية، كما يتخذه 

 . للؤفراد الاجتماعي الكاقع في بمياميا تضطمع أف مف كتمكينيا

 من السٌاسة اللغوٌة إلى التخطٌط اللغوي  .1

 انظُاطح انهغىَح وانرخطُظ انهغىٌ: حذود انرًاثم وآفاق انرًاَش 1.1

المساني إلى الباحث  (Language policy)يعكد ظيكر مصطمح السياسة المغكية 

لمدلالة عمى  19701مؿ ىذا المصطمح سنة ، حيث استعFishmanالأمريكي فيشماف 

 .2"مجمؿ الخيارات الكاعية المتخذة في مجاؿ العلبقات بيف المغة كالحياة الاجتماعية"

                                                                 
1  Fishman, 1970:10. 
 

  .221:2008ي، لفكالكيس جاف  2
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( فقد استعممو المساني الأمريكي ىكغف Language planningأما التخطيط المغكم ) 

Haugen (1959) .ا المصطمح كقد شاع استعماؿ ىذ، لتحميؿ الكضع المغكم في النركيج

لدل ىذا الباحث لمدلالة عمى "النشاط المكجو لإعداد الدلائؿ الإملبئية كالنحكية كالقامكسية 

لممتكمميف في جماعة لسانية غير متجانسة، حيث ننتقؿ في ىذا المجاؿ التطبيقي لممعرفة 

 .1مف مرحمة كصؼ الأنساؽ المغكية إلى مرحمة الحكـ عمييا المسانية،

خطيط المغكم أصبح أكثر اتساعا مما حدده ىكجف في القكلة، حيث يبدك أف مجاؿ الت

يشتمؿ عمى مجالات أخرل سياسية كاقتصادية كاجتماعية. كىك يحيؿ بصكرة عامة إلى كؿ 

العمميات التي تستيدؼ نقؿ القكانيف كالسياسات المغكية مف طابعيا الرمزم إلى مستكاىا 

(، إذ يقكؿ: "نعتبر أف 2008ذا ما أكده كالفي )كى التطبيقي كالحرص عمى تنفيذىا كأجرأتيا.

التخطيط المغكم ىك البحث عف الكسائؿ الضركرية لتطبيؽ سياسة لغكية، كعف كضع ىذه 

 .2الكسائؿ مكضع التنفيذ"

يكمف الفرؽ بيف السياسة المغكية كالتخطيط المغكم في ككف الأكلى ذات طبيعة نظرية 

تتخذىا الدكؿ لتنظيـ الكاقع المغكم. بينما يكتسي شاممة لكؿ القرارات كالتشريعات التي 

التخطيط المغكم طابعا إجرائيا. كعمى ىذا الأساس، فكؿ تخطيط لغكم يتأسس عمى سياسة 

لغكية، إذ لا يمكف أف يكجد تخطيط لغكم دكف سياسة لغكية، كالعكس ليس صحيحا، فالكثير 

ثير مف التشريعات المغكية ظمت مف السياسات المغكية كجدت دكف تخطيط لغكم، ذلؾ أف الك
                                                                 

1 Einar Haugen, 1959:3.  
 .221:2008كالفي،   2
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فحينما تتبنى دكلة ما سياسة لغكية تقضي بترسيـ  .حبرا عمى كرؽ كلـ تنفَّذ في الكاقع العممي

لغة كطنية، فإف "ىذا القرار يعتبر عمميا في حاؿ تبعو تخطيط يُدخؿ ىذه المغة في المدرسة 

ما لأنو لا  كفي الإدارة كلكف القرار نفسو يعد رمزيا، إما لأنو لـ يكضع قط مكضع التنفيذ، كا 

 .1يمكف تنفيذه في مرحمة أكلى

يمكف أف نستدؿ عمى ىذا الأمر مف خلبؿ كضع المغة الأمازيغية في الكاقع المغربي؛  

فعمى الرغـ مف ترسيـ الدستكر المغربي ليذه المغة فيي في أمس الحاجة إلى تأىيميا 

لغكية ىادفة لتفعيؿ رسميتيا، كللبنتقاؿ لتضطمع بأدكارىا. كىي تحتاج بذلؾ إلى مخططات 

 بيا مف السياسة المغكية الرمزية إلى التخطيط المغكم اليادؼ.

مف المغة الأمازيغية، ذلؾ أف أحسف حالا كليست المغة العربية في الكاقع المغربي  

حضكرىا في الكاقع يثير أكثر مف سؤاؿ، خاصة مع سياسة الحد مف استعماليا في المجالات 

علبمية كالإدارية كالاقتصادية كالتعميمية لصالح المغة الفرنسية، مما يجعميا بعيدة عف الإ

 اىتمامات المتعمميف لأنيا لا تعبر عف طمكحاتيـ كلا تستجيب لمتطمبات سكؽ الشغؿ. 

كسنعكد إلى مناقشة ىذه المسألة فيما بعد لإبراز المفارقة القائمة بيف كضع السياسة 

ما يُمار س مف سمككات لغكية منافية لركح القكانيف. لذلؾ، نعتبر أف المغكية بالمغرب، ك 

التحكـ في الأكضاع المغكية رىيف بتدعيـ التشريعات المغكية بنظاـ لمعقكبات الجزائية لمحد 

 مف بعض السمككات المغكية المنحرفة في الكاقع التي لا تمتزـ بالمقتضيات الدستكرية.

                                                                 

  .221:2008ي، كالفكيس جاف ل 1 



 الضياصة اللغوية في المغزب بين صلطة التغزيع القانوني وآليات التنشيل العنلي الفصل الثامن:
 

302 
 

 يجالاخ انرخطُظ انهغىٌ  2.1

التخطيط المغكم بمجالات متعددة تدؿ عمى الاستعماؿ غير المحدكد لمغات في  يرتبط

مختمؼ مناحي الحياة اليكمية. كيمكف تصنيؼ مستكيات التخطيط المغكم، تبعا ؿ فيشماف 

كتخطيط  (Corpus planning)( إلى مجاليف رئيسيف: تخطيط المتف 2006)

 . (statut planning)1الكضع

ؿ الإجراءات الرامية إلى تطكير الأنساؽ الداخمية لمغات تركيبا يقصد بتخطيط المتف ك

كمعجما كصرفا كصكاتة، كيغطي مياديف حيكية في الاستعماؿ المغكم كتكحيد الاستعماؿ 

( مف خلبؿ ثلبثة 2008المغكم أك معيرة الاستعماؿ المغكم الذم يتحقؽ حسب كالفي )

 . 2تكل الخاص بتنميط الأشكاؿ الميجية"مستكيات: "مستكل الخط، كالمستكل المعجمي كالمس

كلا يمكف إنكار أىمية تخطيط المتف في التأىيؿ الداخمي لمغات كالرقي بيا، كتطكيعيا 

لمتفاعؿ بشكؿ إيجابي مع مستجدات الحياة اليكمية. لذلؾ، فإف أىمية ىذا النكع مف التخطيط 

 تتعاظـ خاصة بالنسبة لمغات التي ىي في طكر النمك. 

"يكتسي تخطيط المتف أىمية خاصة  ( عف ىذه الفكرة، إذ يقكؿ:2006فيشماف ) كقد عبر

بالنسبة لمغات في طكر النمك كالتي تسعى إلى الاندماج في العالـ الحديث لأىداؼ تجارية 

                                                                 
1 Fishman ,2006 :9. 

 .223:2008كالفي،   2
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أك سياحية أك تعميمية. غير أف ذلؾ لا يعني أف المغات النامية كحدىا ىي التي تحتاج إلى 

 .1ىذا النكع مف التخطيط

أما تخطيط الكضع فيرتبط عادة بتنظيـ المغات في الكاقع الاجتماعي عف طريؽ اختيار 

المغات الكطنية كالمغات الرسمية كانتقاء لغات التعميـ كالإعلبـ كغيره مف المجالات. 

كسنتعرؼ عمى أبرز المجالات المعتمدة في تخطيط الكضع مف خلبؿ دراستنا لبعض ملبمح 

 مغرب كربطيا ببعض التجارب العالمية في التخطيط المغكم.السياسة المغكية في ال

 فً الواقع التربوي اللغوي التعدد لتدبٌر نمدخلا السٌاسة اللغوٌة والتخطٌط اللغوي  .2

 المغربً

 ذشخُص والع انضعف انهغىٌ فٍ اننظاو انرزتىٌ انًغزتٍ  1.2

مية مف تدىكر نقاشا حادا حكؿ ما آلت إليو الأكضاع التعمي العقكد الأخيرةشيدت 

بالمغرب بسبب سكء التحصيؿ الدراسي كانخفاض المردكدية التربكية، فقد تعالت الأصكات 

لمنيكض بإصلبح المنظكمة التربكية كتجاكز مختمؼ الاختلبلات التي شيدتيا. كعمى الرغـ 

 حسيفمف اختلبؼ الرؤل كالتصكرات حكؿ المداخؿ الممكنة للئصلبح كالمقاربات الناجعة لت

ؿ التربكم، فإف ما يكحد بينيا أنيا تدؽ ناقكس الخطر حكؿ الكضعية المزرية لممنظكمة الفع

 .التربكية في شتى أسلبؾ التعميـ

حيث جاء في نصو ما يمي:  كقد عبر الخطاب الممكي السامي عف ىذه الكضعية، 

تقاليد عريقة  "المسالة الأكلى تتعمؽ بالتعميـ... فعمى الرغـ مف تراثنا الأصيؿ، كما لنا فيو مف

                                                                 
1 Fishman, 2006 :4. 
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راسخة، كعمى الرغـ مف الجيكد المتلبحقة التي بذلت طكاؿ أزيد مف أربعة عقكد لجعؿ 

تعميمنا يكاكب مرحمة استرجاع الاستقلبؿ كمتطمبات بنائو فإننا نلبحظ الأزمة المزمنة التي 

 . 1يعانييا"

فالمتعمـ تجمع كافة التصكرات عمى أف مشكؿ المغة يقؼ عمى رأس ىذه المشاكؿ،  تكاد 

 اتيظؿ عاجزا عف التكاصؿ الكتابي كالشفيي، سكاء بالمغة العربية الفصحى أك بالمغ

الأجنبية، عمى الرغـ مف السنكات العديدة التي ينفقيا في التحصيؿ المغكم، كلعؿ ذلؾ مف 

جممة الأسباب التي تؤدم إلى الانقطاع عف الدراسة أك الفشؿ الدراسي، سكاء في الأسلبؾ 

 . ك عند كلكج مؤسسات التعميـ العالي أك غيرىا مف المؤسساتالأكلى أ

إف سكء التحصيؿ المغكم في المدرسة مكضكع شائؾ كمتداخؿ كيفرض رؤل متعددة 

المداخؿ. غير أننا تبعا لمقتضيات البحث، سنقصر حديثنا عمى كضع المغة العربية بالتعميـ 

نتائج بعض الدراسات الدكلية التي الابتدائي. كلتشخيص ىذا الكضع، يمكف الاعتماد عمى 

إلى أف   pirls2  2016تكصمت نتائج دراسة . فقدتستيدؼ قياس القدرات المغكية لممتعمميف

                                                                 
مقتطؼ مف الخطاب الممكي السامي لمممؾ محمد السادس في افتتاح الدكرة االخريفية لمسنة التشريعية الثالثة المتعمؽ   1

 2013. كقد تجدد الخطاب الممكي نفسو الذم ينذر بأزمة التعميـ سنة 1999بالتعميـ الذم ألقي في الثامف مف أكتكبر سنة 
بمناسبة ثكرة الممؾ كالشعب، كفيما يمي نص البلبغ: "إف قطاع التعميـ يكاجو عدة صعكبات كمشاكؿ خاصة الذم ألقاه 

بسبب اعتماد بعض البرامج كالمناىج التعميمية التي لا تتلبءـ مع متطمبات سكؽ الشغؿ، فضلب عف الاختلبلات اللبزمة 
مستكل الابتدائي كالثانكم إلى بعض المغات الأجنبية في عف تغيير لغة التدريس في المكاد العممية مف العربية في ال

التخصصات التقنية كالتعميـ العالي، كىك ما يقتضي تأىيؿ التمميذ كالطالب لتسييؿ متابعتو لمتككيف الذم يتمقاه...إف الكضع 
 امف الضعؼ كالاختلبت".الراىف لقطاع التربية كالتككيف يقتضي إجراء كقفة مكضكعية مع الذات لتقييـ المنجزات كتحديد مك

الدراسة  Progress in International Reading Litracy Studyتعتبر ىذه الرمكز اختصارا لمعبارة الإنجميزية    2
تقييـ دكلي لمستكل الكفايات في القراءة تنجزه الجمعية الدكلية لتحصيؿ التقكيـ التربكم  ىك الدكلية لقياس مدل تقدـ القرائية:
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مف التلبميذ المغاربة في المستكل الرابع ابتدائي لـ يتمكنكا مف التكصؿ إلى المعدؿ  64%

لى الكفايات الضركرية في الأقؿ انخفاضا في الركائز المغكية، مما يدؿ عمى أنيـ يفتقركف إ

 . 1مجاؿ فيـ النصكص المكتكبة بالمغة العربية

كبذلؾ، احتؿ المغرب المراتب الأخيرة في تقكيـ الكفايات القرائية قبؿ مصر كجنكب 

إلى نفس النتائج تقريبا في تقكيـ القدرات القرائية، حيث  PISA 2018كقد تكصمت  إفريقيا.

كجميكرية  ـ القراءة قبؿ ككسكفك كالباناما كالفمبيففي تقيي 73 احتؿ المغرب المرتبة

 . 2359الدكمنيكاف بمعدؿ تحصيؿ يساكم 

ما تعيشو المغة العربية مف ضعؼ لدل إف يمكف أف نقكؿ  لتفسير ىذا الكضع المغكم

 نشير إلىالمتعمميف في مختمؼ المستكيات التعميمية إنما يرجع إلى أسباب عديدة، يمكف أف 

عدـ تجديد الدرس البيداغكجي كالاعتماد عمى الطرؽ ك الكسائؿ التقميدية  :بعضيا فيما يمي

ممارساتيـ ب لمرقيلتمقيف المغة العربية لمناشئة، كغياب التككيف المستمر للؤطر التربكية 

الصفية، كضعؼ منياج المغة العربية كافتقاره لتنظيـ منيجي محكـ، كذلؾ لما يشكبو مف 

                                                                                                                                                                                                        

(International association for the Evaluation of educational achievement)       التي تعرؼ اختصارا
(IAE) تقييـ  عرؼ" .2001ؿ خمس سنكات، كذلؾ منذ سنةكPIRLS  2016 لمقارتيف أغمبيا ينتمي بمد 50 مشاركة 

 ركائز قدمت حيث كالمغرب، ايإفريق بكجنك  مصر ىي إفريقية بمداف ثلبثة التقييـ في شاركت كقد. كالآسيكية الأكركبية
 تجرل. الدكلي لالمستك  عمى ألؼ 319 أصؿ مف تمميذا 10942 المغاربة المشاركيف عدد بمغ كقد. الرابعة السنة ذ =لتلبمي
بة في الييئة الكطنية لتقييـ منظكمة التربية كالتككيف كالبحث العممي، نتائج التلبمذة المغار " الفصحى العربية بالمغة الركائز

 (.5-3، ص: )2019ضكعاتي ك تقرير م Pirls2016الدراسة الدكلية لقياس مدل تقدـ القراءاتية 
بحث العممي، الييئة الكطنية لتقييـ منظكمة التربية كالتككيف كالبحث العممي، نتائج لالمجمس الأعمى لمتربية كالتككيف كا  1

 .13، ص:2019ضكعاتي ك تقرير م Pirls2016القراءاتية  التلبمذة المغاربة في الدراسة الدكلية لقياس مدل تقدـ
2 OCED, PISA ,2018 :6. 
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بكية المقدمة لممتعمـ، مع عدـ مراعاة التدرج في تقديـ ىذه المادة خمؿ في تنظيـ المادة التر 

بالإضافة إلى تضخـ المقررات الدراسية كعدـ انسجاميا مع الغلبؼ الزمني المخصص 

  لتدريس المادة. ناىيؾ عف محتكل المنياج الذم لا يتلبءـ مع كاقع المتعمـ.

ير التعددية المغكية، سكاء في يعكد إلى سكء تدب في اعتقادمغير أف العامؿ الرئيس 

ملبءمة المقررات في مختمؼ  عدـك  المحيط الاجتماعي، أك في المؤسسات التعميمية

كينجـ عف ىذا الكضع المغكم الذم يفتقر  .الأسلبؾ، لحقيقة الكضع المغكم التعددم بالمغرب

يكاجيكف  إلى سياسة لغكية ناجعة انعكاسات خطيرة عمى المستكل النفسي لممتعمميف الذيف

خميطا لغكيا غير متجانس، كينفتحكف عمى أنساؽ لغكية قبؿ اكتماؿ نظاميـ المعرفي لمغتيـ 

الأكلى، فضلب عف سكء تنظيـ المغات في الكاقع الاجتماعي، ذلؾ أف سيطرة المغة الفرنسية 

عمى حساب المغة الكطنية لممتعمـ تؤثر في دافعيتو لتعمـ المغة  سكؽ الشغؿ بالمغرب في

 ربية. الع

إف انتقاد سيطرة المغة الفرنسية الكارد في آخر الفقرة السابقة، كىك بالمناسبة رأم بعض 

المغات، بؿ إننا  مىمنو أننا نقمؿ مف شأف الانفتاح ع ، لا ينبغي أف يفيـ1السياسييف كالباحثيف

ؼ ، لأف الاختلبالمغاتأف المتعمـ قادر عمى التعامؿ مع مختمؼ  ندافع عف افتراض مفاده

كبذلؾ فإف انفتاح المتعمـ عمى لغات متعددة لف  .2لمكميات المغكية خضكعيالا ينفي  نيابي

                                                                 
 .(5212(، فؤاد بوعلً )5221)(، الفاسً الفهري 1725علال الفاسً )  1

"عمى الرغـ مف تبايف المغات كتعقدىا، فإف أم طفؿ عاد يستطيع أف يتعمـ أية لغة يحتؾ بيا في محيطو المساني. كىذا 2 
تشترؾ في بنية معرفية محددة نسمييا بالممكة المغكية. كىذه الممكة ما ىي إلا نسؽ  كؿ المخمكقات البشريةما يكحي أف 

 .(43:1985 كمي لمتمثؿ الذىني لمغة" )الفاسي الفيرم،
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غير أف ما يكاجيو مف كقائع  كتعزيزا لأنساقو المغكية؛ يككف إلا دعما لمنظاـ المساني لممتعمـ

ؤثر عمى مردكديتو المغكية، فينقمب التجانس يلغكية شاذة في محيطو الاجتماعي يمكف أف 

المشتركة  القكاسـمغكم المفترض نظريا بيف الأنظمة المغكية لممتعمـ إلى تمزؽ لغكم ينفي ال

 إلى فقداف التكازف بيف الأنظمة المسانية.  نتيجة ذلؾبيف المغات، كيؤدم 

التصدم للئشكاؿ المغكم في المدرسة مف  أصبح مف الضركرملكؿ الاعتبارات السابقة، 

سكاء داخؿ المدرسة أك خارجيا. كمف  .كالتخطيط المغكييف خلبؿ النظر إلى كضعية السياسة

شأف ذلؾ أف يسعفنا في تقديـ تفسير مكضكعي لما يُلبح ظ مف ضعؼ لدل المتعمميف في 

 تحصيؿ المغة العربية.

ذا كاف مف الثابت أف تعمـ المغات في المدرسة يستجيب لممقتضيات المسانية  كا 

حتمي، لكافة المتغيرات الاجتماعية التي تؤثر عميو كالسيككلسانية فإنو يخضع أيضا، بشكؿ 

بصكرة مباشرة. كلرصد العكامؿ الاجتماعية التي تؤثر في التعمـ، يمكف النظر إلى الأسس 

التي تعتمدىا الدكؿ لصياغة السياسات المغكية كمكاكبة عمميات التخطيط. كما مف شؾ في 

فيي تعبر عف الخيارات المجتمعية  أف ىذه السياسات لف تككف بمنأل عف المجتمع؛ كلذلؾ

 التي تتعزز بصكرة مباشرة عبر التخطيط التربكم.

كمف المؤكد أف المدرسة ليست المجاؿ الكحيد لتنفيذ السياسات المغكية، بؿ إف ثمة  

مجالات شتى لا يمكف لأم تخطيط لغكم أف يغفميا، إذ تشكؿ جزءا لا يتجزأ مف السياسات 

ستعمالات الكظيفية لمغة في كافة مناحي الحياة اليكمية السياسية المغكية. كتشتمؿ عمى الا
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منيا كالاجتماعية كالاقتصادية كغيرىا. كىذا ما سيككف محكر حديثنا في المحكر الخاص 

 بالتشريع المغكم.

 انظُاطح انهغىَح انرعذدَح تانًغزب 2.2

مشاريع شكمت السياسة المغكية في الميداف التربكم المغربي محكرا لمكثير مف ال

الإصلبحية. غير أف جميا كاف مكسكما بتذبذب السياسة المغكية "لغياب الرؤية الاستراتيجية 

.  كقد أبرز خالد الصمدم ذلؾ، مكضحا تأرجح السياسة المغكية 1كالفمسفة المؤطرة لمقطاع"

كشؼ . مما ي2بيف اعتماد التعريب، كاتخاذ المغة الفرنسية كسيمة لمتدريس منذ بداية الاستقلبؿ

( "فشؿ السياسة العمكمية كاضطرابيا في الانتقاؿ بالعربية 2015حسب الباحث فؤاد بكعمي )

 .3إلى مصاؼ لغات التدريس"

تدعكنا ىذه الكضعية إلى مساءلة السياسة المغكية بالمغرب، لمتعرؼ عمى كيفية تدبير 

براز  الشأف المغكم بالبلبد، كالتكقؼ عند خصكصية السياسة المغكية في الميداف التربكم. كا 

 حظ المغة العربية مف السياسة المغكية كالمشاريع الإصلبحية.

                                                                 
 .159:2015بكعمي،   1
اف، المنتدل الإسلبمي، خالد الصمدم، جكانب مف تأثير الفرانكفكنية في نظاـ التربية كالتعميـ بالمغرب، )مجمة البي  2
 .177، ص:33ع
 .155-154: 2015بكعمي،   3
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 1السٌاسة اللغوٌة من خلال الدستور المغربً 1.2.2

يستدعي البحث في السياسة المغكية بالمغرب استنطاؽ النص الدستكرم المغربي لمتعرؼ 

في النظاـ التربكم عمى كجو عمى كيفية تنظيـ المغات في الكاقع الاجتماعي المغربي عمكما ك 

الأساس المكجو لمسياسة المغكية الفصؿ الخامس مف الدستكر الجديد كيعتبر  الخصكص.

  بالمغرب.

كتعمؿ الدكلة عمى  كلة.ظؿ العربية المغة الرسمية لمدت " كفيما يمي مضمكف ىذا الفصؿ

لمدكلة، باعتبارىا  تعد الأمازيغية أيضا لغة رسمية ا.كتطكيرىا، كتنمية استعمالي حمايتيا

يحدد قانكف تنظيمي مراحؿ تفعيؿ الطابع  .رصيدا مشتركا لجميع المغاربة بدكف استثناء

الرسمي للؤمازيغية، ككيفيات إدماجيا في مجاؿ التعميـ، كفي مجالات الحياة العامة ذات 

لدكلة تعمؿ ا .الأكلكية، كذلؾ لكي تتمكف مف القياـ مستقبلب بكظيفتيا، بصفتيا لغة رسمية

عمى صيانة الحسانية، باعتبارىا جزءا لا يتجزأ مف اليكية الثقافية المغربية المكحدة، كعمى 

حماية الميجات كالتعبيرات الثقافية المستعممة في المغرب، كتسير عمى انسجاـ السياسة 

تقاف المغات الأجنبية الأكثر تداكلا في   العالـ؛المغكية كالثقافية الكطنية، كعمى تعمـ كا 

باعتبارىا كسائؿ لمتكاصؿ، كالانخراط كالتفاعؿ مع مجتمع المعرفة، كالانفتاح عمى مختمؼ 

 .2"الثقافات، كعمى حضارة العصر

                                                                 
يعتبر الدستكر بالمغرب القانكف الأسمى كالدعامة التي تنبثؽ منيا كافة القكانيف التنظيمية. كقد تعاقبت عمى المغرب    1

 مغرب. كقد ترأس، الذم جاء نتيجة حراؾ شعبي نادل بالإصلبح بال2011مجمكعة مف الدساتير، كاف آخرىا دستكر 
 فصلب. 180كيشتمؿ ىذا الدستكر عمى المطيؼ المنكني لجنة مراجعة الدستكر.  عبد 

2
 .2011الدستكر المغربي   
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، نلبحظ أف التعامؿ مع 2011مف خلبؿ تأممنا لمقتضيات الفصؿ الخامس مف دستكر

ات الرصيد المسألة المغكية كاف بمنطؽ تحقيؽ التكازنات التي تقضي بالاعتراؼ بكافة مككن

الثقافي المغربي، لذلؾ، يكصؼ بككنو "دستكر التكافقات، حيث أثبت الفاعؿ السياسي 

المغربي أف دكره في التعامؿ مع قضايا اليكية مطبكع بمنطؽ التكازنات السياسية 

 . 1كالاجتماعية"

لذلؾ عمؿ الدستكر عمى التنصيص عمى ضركرة حماية المغة العربية كتنميتيا كالنيكض 

باعتبارىا لغة رسمية لممغرب، كما عمؿ عمى ترسيـ الأمازيغية، داعيا إلى إيجاد السبؿ بيا 

الكفيمة بإدماجيا في الميداف التربكم كفي سائر مجالات الحياة اليكمية.  كما نص الدستكر 

 عمى إدراج الميجات باعتبارىا مككنات ثقافية تعمؿ الدكلة عمى حمايتيا.

 والثقافة المغربٌة ومنطق الحفاظ على التوازنات اللغوٌة  المجلس الوطنً للغات 2.2.2

في سياؽ ترسيخ الرؤية التكافقية كحرصا مف المشرع عمى ضماف التكازنات الاجتماعية 

دعا الدستكر إلى إحداث المجمس الكطني لمغات كالثقافة  2كتجنب الفكضى اليكياتية

س كطني لمغات كالثقافة المغربية، حيث نص الفصؿ الخامس منو عمى " إحداث مجم

المغربية ميمتو عمى كجو الخصكص حماية كتنمية المغات العربية كالأمازيغية، كمختمؼ 

                                                                 
 .74:2015بكعمي،   1
"إف كعي المشرع بالفكضى المغكية اليكياتية التي عاشيا المغرب منذ الاستقلبؿ كما زالت آثارىا بادية في الكاقع المساني،   2

تستطع الدكلة ضبط كتدبير فسيفساء التعبيرات المسانية الكطنية مما يسر الأمر عمى الفرانكفكنية غزك السكؽ  حيث لـ
كفرض الفرنسية لغة للبقتصاد كالفكر كالإدارة كالتكاصؿ العاـ جعمو يبشر بإحداث المجمس الكطني لمغات كالثقافة المغربية 

 (.79:2015بكعمي، حكؿ كظائؼ المغات الكطنية" )لضبط السكؽ المغكية خاصة بعد احتداـ النقاش 
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بداعا معاصرا"تال . كقد صدر القانكف 1عبيرات الثقافية المغربية، باعتبارىا تراثا أصيلب كا 

س الكطني . "كيعتبر المجم2020مارس  30التنظيمي ليذا المجمس في الجريدة الرسمية يكـ 

بصفتو مؤسسة كطنية دستكرية مستقمة مرجعية في لمغات كالثقافة المغربية، بصفتو مؤسسة 

مجاؿ السياسة المغكية كالثقافية، شخصا اعتباريا مف أشخاص القانكف العاـ، يتمتع 

 بالاستقلبؿ الإدارم كالمالي. 

خمس سنكات  كيتألؼ المجمس الكطني علبكة عمى رئيسو الذم يعيف بظيير شريؼ لمدة

قابمة لمتجديد مرة كاحدة مف تسعة كعشريف عضكا. كيضـ المجمس الكطني كلب مف أكاديمية 

. كتحدث لو الييئات التالية: الييئة 3كالمعيد الممكي لمثقافة الأمازيغية 2محمد السادس

.الييئة الخاصة 4الخاصة بالحسانية كالميجات كمختمؼ التعبيرات الثقافية المغربية الأخرل

                                                                 
 .17، ص: 2011الفصؿ الخامس مف الدستكر المغربي   1
تقكـ أكاديمية محمد السادس لمغة العربية بميمة إعداد التكجيات الاستراتيجية لمدكلة في مجاؿ النيكض بالمغة العربية "  2

ا لغة رسمية لمدكلة كتتبع تنفيذ ىذه التكجيات بتنسيؽ كثيؽ مع كضماف حمايتيا كتطكيرىا كتنمية استعماليا، باعتبارى
مف الجريدة  12المادة  ."السمطات كالييئات المختصة، بعد دراستيا كالمصادقة عمييا طبقا لأحكاـ ىذا القانكف التنظيمي

 .2020مارس  30 تاريخب الرسمية الصادرة
مثقافة الأمازيغية بميمة إعداد التكجيات الاستراتيجية لمدكلة في يقكـ المعيد الممكي ل 2001بظيير ممكي سنة  س"تأس   3

مجاؿ النيكض بالمغة الأمازيغية كضماف حمايتيا كتطكيرىا كاقتراح التدابير التي يتعيف اتخاذىا مف أجؿ تفعيؿ طابعيا 
بتنسيؽ كثيؽ مع السمطات الرسمي في مجاؿ التعميـ كمجالات الحياة العامة ذات الأكلكية. كتتبع تنفيذ ىذه التكجييات 
مف الجريدة  12المادة  ."كالييئات العمكمية المختصة بعد دراستيا كالمصادقة عمييا طبقا لأحكاـ ىذا القانكف التنظيمي

 .2020مارس  30 تاريخب الرسمية الصادرة
سياسة الدكلة الكاجب اعتمادىا في تقكـ الييئة الخاصة بالتنمية الثقافية كحفظ التراث بميمة إعداد التكجيات الاستراتيجية ل4 

مجاؿ التنمية الثقافية كحفظ التراث المغربي. كتتبع تنفيذىا بتنسيؽ كثيؽ مع السمطات كالييئات العمكمية المختصة بعد 
مارس  30 تاريخب مف الجريدة الرسمية الصادرة 16المادة  دراستيا كالمصادقة عمييا طبقا لأحكاـ ىذا القانكف التنظيمي.

2020. 
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بالتنمية الثقافية الخاصة كحفظ التراث الييئة الخاصة بتنمية استعماؿ المغة الأجنبية 

 .1كالترجمة

 يضطمع" مف الجريدة الرسمية المذككرة صلبحيات ىذا المجمس كما يمي: 3كتحدد المادة 

 المغكية السياسة مجاؿ في الاستراتيجية لمدكلة التكجيات اقتراح بميمة الكطني المجمس

 المغتيف كتنمية بحماية منيا يتعمؽ ما سيما كلا انسجاميا كتكامميا، عمى كالسير فية،كالثقا

 المغربية، التعبيرات الثقافية كمختمؼ كالميجات الحسانية ككذا كالأمازيغية الرسميتيف العربية

 الثقافي التراث كصكف كحفظ مختمؼ تجمياتيا، في بيا كالنيكض الكطنية الثقافة كبتنمية

تقاف كتيسير كتثمينو، المغربي  في كالمساىمة العالـ، في تداكلا الأكثر الأجنبية المغات تعمـ كا 

  .المعنية كالييئات السطات مع بتنسيؽ التكجيات، ىذه تتبع تنفيذ

يبدك مف خلبؿ تتبعنا لمسياسة المغكية بالمغرب كما يؤطرىا الدستكر أنيا قائمة عمى 

المغكم لمغات بالمغرب، مف خلبؿ الحرص عمى تحقيؽ نكع مف التكازف في الاستعماؿ 

عماؿ منطؽ التعدد المغكم الذم لا ينفي الكحدة الكطنية عمى  التكزيع الكظيفي لمغات كا 

 . 2الرغـ مف تعدد الركافد اليكياتية

                                                                 

تقكـ الييئة الخاصة بتنمية استعماؿ المغات الأجنبية كالترجمة بميمة إعداد التكجيات الاستراتيجية لسياسة الدكلة  " 1 
تقاف المغات الأجنبية  الأكثر تداكلا في العالـ كالترجمة. كتتبع تنفيذىا بتنسيؽ كثيؽ مع الكاجب اعتمادىا في مجاؿ تعمـ كا 

مف  17المادة  لمختصة بعد دراستيا كالمصادقة عمييا طبقا لأحكاـ ىذا القانكف التنظيمي.السمطات كالييئات العمكمية ا
 .2020مارس  30 تاريخب الجريدة الرسمية الصادرة

 
إف المتأمؿ لأبرز المبادئ الناظمة لمسياسة المغكية بالمغرب يكتشؼ أنيا تتأسس عمى أربعة مبادئ يحددىا الباحث )فؤاد  2

 :يمي( كما 2015بكعمي 
 ."ضماف الكحدة الكطنية  . أ
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الإشكاؿ الجكىرم الذم يعترض كافة المخططات المغكية كالمشاريع المغكية غير أف 

كبيف ما ىك  السياسة الرسمية لمبلبدمفارقة الكائنة بيف ما ىي تمؾ ال بالمغربالتعميمية 

فإذا كانت المغة العربية المغة الرسمية  الدستكر.كائف مف كقائع لغكية مخالفة لركح 

النظر إلى الكاقع المغكم يفضي بنا إلى القكؿ إف رسمية المغة  بالمغرب بمقتضاه، فإف

ة فإنو يثبت سيطرة المغ العممي أما الكاقع ؛فقطالعربية لا تتجاكز التشريع القانكني الرمزم 

 .عمى حساب المغة العربية الحيكية في البلبدعمى كافة القطاعات  الفرنسية

يبدك أف الإشكاؿ الحقيقي يكمف في الاستعماؿ المزدكج لمغة العربية كالفرنسية. فعمى  

ة لا تزاؿ مييمنة في الكثير الرغـ مف إقرار الدستكر لرسمية المغة العربية، فإف المغة الفرنسي

مف القطاعات في التعميـ كالإعلبـ كالإدارة. كلتدعيـ كجكده بالمغرب كلمتمكيف لمغة الفرنسية، 

يعمد المد الفرانكفكني إلى التركيج لمجمكعة مف الادعاءات التي تسيء إلى كضع المغة 

لأدب فقط، أك الادعاء العربية، كالقكؿ إنيا لا تصمح لمخطاب العممي، كأنيا لغة الشعر كا

بأنيا خاصة بالعصر الكلبسيكي كلا تصمح لاستيعاب القيـ الحداثية لممجتمع، كغير قادرة 

عمى مكاكبة المستجدات العممية كالفنية كالتقنية التي يشيدىا عصر العكلمة، كلا تمكف 

كف عف المتعمميف مف كلكج سكؽ الشغؿ. الأمر الذم يؤثر سمبا عمى المتعمميف الذيف يعزف

 تعمميا.

                                                                                                                                                                                                        

 .. الاعتراؼ بالتعددية المغكية ب
سلبمي ت  ". العمؽ الاستراتيجي لمغات: عمؽ إفريقي كعربي كا 
 .فٌه تستعمل الذي المجال حسب لغة لكل الوظٌفً الاستعمال حدود اللغوٌة السٌاسة تحدد حٌث "،للغات الوظٌفٌة الجدولة. " ث



 الضياصة اللغوية في المغزب بين صلطة التغزيع القانوني وآليات التنشيل العنلي الفصل الثامن:
 

314 
 

نستخمص مما سبؽ أف نجاح السياسة المغكية رىيف بإيلبء المغة الرسمية أىمية كبرل، مع 

الاعتراؼ بالدكر الإيجابي لمغات الأخرل، دكف أف يككف استعماؿ المغات الأجنبية ذريعة 

اة لإقصاء المغة الرسمية أك تيميشيا أك الحد مف فعاليتيا ككظيفيتيا في مختمؼ مناحي الحي

فإذا كاف التعدد المغكم حسب الفاسي  الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية كالعممية كالتقنية.

( "مبدأ متداكلا كمستحبا في ىذه الخطط باعتباره رأسمالا يمكف مف الاتصاؿ 2003الفيرم )

ذا كاف التعدد الميجي مشركعا لأنو يتيح التنكع فإف التعدد كالتنكع ينبغي ألا ينقمبا  كالتفاعؿ، كا 

 .1إلى تمزؽ اجتماعي ينفي الأرضية المشتركة"

ذا كاف مف الشائع أف الازدكاج المغكم بيف العربية الفصيحة كالميجات العامية العربية  كا 

، فإف ما يمكف 2منيا أك الأمازيغية يعتبر مف العكامؿ المفسرة لضعؼ تعمـ المغة العربية

( أف تجربة الازدكاجية المغكية 2003لفيرم )التأكيد عميو، في ىذا المقاـ تبعا لمفاسي ا

بالمغرب تجربة فريدة مف نكعيا، ذلؾ أف النظاـ المغكم لمعاميات العربية المغربية يعتبر 

امتدادا لمغة العربية، سكاء مف حيث الرصيد المعجمي، أك الآليات النحكية أك الصرفية أك 

، "فيي أخت العربية كتنتمي إلى نفس الدلالية. كلا شؾ أف الأمازيغية أيضا لا تشذ عف ذلؾ

 .3الأسرة المغكية الحامية السامية"

                                                                 
  .18:2003الفيرم، الفاسي  1

  .21:1955ريحة، فأنيس   2
  .25:2003الفيرم، لفاسي ا  3
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 انسياسة انهغوية في انميذان انتشبوي  2.3

 المٌثاق التربوي وسٌاسة التعدد اللغوي فً النظام التربوي 1.3.2

سياسة  1سعيا كراء الاندماج في مجتمع العكلمة تبنى الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف    

ية منفتحة كمتفاعمة مع بعض المغات، حيث أقر الطابع الرسمي لمغة العربية كتمكف مف لغك 

إدخاؿ الأمازيغية في المنظكمة التربكية. ىذا بالإضافة إلى تشجيعو لتعمـ المغات الأجنبية. 

كعمى الرغـ مف أىمية ىذا المقترح التعددم، فيك يجعمنا أماـ إشكالية تتعمؽ بكيفية ضبط 

 كالتفاعؿ معو. ىذا التعدد

لتعزيز لا ننكر الأكراش الإصلبحية الميمة التي دشنيا الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف 

مكانة المغة العربية في التعميـ المغربي، كالتي تتجسد في: "تأسيس أكاديمية لمغة العربية، 

سالؾ تعتمد كاعتبار مادة المغة العربية إجبارية في جميع التخصصات، كالدعكة إلى إنشاء م

 .  2التدريس بالمغة العربية في كميات العمكـ بالتعميـ العالي"

( " مف إعادة التمكيف لمغة الفرنسية 2015غير أف ذلؾ لـ يمنع حسب الباحث بكعمي )

لغة لمدراسة كلمتدريس، مع إدخاؿ تدريس المغة الإنجميزية مف السنكات الأكلى للببتدائي، 

                                                                 
، كصاغتيا لجنة 1999كثيقة رسمية لإصلبح التعميـ بالمغرب صدرت سنة  عمىلميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف يحيؿ ا 1

ستشار الممؾ السيد ممكية خاصة عينيا الممؾ الراحؿ الحسف الثاني طيب الله ثراه تتضمف فعاليات كىيئات عممية يترأسيا م
. كيتضمف الميثاؽ الكطني 2009ككانت المدة الزمنية المقترحة لمميثاؽ ىي عشر سنكات تمتد إلى غاية  مزياف بمفقيو.

خارطة إصلبح لممنظكمة التربكية تشتمؿ عمى قسميف رئيسييف: يتضمف القسـ الأكؿ ثكابت المنظكمة التربكية المغربية 
 بالمحيط شتمؿ القسـ الثاني عمى ستة مجالات لمتجديد: تتحدد كما يمي: نشر التعميـ كربطوكالغايات المتكخاة منيا. كي

الاقتصادم، كالتنظيـ البيداغكجي، كالرفع مف جكدة التربية كالتككيف، علبكة عمى المكارد البشرية كالتسيير كالتدبير كالشراكة 
  لمتغيير. كالتمكيؿ. كتتكزع ىذه المجالات الستة عمى تسع عشرة دعامة

 .156: 2015بكعمي،  2
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، كىك ما يعتبر تجنيا عمى التمميذ المغربي الذم سيجد نفسو في إضافة إلى تدريس الأمازيغية

سنكاتو الدراسية الأكلى أماـ خيارات لغكية متعددة تحرمو مف إتقاف المغة العربية، كالانفتاح 

 .1المكزكف كالمتدرج عمى المغات الأخرل

زنات إف منطؽ السياسة المغكية لا ينبغي أف يككف مؤسسا فقط عمى احتراـ منطؽ التكا

ف كاف الأمر مطمكبا كذلؾ. بؿ ينبغي أف تسعى السياسة المغكية  الاجتماعية كالسياسية، كا 

بالدرجة الأكلى إلى بمكرة رؤية عممية بعيدة عف التجاذبات السياسية كالإيديكلكجية. قكاميا 

الأساس الحرص عمى تطكير الكفايات المغكية لممتعمميف لتمكينيـ مف الاندماج في كاقعيـ 

لانفتاح عمى مختمؼ الثقافات الأخرل. كلا يمكف أف يتحقؽ ىذا المسعى إلا باستفادة كا

كاضعي السياسة المغكية مف نتائج الدراسات المسانية كالسيككلسانية، لمتمكف مف استجابة ىذه 

 السياسات لمقدرات المسانية كالعقمية لممتعمميف. 

نظاـ التربكم يمكف أف يؤدم إلى إف غياب رؤية عممية لتدبير التعدد المغكم في ال 

مجمكعة مف الانعكاسات السمبية عمى مستكل التحصيؿ المغكم. كلتجاكز ذلؾ، نبرز أف 

تنظيـ الكاقع المغكم في الكاقع التربكم كفي غيره مف المجالات الاجتماعية ىك الكفيؿ بالحد 

طنية لصالح مف بعض الممارسات المغكية المنحرفة التي تعمؿ عمى تيميش المغات الك 

 المغات الأجنبية، مما يفقدىا كظيفيتيا في المجتمع المغربي. 

                                                                 
 .157-156: 2015بكعمي،  1
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 2030-2015 1الهندسة اللغوٌة المقترحة فً إطار الرؤٌة الاستراتٌجٌة 2.3.2

بناء عمى مقتضيات الدستكر، كتبعا لمميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف الذم لا يزاؿ يمثؿ 

المجمس الأعمى لمتعميـ في إطار الرؤية  خارطة إصلبح لممدرسة المغربية، اقترح

الاستراتيجية للئصلبح نمكذجا لميندسة المغكية بالمغرب، تختمؼ صيغو باختلبؼ الاسلبؾ 

التعميمية كالتككينية. كسنقتصر عمى عرض اليندسة المغكية في التعميميف الأكلي كالابتدائي، 

 كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:

 أ. التعميـ الأكلي4 

ة المغكية في التعميـ الأكلي عمى مجمكعة مف الأسس، تحددىا الرؤية تقكـ اليندس

 الاستراتيجية للئصلبح، فيما يمي:

دراج:  "استثمار المكتسبات المغكية كالثقافية الأكلية لمطفؿ كا 

المغة العربية؛ المغة الفرنسية التركيز عمى التكاصؿ الشفيي انسجاما مع طبيعة ىذا 

 .2المستكل مف التعميـ"

 تعميـ الابتدائي4ال . ت

 .إلزامية المغة العربية في مستكيات ىذا السمؾ كافة، بكصفيا لغة مدرَّسة كلغة تدريس" 

                                                                 
الرؤية الاستراتيجية للئصلبح ىي ثاني أكبر كرش للئصلبح التربكم بعد الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف أصدرىا   1

ظكمة ، كىي ترسـ خارطة طريؽ لإصلبح من2030كيمتد العمؿ بيا إلى حدكد سنة  2015المجمس الأعمى لمتعميـ سنة 
التربية كالتككيف. كيكمف جكىر ىذه الرؤية في إرساء مدرسة جديدة قكاميا: الإنصاؼ كتكافؤ الفرص، كالجكدة لمجميع 

 كالارتقاء بالفرد كالمجتمع.
 .38المجمس الأعمى لمتعميـ، الرؤية الاستراتيجية للئصلبح: 2
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  إلزامية المغة الأمازيغية في مستكيات ىذا السمؾ كافة بكصفيا لغة مدرسة، مع

دراج الاستعماؿ الكتابي في ما التركيز عمى الكفايات التكاصمية في السنتيف الأكلى كالثانية، كا 

 تبقى مف ىذا السمؾ.

 .إلزامية المغة الفرنسية في مستكيات ىذا السمؾ كافة، بكصفيا لغة مدرسة 

إدراج المغة الإنجميزية في السنة الرابعة في أفؽ نياية العشر سنكات الجارية، ىذا المدل 

 1يسمح باستكماؿ تكفير المدرسيف كالعدة البيداغكجية اللبزمة لذلؾ في المستكل الابتدائي"

يبدك مف خلبؿ اليندسة المغكية المقترحة أف الطفؿ المغكم منذ المراحؿ المبكرة يجد نفسو 

أماـ ميمة شاقة تتمثؿ في تعمـ أربع لغات منذ المراحؿ المبكرة لمتعمـ: المغة العربية كالمغة 

ف كنا لا ننكر،  تبعا لما الأمازيغية كالمغة الفرنسية كالمغة الإنجميزية منذ الطكر الابتدائي. كا 

جاء في الدراسات السيككلسانية، قدرة الطفؿ عمى اكتساب أكثر مف لغة منذ السنكات الأكلى 

مف عمر الطفؿ، فإننا نعتبر أف تحقؽ ذلؾ رىيف بجممة مف الشركط، مف جممتيا تحقيؽ 

التكازف في ىذه المغات. كلا شؾ أف غياب تنظيـ محكـ لمغات في الكاقع الاجتماعي لمطفؿ 

 أف يؤدم إلى فقداف تكازف الأنظمة المسانية لديو.   مف شأنو

 انظُاطح انهغىَح وإشكالاخ اخرُار نغح انرذرَض  4.2

يشكؿ مكضكع المغة في النظـ التربكية أبرز القضايا الشائكة التي تستأثر باىتماـ 

ة الدارسيف. كتكتسي مسألة التخطيط المغكم مكانة جكىرية باعتبارىا إحدل الآليات الأساسي

                                                                 
 .38:يـ، الرؤية الاستراتيجية للئصلبحالمجمس الأعمى لمتعم  1
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التي تسعفنا في اختيار المحتكيات المغكية المناسبة لممتعمميف كتكييفيا مع الظركؼ الإدراكية 

 كالاجتماعية ليـ، كذلؾ مف خلبؿ تنظيميا لتتلبءـ ككاقعيـ الاجتماعي.

لأف تأثيره ، اليسيرليس بالشيء الييف كلا  التدريسإف تبني قرار حاسـ بالنسبة لمغة 

تعميمية ليس مشركعا قصير المغكم لمبلبد كبناء سياسة  ، فالتخطيطسيككف عمى المدل البعيد

كلذلؾ فإف تقميب المكضكع مف كؿ جكانبو كالإنصات لكؿ التكجيات كالتفكير الجدم الأمد. 

 كالعميؽ، كأخذ كؿ شعبات المكضكع بعيف الاعتبار ضركرم لبناء التصكر الأمثؿ. 

ـ بغير لغتيا. كلعؿ التدريس بمغة المستعمر يكشؼ تاريخ الأمـ كالشعكب أف الأمة لا تتقد

مف أبرز أسباب تخمؼ الأمـ. فالتخمص مف التبعية المغكية سبيؿ تقدـ الحضارات. كما أف 

تكطيف المعرفة يقتضي استيعابيا بالمغة الكطنية، لا بمغة الآخر. كىذا ما عبر عنو علبؿ 

ني لأذكر كممة كاف كتب لي بيا الصديالفاسي، إذ يقكؿ  إف العمـ  ... ؽ العزيز بلبفريج"كا 

ذا أخذتو بمغة غيرؾ أخذؾ"  . 1إذا أخذتو بمغتو أخذتو، كا 

كبما أف المغة تعتبر مككنا مف مككنات اليكية الكطنية، فإف اختيار لغة أجنبية لتدريس 

المكاد الدرسية يمكف أف تككف لو آثار سمبية عمى ثكابت اليكية الكطنية؛ "فالأمة التي تتعمـ 

؛ لذلؾ فالتخمص مف التبعية 2بمغة غير لغتيا لا يمكف أف تفكر إلا بفكر أجنبي عنيا"كميا 

المغكية كالثقافية دليؿ عمى قدرة الأمة عمى تقرير مصيرىا كالنيكض بكاقعيا، كىذا ما عبر 

عنو علبؿ الفاسي، إذ يقكؿ "فحياة لغتنا بعث لكجكدنا الثقافي كصمة مستمرة مع ماضينا 
                                                                 

 .333علبؿ الفاسي، النقد الذاتي:  1
 .333نفسو:  2
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ير لنا مف ىيمنة الكممة الأجنبية التي تكحي إلينا مف الإليامات ما يملؤنا كمستقبمنا كتحر 

لكؿ ىذه الاعتبارات، نستبعد أف يككف تدريس العمكـ بمغة أجنبية  .1بركح أجنبية بعيدة عنا"

اختيارا مكفقا. كما نؤكد أف إصلبح التعميـ رىيف بتخميصو مف كؿ مظاىر التبعية المغكية 

 كالثقافية للآخر.

التي تنادم باعتماد العربية المغربية  2ي السياؽ ذاتو، لا نقيـ كزنا لبعض الأصكاتف

أساسا لتعميـ المكاد الدراسية. لسبب بسيط يتصؿ بمحدكدية تداكؿ الميجات المحمية. الأمر 

، مما يجعمو غير قادر عمى 3الذم يجعؿ "المتعمـ سجيف محيط تتداكؿ فيو تمؾ الميجة"

 . الانفتاح عمى الآخر

كما أف الدعكة إلى اعتماد العربية المغربية في التعميـ محاكلة لاقتلبع الإنساف المغربي 

عف ىكيتو الدينية كالثقافية كالتاريخية كالحضارية. لأنيا جزء مف مخطط استعمارم "أك جناح 

عمى حد تعبير الدكتكر مصطفى بف حمزة الذم خص الدعكة  4مف مشركع استعمارم أشمؿ"

ية بدراسة قيمة أبرز جذكرىا الاستعمارية التي تخفي العداء للئسلبـ، كتسعى إلى إلى العام

طمس المغة العربية بكصفيا لغة القرآف، لفرض ىيمنتيا عمى المناطؽ الاستعمارية. أضؼ 

إلى ذلؾ كمو أف تعدد الميجات المغربية يجعؿ مف الصعب التكافؽ عمى الميجة الأمثؿ 

                                                                 
 .264علبؿ الفاسي النقد الذاتي، القاىرة المطبعة العالمية:  1
التعميمية بالمدرسة عكضا عف المغة لتدريس المكاد  لغة العربية المغربيةلاتخاذ الديف عيكش  نخص بالذكر دعكة نكر  2

  العربية المعيار.
 . 61:2014  بف حمزة،  3
 .34نفسو:  4
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ا يفسح المجاؿ لمصراعات الداخمية بيف مختمؼ المككنات الثقافية لاعتمادىا لغة لمتدريس، مم

 كالمغكية المغربية )الميجة الحسانية، كالميجة الجبمية كالميجة الشمالية(.

كلا شؾ أف الكمفة الاقتصادية لاعتماد لغتيف أك أكثر في تدريس المكاد الدراسية يجعؿ مف 

لغات التدريس أك المزاكجة بيف لغتيف أك  الصعب اعتماد مبدأ التناكب الذم يقضي بتنكيع

أكثر في تعميـ المكاد الدراسية. كىذا ما عبر عنو علبؿ الفاسي، إذ يقكؿ: "مف المعمكـ مف 

جية التربية أف تعدد لغات التعميـ في البمد الكاحد يضر أضرارا فاحشة بتككيف الأبناء 

في استطاعتيا لتككف لغة الدراسة  كمستقبؿ الثقافة في الكطف، كأف كاجب الدكلة أف تعمؿ ما

 .1كاحدة في جميع أجزاء القطر كفي كؿ مراحؿ التعميـ"

بناء عمى الاعتبارات السالفة الذكر، يمكف أف نخمص إلى أف" الاختيار المنطقي لمغة 

نما بيف لغتيف كطنيتيف:  التدريس ينبغي أف يككف ليس بيف لغة أجنبية كأخرل كطنية، كا 

ية، في تطبيؽ حقيقي لمدستكر المتكافؽ عمى مقتضياتو، كفي انتظار التأىيؿ العربية كالأمازيغ

الكامؿ للؤمازيغية كاستيضاح مكاطف الاستعماؿ كأكلكياتو كفؽ خريطة كظيفية، فإف الأكلى 

الآف ىك الاشتغاؿ بجدية عمى جعؿ العربية لغة التعميـ في جميع مسالؾ الدراسة، كاستعماؿ 

 . 2العربية في التعميـ"

ذا كاف مبدأ التعريب أحد الأعمدة الأربعة التي قاـ عمييا إصلبح التعميـ بالمغرب منذ  كا 

فجر الاستقلبؿ إلى جانب التكحيد كالتعميـ كالمغربة، فإف المغة المؤىمة لأف تككف أساسا 
                                                                 

 .333علبؿ الفاسي، النقد الذاتي:  1 
 .163:2015بكعمي،   2
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لتدريس المكاد التعميمية ىي المغة العربية. كىذا ما تبناه الباحث فؤاد بكعمي، إذ يقكؿ: 

اعتقادنا راسخا أف العربية ىي الكحيدة الكفيمة بتحقيؽ الأمف المغكم لممكاطف المغربي  "سيظؿ

. 1القائـ عمى التفكير الكحدكم كالمشترؾ الكطني بدؿ التركيز عمى الخصكصيات الضيقة"

كبذلؾ يمكننا اختيار المغة العربية المعيار لغة تدريس المكاد التعميمية مف تجاكز مختمؼ 

عات الداخمية لميجات المحمية. كالانفتاح في الآف نفسو عمى المكركث أشكاؿ الصرا

 الحضارم كالديني كالثقافي للؤمة العربية. 

إف جعؿ المغة العربية أساسا لتدريس المكاد التعميمية لا يعني أبدا تيميش المغات الأجنبية 

مف كؿ المدارس أك عدـ تخصيص حيز ليا في المنياج الدراسي؛ "فإذا أخذت لغتنا مركزىا 

لـ يعد عمينا بأس بعد ذلؾ إذا أضفنا ليا لغة أك لغات حية تفتح لنا آفاؽ الاتصاؿ بالعالـ 

 .2الغربي الذم نتطمع إلى الاقتباس مف تجاربو كفمسفاتو"

       الإغماس المبار مدخل لتطوٌر اللغة العربٌة لدى الناشكئة 1.4.2

يف المغة العربية لممتعمـ في السنكات الأكلى ( إلى ضركرة تمق2003)دعا الفاسي الفيرم  

في المغة.   (early immersion)مف التعميـ الأكلي. كىذا ما يعرؼ بالإغماس المبكر 

كيؤكد ذلؾ، مبرزا أىمية "الإغماس المبكر في المغة العربية، كالشركع في تعميـ المغات 

ة عشرة في أحسف الظركؼ بعد أف الأجنبية في سف متأخرة ابتداء مف السنة التاسعة أك الثاني

يككف الطفؿ قد ضمع في لغة ىكيتو كفكره كثقافة مجتمعو بصفة كافية لا تعيؽ نمكه، كلا 

                                                                 
 .9:2015بكعمي،   1

 .334-333 علبؿ الفاسي، النقد الذاتي:  2
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. كما أكصى في السياؽ نفسو بتجنب إدخاؿ المغة الأجنبية في 1تتسبب في اضطراب قدراتو"

ىك تلبفي إدخاؿ  سف مبكرة، إذ يقكؿ: "فأكؿ ما ينبغي الاتجاه إليو في اقتراح نمكذج بديؿ

المغات الأجنبية في سف مبكرة، حتى لا يقع انقطاع كاضطراب ككذلؾ تمكيف الطفؿ مف 

 .2التغمب عمى مشكؿ الازدكاجية بتحسيف أكضاعو النفسية كالبيئية"

كقد فطف ابف خمدكف إلى ىذه المسألة، حيث اعتبر أف إدخاؿ المغة الأجنبية إلى متعمـ  

رة يمكف أف تككف لو آثار سمبية عمى تحصيؿ العمكـ بالمغة العربية، المغة العربية في سف مبك

إذ يقكؿ: "إف العجمة إذا سبقت إلى المساف قصرت بصاحبيا في تحصيؿ العمكـ عف أىؿ 

. كيقكؿ في نفس السياؽ مؤكدا ضركرة تعمـ الطفؿ العربي المغة العربية قبؿ 3المساف العربي"

ذا تقدمت في المساف ممكة العجمة صار مقصرا في المغة الانفتاح عمى المغات الأجنبية: "إ

العربية، لما قدمناه أف الممكة إذا تقدمت في صناعة بمحؿ قؿ أف يجيد صاحبيا ممكة في 

 .4صناعة أخرل...إلا أف تككف ممكة العجمة لـ تستحكـ حيف انتقؿ منيا إلى العربية"

( أنيما يعتبراف أف 2003)يبدك مف خلبؿ مكقؼ كؿ مف ابف خمدكف كالفاسي الفيرم 

إدخاؿ المغات الأجنبية إلى التعميـ في مراحؿ مبكرة قد يؤثر بصكرة سمبية عمى تعمـ المغة 

العربية. غير أف ىذه المسألة تحتاج إلى إعادة النظر مف منظكر الأدبيات السيككلسانية 

                                                                 

 . 19:2003الفاسي الفيرم،  1  
  .21نفسو:   2
 .750المقدمة، الجزء الأكؿ: ابف خمدكف،  3
 .751نفسو:   4
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لغة منذ المراحؿ أف اكتساب أكثر مف  1الحديثة، حيث أثبتت الكثير مف الدراسات التجريبية

المبكرة لف يككف عائقا. بؿ عمى العكس مف ذلؾ تماما، يمكف لمتعميـ المبكر لمغات الأجنبية 

 أف يساىـ في تعزيز القدرات المغكية لمطفؿ. 

تتعزز ىذه الفكرة مف خلبؿ فرضية استقلبؿ الأنظمة المغكية في الذىف، حيث إف كؿ لغة 

عيؽ نمك المغة الأخرل؛ بؿ يمكف لمنظاـ المغكم الأكثر تستقؿ بنظاميا في الذىف بكيفية لا ت

كاكلكتزيؾ تطكرا أف يساىـ في تطكير النظاـ المغكم الأقؿ تطكرا. كىذا ما أكدتو الباحثتاف 

المتاف طكرتا نمكذجا عرؼ لدييما بنمكذج  Gawlutzeik Maiwald& Tracy تراسيك 

ي المغة تتطكراف بدرجات متفاكتة كأف اف أف لغتي الطفؿ الثنائتفترض الباحثت، حيث التعزيز

 .النظاـ المغكم الأكثر تطكرا يعمؿ عمى دعـ تطكر النظاـ المغكم الآخر الأقؿ تطكرا

أف تككف دعامة أساسية  Eric Linnebergكيمكف لفرضية الفترة الحرجة التي طكرىا  

كرة مفادىا أف كؿ لإبراز مزية التعميـ المبكر لمغات بصكرة عامة. كتقكـ ىذه الفرضية عمى ف

كائف حي لو فترة محددة لمتعمـ؛ كحينما تمر الفترة الحرجة دكف تحقؽ الميارات المطمكبة، 

فإف التعمـ يصبح مستحيلب. مما يجعؿ التعمـ مرتبطا عادة بالسنكات الأكلى مف عمر الطفؿ. 

عمـ المغة لذلؾ، فتأخير تعمـ المغة الأجنبية قد يخمؽ إشكالا في تعمميا. كما أف تأخير ت

العربية المعيار قد يؤثر عمى سيركرة تعمميا. كقديما كانت تردد مقكلة مشيكرة جدا: "التعمـ 
                                                                 

دك  البحث لمتعرؼ عمى أبرز الدراسات التي تدعـ ىذا التصكر، كنخص بالذكر يمكف العكدة إلى الفصؿ السابع مف ىذا  1
نفس الفصؿ حينما  إلى باحثيف آخريف أشرت إلييـ في بالإضافة Meisel (2003)، كميزؿ De Houwer (2005)ىكفر 

كلى كالنظاـ الكظيفي الدراسات السابقة التي تدعـ تمييز الطفؿ مبكرا بيف النظاـ الكظيفي لمغة الأ كنت في سياؽ عرض
 لمغة الثانية.



 الضياصة اللغوية في المغزب بين صلطة التغزيع القانوني وآليات التنشيل العنلي الفصل الثامن:
 

325 
 

في الصغر كالنقش عمى الحجر"، كىي مقكلة أكدت صحتيا التصكرات الحديثة لنظريات 

بف . كقد تحدث ا1التعمـ التي أبرزت فعالية النمكذج التعميمي القائـ عمى التعميـ المبكر لمغات

خمدكف أيضا عف مزية التعميـ المبكر، إذ يقكؿ: "إف التعميـ في الصغر أشد رسكخا كىك 

 .2أصؿ لما بعده لأف السابؽ الأكؿ لمقمكب كالأساس لمممكات"

بناء عمى ما سبؽ، يتضح أف نيج سياسة لغكية تعددية متكاممة تراعي مقكمات     

تاح عمى دكؿ العالـ ىي السبيؿ لتنظيـ التعدد اليكية الكطنية كتتيح لنا، في الآف نفسو، الانف

المغكم في المجتمع المغربي. كلف يتأتى ذلؾ إلا بإعطاء الأكلكية لمغة العربية في مختمؼ 

مستكيات الحياة العامة في الشؤكف الإدارية كالإعلبمية ككذا في المؤسسات التعميمية، دكف 

التكاصؿ كالاتصاؿ بيف مختمؼ  إغفاؿ الدكر الأساس لمغات الأخرل في تكسيع دائرة

الشعكب كالأمـ. كتستمد السياسة التعميمية أىميتيا مف الأسس النظرية التي ترتكز عمييا، 

 . ككذا مف قدرة ىذه السياسة عمى بمكرة التمثلبت المعرفية كالإدراكية كالاجتماعية لممتعمميف

 التشكرٌع اللغوي مدخل لتنظٌم اللغات فً الواقع الاجتماعً .3

ك أف التشريع القانكني ىك المدخؿ الرئيس لبناء السياسات المغكية، إذ يسمح ببمكرة يبد

مكاقؼ الدكلة كتصكراتيا حكؿ كضع المغات الكطنية كالرسمية كالمغة القكمية كالمغات المحمية 

كالأجنبية، كما يمكننا مف إدراؾ العلبقات بيف مختمؼ ىذه المغات التي تتعايش في الكطف. 

                                                                 
نمك القدرات المغكية لمطفؿ بشكؿ مبكر كتمكنو مف التمييز بيف نظامو  الذم يبرز الفصؿ السابع مف ىذا البحث انظر  1

الأمر الذم يجعؿ إمكانية انفتاح الطفؿ عمى أكثر مف  الكظيفي لمغتو الأكلى كالثانية منذ السنكات الأكلى مف عمر الطفؿ.
 ة منذ المراحؿ المبكرة لمطفكلة أمرا متاحا، بؿ مسألة مطمكبة لضماف تحقيؽ التميز في تعمـ المغات.لغ
 .740، الجزء الأكؿ:المقدمةابف خمدكف،   2
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لذم تحرص السياسات المغكية عمى تحقيقو ىك كيفية تنظيـ التعدد المغكم بطريقة كالرىاف ا

 ناجحة قكاميا التعايش كالتفاعؿ الإيجابي بيف مختمؼ المغات.

تكمف نجاعة السياسة المغكية في قدرتيا عمى تدبير كاقع التعدد المغكم في المجتمع، مع 

ة كالمغات الكطنية لتككف قادرة عمى فرض الحرص عمى تعزيز القدرات التنافسية لمغة الرسمي

كجكدىا أماـ زحؼ المغات الأجنبية. كلا تتعزز القدرات التنافسية لمغة كلا تتقكل في محيطيا 

كلا تكتسب مناعتيا إلا إذا انخرطت انخراطا حقيقيا في كافة المياديف الحيكية في البلبد. 

غة القانكف، كالمغة المعتمدة في كافة فكانت لغة الاقتصاد، كلغة السياسة كلغة التعميـ كل

  القطاعات.

كبالنظر إلى الأدكار الحيكية لمسياسات المغكية كالتشريعات القانكنية، فقد حرصت     

الكثير مف الدكؿ عمى إصدار قكانيف لحماية لغتيا كلتمكينيا في كاقعيا، كجعميا تنخرط 

منيا الاجتماعية أك الاقتصادية أك بشكؿ فعاؿ في كافة المياديف الحيكية لممجتمع، سكاء 

. لأف ذلؾ ىك السبيؿ الكحيد لتفادم بعض الكقائع المغكية الشاذة 1السياسية أك القانكنية

كبعض السمككات الكلبمية المنحرفة، خاصة حينما تتدعـ ىذه التشريعات القانكنية بنظاـ 

زـ بيا كافة المكاطنيف. يضفي عمى تمؾ التشريعات طابع الإلزاـ، فيمت 2لمعقكبات الجزائية

كسنعمؿ في ىذا المحكر عمى التعرؼ عمى آليات التحكـ في المشيد المغكم مف خلبؿ تتبع 

التشريعات القانكنية المعتمدة في مختمؼ المياديف الاستعمالية لمغة. كلتكضيح معالـ السياسة 
                                                                 

1 Thomas, Ricento, 2006: xi. 
2 Fishman, 2006: .4  



 الضياصة اللغوية في المغزب بين صلطة التغزيع القانوني وآليات التنشيل العنلي الفصل الثامن:
 

327 
 

في مختمؼ  المغكية كفؽ التشريعات القانكنية، سنعمد إلى عرض بعض التجارب المعتمدة

بمداف العالـ العربية أك الأجنبية، لنكتشؼ أىـ الجكانب التي تركز عمييا السياسات المغكية 

لتككف قادرة عمى ك لتحديد الكضع الاعتبارم لمغة الرسمية، بغية تقكية قدراتيا التنافسية، 

ياديف في فرض كجكدىا أماـ زحؼ المغات الأخرل، كلئلب تفقد أدكارىا الكظيفيَّة في كافة الم

 الحياة اليكمية.

 انرشزَع انهغىٌ انمانىنٍ وضثظ انًحُظ انهغىٌ 1.3

 ، حيثالمككنات الرئيسة التي تتدخؿ في تشكيؿ الكاقع المغكم أحديمثؿ المحيط المغكم    

طبيعة الكضع المغكم الذم تعيشو مختمؼ الشعكب كالأمـ، ككذا مكقع المغة الرسمية  يعكس

سمبا مع مختمؼ المغات التي تتعايش معيا. كيقصد بالمحيط المغكم  كمدل تفاعميا إيجابا أك

كؿ ما يتصؿ بالبيئة المغكية التي تفسر مدل حضكر المغة في الكاقع أك غيابيا، بناء عمى 

ملبحظة كؿ المؤش رات المغكية في مختمؼ مجالات الحياة اليكمية، بما في ذلؾ أسماء 

كالمحلبت التجارية كالصناعية كالسياحية كالترفييية، الشكارع كالساحات العمكمية كالمدارس 

شارات المركر كغير ذلؾ مف عناصر المحيط المغكم.   كا 

كبالنظر إلى الأىمية الجكىرية التي يكتسييا ىذا المحيط المغكم، كما يمارسو مف تأثير 

ت عمى الأفراد كالجماعات، فقد كاف مف أبرز المجالات التي استأثرت باىتماـ السياسا

المغكية. كثمة نماذج متعددة تكشؼ عف كيفية ضبط المحيط المغكم كسبؿ التدخؿ فيو 

ليتلبءـ مع مقتضيات السياسات المغكية التي تنيجيا مختمؼ البمداف. فقد أصدر الأردف عمى 



 الضياصة اللغوية في المغزب بين صلطة التغزيع القانوني وآليات التنشيل العنلي الفصل الثامن:
 

328 
 

منو عمى  6ك 5سبيؿ المثاؿ قانكف الحفاظ عمى سلبمة المغة العربية، التي تنص المادتاف 

ربية في الكاقع، مف خلبؿ حضكرىا المكثؼ في مختمؼ مجالات المحيط سيادة المغة الع

 المغكم: كفيما يمي نص المادتيف:  

 تكتب بالمغة العربية  :5"المادة 

 لافتات أسماء المؤسسات  . أ

يجكز أف تضاؼ إلى الكتابة العربية ما يقابميا بمغة أجنبية عمى أف تككف المغة  . ب

 .1العربية أكبر حجما كأبرز مكانا"

 تسمى بأسماء عربية سميمة: 6"المادة: 

الشكارع كالأحياء كالساحات العامة كغيرىا مف المكاقع، كتستثنى مف ذلؾ أسماء  . أ

 الأعلبـ غير العربية.

المؤسسات المالية كالتجارية كالعممية كالصناعية كالاجتماعية كالخدمية كالترفيو  . ب

 .2ة"كالسياحة كغيرىا مف المؤسسات العامة كالخاصة كالأىمي

كقد ساىـ الأمير فيصؿ في ضبط المحيط المغكم السعكدم بإصداره قانكنا ينص       

التجارية كالشكارع في السعكدية، خاصة حينما لاحظ ىيمنة المغات  لبتعمى تعريب المح

                                                                 
 ،5347 الرسمية رقـالجريدة  مف عدد 6892، المنشكر عمى الصفحة 2015لسنة  35قانكف حماية المغة العربية رقـ 1

  2015-07-01بتاريخ 
  المرجع نفسو.  2
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الأجنبية، مميلب المحافظيف كالأمناء كالبمديات ستة أشير لتعريب كافة أسماء المحاؿ 

 .1كاستبعاد كافة الأسماء الأجنبية عف مكة المكرمةالتجارية كالشكارع، 

 انهغىٌ انمانىنٍ واحرزاو نظاو الأتجذَح انرشزَع 2.3

تمثؿ الكتابة مظيرا لغكيا كرمزيا كحضاريا في الآف نفسو، فيي تمثؿ التراث المغكم، كلا 

درتيا عمى شؾ أف قيمة الكتابة تتجسد في جاذبيتيا كجماليتيا كبساطتيا كاختزاليا، ككذا في ق

التعبير عف مختمؼ المعاني كنقؿ كافة الأصكات. كلم ا كانت الأبجدية مف أىـ مككنات 

 التراث المغكم، فإف تغييرىا مف شأنو أف يمس بالمككنات المغكية كالثقافية. 

نكنبر  15، "ففي2كقد نصت مجمكعة مف التشريعات القانكنية عمى حماية نظاـ الأبجدية

اب الركسي عمى قانكف يقر بمكجبو أف الأبجدية المعتمدة في صادؽ مجمس النك  2002

. كقد أقر البرلماف اليكغكسلبفي أف جميع الييئات 3الاتحاد الركسي ىي الأبجدية السيريمية"

ممزمة باعتماد الأبجدية السيريمية، بما في ذلؾ المؤسسات ذات الاستقلبلية كالييئات 

 .4الإعلبـ" الحككمية كالتعميمية كالثقافية كمؤسسات

كلما كانت الأبجدية كثيقة الصمة بحضارة الأمة كتراثيا فقد رفض أتاتكرؾ الاستمرار في  

اعتماد النظاـ الأبجدم العربي لكتابة المغة التركية، بحجة أنيا لا تسجؿ الأصكات التركية 

تبنى أتاتكرؾ أبجدية جديدة قائمة عمى الخط الركماني،  1932بشكؿ دقيؽ، ففي سنة 
                                                                 

   .2010أكتكبر 3402.10عددصحيفة عكاظ، ال 1
، حماية النظاـ الأبجدم لمغة لا يعني الاحتفاظ بو في صيغتو الأصمية، بؿ يمكف إغناؤه بإضافة بعض الرمكز إلى بنيتو  2

  ات الأجنبية )الكمكسيماتيكية، كالكرافيـ...(خاصة حينما يتعمؽ الأمر بتعريب بعض المصطمح
3 Spolsky Bernard, 2004:2. 
4 Spolsky Bernard, 2004:2. 
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. كتبرز التجربة النركيجية قدرتيا عمى تطكير أبجدية خاصة بيا؛ "ففي 1ض الخط العربيعك 

التي كانت خاضعة لسمطتيا لمدة أربعة انقسمت النركيج سياسيا عف الدانمارؾ  1814سنة 

 قركف، فبدأ النركيجيكف في البحث عف أصكليـ الثقافية التي انقطعت منذ القركف الكسطى. 

ف أبرز الرمكز الكطنية المعبرة عف كحدتيـ كاستقلبليتيـ فالكثير مف كقد كانت المغة م

. كيمكف 2الأصكات نادت بإحياء المغة النركيجية التي افتقدت في فترة الاتحاد مع الدانمارؾ"

مراجعة  Knud Knudson (1812)استحضار إصلبحيف رئيسيف: أحدىما مرتبط بمحاكلة 

معيرة المغة العامية، حيث عمؿ عمى تقديـ كصؼ لمغة المغة الدانماركية المكتكبة في أفؽ 

 Ivar  عمؿ  1813العامية كما اقترح معجما ليا لتجاكز بعض الألفاظ الأجنبية.  كفي سنة 

Aasen  كاقتراح معجـ ليا سنة  1864عمى تحقيؽ الميجات النركيجية كأنشأ نحكىا سنة

 . 3المغة الكطنيةككسيمة لكتابة لغة جديدة، سماىا  1873

عمى الرغـ مف أف الإصلبحيف المذككريف كاف اليدؼ منيما تجاكز الكتابة الدانماركية، 

فيما يختمفاف تماما في كيفية تصكر المغة النركيجية، حيث تدرج كنكدسكف في الإصلبح 

صكت رسميا لصالح تحقيؽ مساكاة المغة  1985"في سنة . ك4المغكم، بينما كاف إيفار ثكريا

                                                                 
1 Fishman, 2006:5. 
2 Einar Haugen, 1968:676. 
3 Ibid: 676. 
4 Ibid: 676. 



 الضياصة اللغوية في المغزب بين صلطة التغزيع القانوني وآليات التنشيل العنلي الفصل الثامن:
 

331 
 

ة الدانماركية. كبعد ذلؾ بسنتيف تـ التخمي عف المغة الدانماركية لصالح المغة الكطنية مع المغ

 .1الكطنية التي اكتشفيا كنكدسكف"

 انرشزَع انهغىٌ انمانىنٍ وانظُاطح الإعلايُح   3.3

يعتبر استعماؿ المغة في المجاؿ الإعلبمي مف أبرز المياديف الحيكية لمسياسات      

ر قكية في رسـ معالـ الكضع المغكم لمبمداف، كلما ليا مف قدرة أيضا المغكية، لما ليا مف آثا

عمى التأثير في الناس، كتكجيو ميكلاتيـ كرغباتيـ كالتحكـ في مكاقفيـ كسمككاتيـ المغكية، 

 حيث تستعمؿ المنابر الإعلبمية لتعزيز السياسة المغكية التي تتبناىا الدكلة.

ي الػػتأثير عمى المكاطنيف، فقد عممت الكثير مف كاقتناعا بالدكر المحكرم للئعلبـ ف 

السياسات المغكية في مختمؼ البمداف عمى التركيز عمى التشريعات المغكية الإعلبمية لمتحكـ 

في المشيد المغكم الإعلبمي، كلتنظيـ استعماؿ المغات في ىذا المجاؿ.  كقد كاف العراؽ مف 

شر كالإعلبـ عمى الحرص عمى استعماؿ المغة السباقيف إلى إصدار قكانيف تمزـ مؤسسات الن

ذلؾ، عمى أف تككف العامية  ىإل العربية، كتجنب استعماؿ العامية إلا إذا دعت الضركرة

 المستعممة أقرب إلى المغة العربية. 

كفيما يمي نص القانكف " تمتزـ مؤسسات النشر كالإعلبـ التي تككف مطبكعاتيا كمناىجيا 

ني بسلبمة المغة العربية ألفاظا كتركيبا، نطقا ككتابة، كتيسيرىا لمجماىير بالمغة العربية أف تعت

كتمكينيـ مف فيميا، عمى أنو لا يجكز ليا استعماؿ العامية إلا لمضركرة القصكل، مع 

                                                                 
1 Einar Haugen, 1968:677. 
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. كفي تركيا تـ 1السعي إلى تقريبيا مف المغة الفصحى كالارتفاع بيا كفؽ خطة مقصكدة"

ىي المغة المعتمدة في المؤسسات الإعلبمية "ففي غشت  التنصيص عمى أف المغة التركية

، " كفي 2، صادؽ البرلماف الأكركبي عمى استعماؿ المغة التركية في الإعلبـ كالتعميـ"2002

إطار دعـ التكجو القكمي عمؿ الأردف عمى إصدار قانكف الحفاظ عمى سلبمة المغة العربية. 

مغة العربية في صياغة لغة الإعلبنات، منو عمى كجكب استعماؿ ال 4كقد نصت المادة 

كفيما يمي نص القانكف "يجب أف يككف بالمغة العربية أم إعلبف ينشر أك يبث عمى الطريؽ 

العاـ أك في أم مكاف عاـ أك كسائط نقؿ عاـ، كيجكز أف تضاؼ لو ترجمة بالمغة الأجنبية 

 .3عمى أف تككف المغة العربية أكبر حجما كأبرز مكانا"

مية التشريعات القانكنية في الميداف الإعلبمي في ككنيا تعبر عف الإرادة تكمف أى

السياسية لتعزيز التكجو القكمي كالرفع مف القدرات التنافسية لمغة الكطنية. غير أنيا تظؿ في 

 مجمميا ذات طابع تقميدم، كما تقؼ عاجزة عف مكاكبة التطكرات الإعلبمية المتسارعة في

صبح التحكـ في الاستعماؿ المغكم في المجاؿ الإعلبمي يخمؽ العصر الحديث، حيث أ

 الكثير مف الصعكبات. 

                                                                 
اظ عمى سلبمة المغة العربية صحيفة عكاظ، المسمى قانكف الحف 1977الذم أصدر عاـ  64 التشريع العراقي رقـ 1

  .2010أكتكبر  3402،10عدد
2 Spolsky Bernard, 2004 :2 

  .2015-07-01 خ، بتاري5347، رقـ 2015 سنةل 35قانكف حماية المغة العربية رقـ 3
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 انصحح انمانىنٍ وانظُاطح انهغىَح فٍ يجال انرشزَع  4.3

قد يبدك لمكىمة الأكلى أف السياسات المغكية بعيدة كؿ البعد عف الميداف الصحي، غير    

مستشفيات كالمصحات قد نتكصؿ إلى إدراؾ أننا حينما ننظر إلى بعض الكقائع المغكية في ال

قيمة الاستعماؿ المغكم، كأىمية كضع سياسات لغكية تنظـ استعماؿ المغات في مختمؼ 

المستشفيات، لأف ذلؾ قد يككف لو تأثير مباشر عمى حياة الأفراد. كنسكؽ ىنا كاقعة تثبت 

  ة في مصحات  سن 56" فقد تـ رفض عممية زرع قمب لامرأة تركية عمرىا ىذا الأمر،

Hanover   بحجة أف عدـ فيميا لمغة الجرمانية يجعؿ سيركرة العلبج أكثر بطئا، كقد يككف

الأمر خطيرا. كقد بررت المصحة ىذا القرار قائمة إف المريض قد لا يفيـ تعميمات الطبيب، 

 فيأخذ بذلؾ كصفات علبجية خاطئة، كقد لا يككف قادرا عمى مساعدة الطبيب إذا ما كانت

أصدر كزير الصحة قرارا  2000غشت  27ىناؾ مضاعفات. كمنذ ذلؾ الحيف، أم في 

يقرر بمكجبو أنو مستقبميا في حالات مماثمة يتعيف إيجاد حمكؿ عممية. كمف ثـ يجب عمى 

 .1الأطباء كالمستشفيات اعتماد سياسة لغكية لمتعامؿ مع كاقع التعدد المغكم"

 جالات الاقتصاديةالمغكم القانكني كالم التشريع 5.3 

يعتبر ربط المغة بمحيطيا الاقتصادم مف جممة المجالات الحيكية لمسياسة المغكية التي  

لـ يتـ الاىتماـ بيا إلا مؤخرا، حيث كانت السياسات المغكية تركز عمى ثلبثة مجالات فقط: 

 2006المجاؿ القانكني كالمجاؿ الثقافي كالتعميمي. كىذا ما عبر عنو فرانسكا كريف 

François Grinشكمت الاعتبارات الاقتصادية في ميداف السياسة المغكية  ، إذ يقكؿ"
                                                                 

1 Spolsky Bernard, 2004 :3. 
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عنصرا جديدا، فالخطابات السياسية حكؿ المغة كانت تركز عمى ثلبث مقاربات أساسية: 

مقاربة قانكنية تركز فييا السياسة المغكية عمى شكؿ مف أشكاؿ الاعتراؼ بالحقكؽ المغكية 

اربة ثقافية تنظر إلى المغات بكصفيا تجميات لمثقافة... بالإضافة إلى في سياؽ معيف، كمق

. كيرجع الكثير مف الدارسيف الاىتماـ 1المقاربة التعميمية التي تركز عمى تدريس المغة"

 . 2"اقتصاديات المغة" Jacob Marchak (1965)باقتصاديات المغة إلى صدكر مقاؿ 

ذج مف الدراسات النظرية الاقتصادية تستعمؿ كيحيؿ مصطمح اقتصاديات المغة إلى نمك 

مفاىيـ كأدكات اقتصادية في فيـ العلبقات التي تميز المتغيرات المسانية في علبقتيا 

بالمتغيرات الاقتصادية. كيقكـ النمكذج الاقتصادم لمسياسة المغكية عمى النظر في كيفية 

ات المغة بكصفيا مجالا مستقلب "كلـ تظير اقتصاديتفاعؿ المتغيرات المغكية كالاقتصادية. 

، حيث كانت أغمب الدراسات المقدمة في ىذا الشأف عبارة عف 1960لمبحث إلا سنة 

مقالات لمجمكعة مف الباحثيف الاقتصادييف الكندييف، كخاصة الكبيكييف منيـ لدراسة الكمفة 

 .3الاقتصادية لاعتماد المغتيف الفرنسية كالإنجميزية"

ي النشاط الاقتصادم مف جممة اىتمامات السياسة المغكية في كيعتبر دكر المغة ف 

كمف جممة التساؤلات التي تطرح في ىذا الميداف: ىؿ يفضؿ الناس  .المياديف الاقتصادية

إشيار المنتكجات كالسمع كبيعيا ليـ بمغتيـ الأـ؟ كىؿ تتأثر الفعالية الإنتاجية بالمغات 

                                                                 
1 François Grin, 2006 :77. 
2 Ibid :78. 
3 Ibid :79. 
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ى أف العلبقة بينيما إيجابية لأف التنكع المغكم المستعممة في المصنع؟ ىناؾ مف يستدؿ عم

غير أف آخريف يركف العكس، حيث إف التنكع يمكف أف تنتج عنو كمفة  .يسمح بإنتاجية أكبر

  .1اقتصادية"

"تتجو أغمب الدراسات الاقتصادية نحك تخطيط الكضع، أما تخطيط المتف فلب يتـ 

اجـ أك إصلبح الخط لا تساكم شيئا بالمقارنة الاىتماـ بو لأف التكمفة الاقتصادية لكضع المع

مع تخطيط الكضع، فترسيـ المغة كاختيار لغة أخرل لاعتمادىا في التدريس في النظاـ 

 .2التعميمي يعتبر مكمفا اقتصاديا"

إف ربط المغة بمحيطيا الاقتصادم يشكؿ أبرز المياديف الحيكية التي تسمح لمغة 

ىا الكظيفي، كلتككف قريبة مف سكؽ الشغؿ، فيككف تعمميا بالانخراط في كاقعيا، ليتحقؽ بعد

سبيلب في تكفير فرص الشغؿ كالرفاه. مف ىذا المنطمؽ آمنت الكثير مف الدكؿ بأىمية سف 

تشريعات لغكية تنظـ استعماؿ المغات في الميداف الاقتصادم لتضمف سيادة المغة الكطنية 

كف العراقي سبؿ التدخؿ في الكاقع المغكم مف القان 6ك 5في ىذا المجاؿ. كترسـ المادتاف 

 لتمكينو مف الانخراط في المياديف الاقتصادية، كفيما يمي نص المادتيف:

: "تكتب بالمغة العربية البيانات كالعلبمات التجارية، كبراءات الاختراع كالنماذج 5 المادة

الأرقاـ، كعناكيف التي تتخذ شكلب مميزا ليا كالإمضاءات كالأسماء، كالكممات كالحركؼ ك 

المحاؿ كالأختاـ كالنقكش البارزة، أما العلبمات التجارية التي تـ تسجيميا قبؿ العمؿ بيذا 
                                                                 

1 Grin François, 2006 :81-82. 
2
 Ibid :  83 . 
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القانكف، كلـ تتكفر فييا شركط ىذه المادة فيجب عمى مالكيا أف يتقدـ بطمب جديد لتسجيميا، 

 كذلؾ خلبؿ ستة شيكر مف تاريخ نفاذ ىذا القانكف.

العربية البيانات المتعمقة بأية سمعة تـ إنتاجيا بالقطر العراقي، كما  : تكتب بالمغة6"المادة 

تمصؽ بطاقة المغة العربية عمى المنتجات كالبضائع التي تستكرد مف الخارج، تتضمف 

البيانات التجارية ذات الصمة بتحديد قيمتيا، كيجكز أف تكتب بمغة أجنبية إلى جانب المغة 

 .1الكاردة مف الخارج، أك المعدة لمتصدير إلى خارج العراؽ"العربية فيما يتعمؽ بالبضائع 

كقد أصدر الأردف قانكنا يمكف المغة العربية مف التحكـ في الكاقع الاقتصادم لمكاجية  

سيطرة المغات الأجنبية، حيث نص عمى ما يمي: " يجب أف تحرر بالمغة العربية اللبفتات 

ة أك الصناعية عمى كاجيات محاليا، كيجكز التي تضعيا المؤسسات أك المنظمات التجاري

كتابة ذلؾ عند الحاجة بمغة أجنبية، إلى جانب المغة العربية، بشرط أف تككف المغة العربية 

أكبر حجما كأبرز مكانا. كتشمؿ العناية بالمغة العربية اعتمادىا لغة التعبير في جميع ما 

د الضركرة كبصكرة مؤقتة عند عدـ سبؽ ذكره كتجنب استعماؿ المصطمحات الأجنبية إلا عن

، كىذا ما عبر عنو قانكف حماية المغة العربية الأردني، إذ ينص 2تكفر المصطمحات العربية"

                                                                 
 .6، المادة:سلبمة المغة العربيةالمسمى قانكف الحفاظ عمى  1977 سنة الصادر 64 التشريع العراقي رقـ 1

.   2  وسنف 
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عمى ما يمي: "ينبغي أف تكتب بالمغة العربية أكراؽ النقد كالمسكككات كالطكابع كالميداليات 

 .1الأردنية"

 ًُُحانهغىٌ انمانىنٍ وانظُاطح انرعه انرشزَع  6.3

تشكؿ المؤسسات التعميمية أبرز الفضاءات التي تعكس السياسات المغكية التي تحرص 

الدكؿ عمى ترسيخيا، كىي تبعا لذلؾ مف آليات تنزيؿ القرارات المغكية التي تُس فُّ بمقتضى 

تشريعات قانكنية. كمف جممة القضايا التي تستأثر باىتماـ صناع القرار التعميمي ما يتعمؽ 

 تعميـ أك لغات التعميـ بحسب التشريعات المغكية، أك تعميـ المغة. بمغة ال

إف اختيار لغة التدريس مف جممة الرىانات الحاسمة في السياسة التعميمية. كتختمؼ     

التصكرات كالمكاقؼ السياسية حكؿ المغة التي ينبغي أف يُمجأ إلييا في تدريس المكاد تبعا 

كبصكرة عامة، فإف المتتبع لمختمؼ السياسات التعميمية،  لاختلبؼ تكجياتيا الإديكلكجية.

 يمكف أف يكتشؼ جممة مف الخيارات المغكية المعتمدة.

كمف جممة الخيارات المتاحة أف يكتفى بمغة كاحدة لتمقيف كافة المكاد التعميمية. فيناؾ مف  

الكطنية ليؤسس اختار المغة القكمية أك المغة الكطنية لمتدريس، كىناؾ مف تخمى عف لغتو 

معارفو بكاسطة لغة أجنبية، كىذا ما فعمتو كاليفكرنيا حينما استبدلت الثنائية المغكية لممتعمميف 

صادؽ الناخبكف مف كلاية أريزكنا عمى  2002بإغماسيـ في المغة الإنجميزية " ففي نكنبر 

بإغماس المتعمميف  يقضي باستبداؿ الثنائية المغكية في التعميـ بكاليفكرنيا 203مقترح قانكف 

                                                                 

 خ، بتاري5347 الرسمية رقـمف الجريدة  6892، المنشكر عمى الصفحة   2015 سنةل 35قانكف حماية المغة العربية رقـ1 
01-07-2015.  
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فقد أقر كزير التربية كالتككيف الغاني في ». كنفس الشيء نجده في غانا 1في المغة الإنجميزية"

ضركرة تخمي المتعمميف عف لغتيـ الأـ في السنكات الثلبثة الأكلى مف  2002غشت  16

 .2التمدرس كاستبداليا بالمغة الأنجميزية"

عات القانكنية لدل بعض الدكؿ التي لا تمكنيـ لغتيـ كغالبا ما نجد ىذا النمط مف التشري 

الأـ مف الانخراط في ركب الحضارات، بالنظر إلى محدكديتيا الجغرافية كالحضارية 

كالتاريخية، فتستبدؿ بمغة أخرل تمكنيـ مف الانفتاح عمى العالـ كالتعرؼ عمى المستجدات 

    العممية كالتقنية كالفنية.

ية المعتمدة في الميداف التعميمي اعتماد التناكب المغكم. كىي كمف جممة السيات المغك 

سياسة لغكية اليدؼ منيا تطكير كفاية الطفؿ في لغتيف باعتمادىما معا، بشكؿ متناكب في 

أقر مجمس  2001يناير  16تدريس مختمؼ المكاد التعميمية كالمناىج الدراسية. " ففي 

. كقد اعتمد 3ف المغة الإنجميزية كالمغة السكاحمية"الشعب التانزاني المزج في لغة التعميـ بي

المغرب أيضا سياسة التناكب المغكم في تدريس المكاد العممية، عف طريؽ المزاكجة بيف كؿ 

مف المغة العربية كالمغة الفرنسية. كقد ناقشت فيما سبؽ ىذا الأمر، كأبرزت الكمفة المادية 

 و مف صعكبات في إدراؾ المكاد العممية بمغتيف.لاعتماده في التعميـ. ناىيؾ عما يترتب عن

                                                                 
1 Spolsky Bernard, 2004 :2 
2 Ibid:3. 
3 Ibid.  



 الضياصة اللغوية في المغزب بين صلطة التغزيع القانوني وآليات التنشيل العنلي الفصل الثامن:
 

339 
 

ستحضر في سياؽ الحديث عف لغة التدريس بالجامعات العربية الكثير مف النماذج أك     

التي تؤكد الإرادة السياسية لمشعكب العربية عمى جعؿ المغة العربية لغة التدريس بمختمؼ 

العممية أك التعميمية.  فقد نص قانكف الجامعات، لتدريس كافة المكاد، سكاء منيا الأدبية أك 

في المادة الثانية كالستيف بعد المائة "عمى أف المغة  2006الجامعات المصرية الصادر سنة 

 . 1العربية ىي لغة التعميـ في الجامعات الخاضعة ليذا القانكف"

؛ فقد كما أكد القانكف الأردني عمى تدريس المكاد التعميمية بالمغة العربية في الجامعة

نصت الفقرة الثالثة مف القانكف)ك( مف المادة الثالثة مف قانكف التعميـ العالي كالبحث العممي 

، في المممكة الأردنية الياشمية عمى أف التعميـ العالي ييدؼ إلى تحقيؽ 2001لعاـ  41رقـ 

ليؼ العممي تعميـ استعماؿ المغة العربية لغة تعميمية في مراحؿ التعميـ العالي، كتشجيع الػتأ

لييا.  بيا، كالترجمة منيا كا 

غير أف أغمب التشريعات المغكية المرتبطة بتنظيـ الكضع المغكم بالجامعات،       

لضماف سيادة المغة العربية فييا لـ تتحقؽ عمى أرض الكاقع، لغياب آليات تنزيميا. الأمر 

ة بكافة الدكؿ العربية، الذم يفسر ىيمنة المغة الأجنبية في تدريس مختمؼ المكاد العممي

باستثناء سكريا التي تمكنت مف تدريس المكاد العممية بالمغة العربية، حيث تدرس الطب 

 بالمغة العربية.

                                                                 

  2006.مف قانكف الجامعات المصرية الصادر سنة  106انظر المادة 1  
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 انهغىٌ انمانىنٍ ونظاو انعمىتاخ انجشائُح انرشزَع 7.3

تستمد التشريعات القانكنية سمطتيا، كيترسخ كجكدىا بفضؿ الجياز التنفيذم الذم يدعـ  

المغكم ىك الآخر في حاجة  كالتشريع القانكنيتيا كيسير عمى تنفيذ أحكاميا التشريعية. قرارا

إلى أف يفرض كجكده بفضؿ تدخؿ السمطة التنفيذية التي تجعؿ الأفراد كالجماعات أشد 

 حرصا عمى الاستجابة لركح القكانيف المغكية كالخضكع لأحكاميا كالالتزاـ بمقتضياتيا. 

مكاطنيف لمقتضيات القكانيف المغكية تتدخؿ السمطات التنفيذية لردع كؿ ففي حاؿ مخالفة ال

مف سكلت لو نفسو خرؽ التشريعات المغكية، أك عدـ احتراـ بند مف بنكدىا. فنظاـ العقكبات 

عمييا في  كالتشريعات المنصكصالجزائية ىك النظاـ الأنجع لضماف احتراـ مختمؼ القكانيف 

 كص التشريعية. الدساتير أك غيرىا مف النص

كيكتسي نظاـ العقكبات الجزائية أىمية كبرل في النصكص التشريعية، لأنو المعبر الكحيد 

ستحضر أك  .عف إرادة الشعكب كالأمـ في نقؿ القكانيف مف إطارىا الرمزم إلى بعدىا الكاقعي

عربية في في ىذا الصدد بعض النماذج مف العقكبات التي تمزـ الأفراد باحتراـ سيادة المغة ال

الدكؿ العربية كعدـ استعماؿ لغة أخرل، كفيما يمي مقتطؼ مف قانكف حماية المغة العربية 

عمى عقكبة تكقيؼ المؤسسات التي لا تحترـ  ة منوالسادس عشر  تنص المادةالأردني 

ؿ لجنة مف كؿ مف مجمع المغة العربية كَّ ش  : " تُ ، كفيما يمي نص القانكفالتشريعات المغكية

الصناعة كالتجارة كالتمكيف ككزارة التعميـ العالي كالبحث العممي ككزارة التربية كالتعميـ   ككزارة
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كىيئة الإعلبف عمى أف تختص بتكقيؼ أكضاع المؤسسات المخالفة لأحكاـ ىذا القانكف كفقا 

 .1لأحكامو خلبؿ مدة  لا تزيد عف سنة كاحدة مف تاريخ نفاذه"

ا لمسياسة المغكية التي تعرب عف إرادة سياسية حقيقية كتقدـ سكريا نمكذجا متميز       

ضماف سيادة المغة العربية مف خلبؿ نظاـ العقكبات الجزائية التي تفرض في حؽ كؿ ل

ىذه العقكبات،  2009سنة الصادر  604مخالؼ لركح التشريعات المغكية. كينظـ القرار رقـ

لمسماة بأسماء غير عربية لمدة ا لبتعمى أف " تغمؽ المح منوحيث تنص المادة الأكلى 

كفي حاؿ عدـ الالتزاـ يغمؽ  المخالفة،ثلبثة أياـ في حالة المخالفة، كتعطى مدة شير لإزالة 

ذا لـ يمتزـ يغمؽ المحؿ حتى إزالة المخالفة  آخر،لسبعة أياـ كميمة شير  مع دفع  حكما،كا 

القرار كما  تنفيذ ىذاى ليرة سكرية عف كؿ يكـ إغلبؽ، كتقكـ عم 500غرامة مالية قدرىا 

 .2"ماثمو لجنة تسمى المجنة الفرعية لتمكيف المغة العربية

  خلاصة

 بترجمة الكفيمة ىي القانكنية التشريعات صياغة أف التجارب ىذه تأمؿ خلبؿ مف يبدك

 ينخرط كجعمو الثقافية اليكية مككنات أحد بكصفو المغكم المكركث صيانة في السياسة الإرادة

ز التخطيط المغكم اليادؼ إسياـ المغة . كما اليكمية الحياة مجالات مختمؼ يف بفعالية يُبر 

، ذلؾ أف الحقيقي في الكاقع طياانخراك محياة الإنسانية لالمجالات الحيكية  الفعمي في كافة

تطكير كضع المغة العربية رىيف باستعماليا الكظيفي في كافة القطاعات الحيكية. كىذا ما 
                                                                 

، 5347 الرسمية رقـمف عدد الجريدة  6892، المنشكر عمى الصفحة 2015 سنةل 35قانكف حماية المغة العربية رقـ  1
 .2015-07-01 خبتاري

 .2009، الصادر سنة 604 لعربية السكرم، رقـقانكف حماية المغة ا  2
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"تدعيـ كضع المغة بتطكير استعمالاتيا  (، إذ يدعك إلى:1983ىكجف ) عبر عنو إينار

"مف خلبؿ   Ricento( 2006)؛ لأف المغة إنما تكتسب قيمتيا، تبعا لريسانتك 1الكظيفية"

لا شؾ أف ىذا الكضع الاعتبارم الذم  .2نفعيتيا الاجتماعية كقدرتيا عمى كلكج السكؽ"

ىك ما يشجع الجميع عمى الإقباؿ عف تعمميا كتجاكز ستكتسبو المغة بفضؿ التخطيط المغكم 

 كافة العكائؽ التي تحكؿ دكف تطكيرىا. 

إفَّ ما يلبحظ مف ضعؼ في تعمـ المغات بصكرة عامة، كالمغة العربية بشكؿ خاص في   

المجتمع المغربي يمكف أف يُفسَّر، مف كجية نظر سكسيكلسانية، بغياب سياسة لغكية متكازنة 

ر الأساس لمغات الرسمية في المدرسة كفي مختمؼ مناحي الحياة الاجتماعية، تعترؼ بالدك 

مع الانفتاح عمى المغات الأجنبية. فأماـ زحؼ المغات الأجنبية، كتراجع الدكر الكظيفي لمغة 

العربية في الكاقع العربي في مختمؼ مناحي الحياة الاقتصادية منيا أك الاجتماعية أك 

ك التعميمية لصالح المغات الأجنبية، فقد غدا مف الضركرم التصدم السياسية أك العممية أ

ليذا الكضع المغكم كمكاجيتو، مف خلبؿ الحرص عمى تبني سياسة لغكية تسمح بتنظيـ 

استعماؿ المغات في الكاقع. كيظؿ التشريع القانكني المدخؿ الرئيس لمتحكـ في الأكضاع 

 المغكية كالحفاظ عمى المغة العربية. 

السمطات التنفيذية عمى تفعيميا  حرص مف خلبؿ تبرز أىمية التشريعات القانكنية إلا كلا 

 إقرار رسمية المغة العربية بالمغرب عمى سبيؿ المثاؿ،عمى أرض الكاقع. فعمى الرغـ مف 
                                                                 

1 Haugen Einar, 1983 :272. 
2 Thomas Ricento, 2006 :5. 



 الضياصة اللغوية في المغزب بين صلطة التغزيع القانوني وآليات التنشيل العنلي الفصل الثامن:
 

343 
 

مف النصكص التشريعية إلى المقاربات الميدانية الكاقعية التي تنقؿ فإنو يحتاج إلى الانتقاؿ 

مف السياسة المغكية الرمزية إلى التخطيط  بالفعؿ، أمف الكجكد بالقكة إلى الكجكد القكانيف م

المغكم الفعاؿ الذم يتجاكز حدكد الشعارات الرنانة إلى الانخراط الحقيقي في رسـ معالـ 

السياسة المغكية في الكاقع العممي. كىنا تبرز الإرادة السياسية الحقيقية للؤمة الكفيمة بتطكير 

 .لمغة العربيةكاقع ا

رؤية شاممة لمكضعية نستخمص مما سبؽ أف نجاح السياسة المغكية بالمغرب رىيف ببمكرة 

بالمتعمميف لمتمكف مف الاستجابة عمى معرفة عممية دقيقة  مؤسسة المغكية في البلبد

تككف القرارات المغكية مبنية أف لحاجياتيـ كالانسجاـ مع كاقعيـ الاجتماعي. لذلؾ ينبغي 

لمتمكف مف الفيـ العميؽ لمظاىرة المغكية في  نتائج الدراسات المسانية كالسيككلسانيةعمى 

يتعيف عمى كاضعي السياسات المغكية أف لا يركنكا في قراراتيـ إلى ك  .مختمؼ مستكياتيا

إلى إملبءات خارجية أك لمجمكعات ذات منفعة ثقافية أك سياسية أك  كأمعطيات غير دقيقة 

 مى تدبير أمثؿ لكاقع التعدد المغكم في البلبد. حرصا ع اقتصادية

كعيي بضركرة اختبار ىذا التقاطع ك ئي بالمتعمـ في ىذه الأطركحة، اانطلبقا مف اعتنك  

بياف أثر المغة الأكلى في بيف الألسنة في العممية التعميمية، فإني أخصص القسـ الخامس ل

ثر. كبالنظر إلى تعدد زكايا التفاعؿ المغكم تعمـ المغة العربية كالسبيؿ إلى التحكـ في ىذا الأ

بيف المغة الأكلى كالثانية، فقد اقتصرت في ىذا البحث عمى بياف حدكد التفاعؿ بيف النظاـ 

الكظيفي لمغة الأكلى كالنظاـ الكظيفي لمغة الثانية لبياف مدل تأثير المغة الأـ في تعمـ 
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ـ الاستراتيجيات المعرفية التي يكظفيا المقكلات الكظيفية في المغة العربية كاستخلبص أى

الطفؿ في تعمـ مختمؼ الظكاىر المغكية. كقد شكمت دراسة أخطاء المتعمميف في مجالي 

المقكلات الكظيفية كالمقكلات التركيبية الدلالية مف أبرز الآليات المعتمدة لضبط التفاعلبت 

 المغكية بيف المغة الأـ كالمغة العربية.
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 مدخل .0

يؤلؼ بيف الأقساـ السابقة مف البحث أنيا تمثؿ سندا نظريا لتعزيز تصكر إمكاف  إف ما

تعمـ أكثر مف لغة منذ المراحؿ المبكرة مف الطفكلة، إذ إف انفتاح الطفؿ عمى أنساؽ كظيفية 

لمغات مختمفة لف يككف عائقا يحد مف سيركرة التعمـ. كقد حاكلت دعـ ىذه الفرضية لسانيا 

( مف خلبؿ تصكر البرنامج الأدنكم الذم يقدـ تكصيفا لممعرفة 3ك 2ك 1)في الأقساـ 

المغكية، مع التركيز عمى المشترؾ بيف المغات، سكاء مف حيث البنية السماتية لممقكلات 

 الكظيفية أك مف حيث تكزيعيا في ىرمية النحك الكمي.

ة لمختمؼ المغات أما الفصؿ السابع فقد سعى إلى تأكيد سيكلة اكتساب المقكلات الكظيفي 

التي يكاجييا الطفؿ في محيطو، ماداـ أف لكؿ لغة استقلبليا الكظيفي، مما يفيد أف كؿ لغة 

تنمك كفؽ نظاـ كظيفي خاص بيا في الذىف، كلا يمكف لأم نظاـ كظيفي أف ينمك عمى 

. حساب نظاـ آخر. عمى الرغـ مف أف استقلبليما لا ينفي العلبقة التفاعمية القائمة بينيما

غير أف نمك ىذه المقكلات الكظيفية بشكؿ طبيعي في الذىف مشركط ببعض العكامؿ 

الاجتماعية التي تؤثر بصكرة مباشرة عمى مسار التعمـ. لذلؾ تناكلت في الفصؿ الثامف دكر 

كؿ مف السياسة المغكية كالتخطيط المغكم في التحكـ في سيركرة الاكتساب، مع بياف 

المغربية، كاستحضار بعض التجارب العالمية في التخطيط خصكصية السياسة المغكية 

 المغكم.
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تقتضي مقاربة تعمـ المقكلات الكظيفية لدل المتعمميف عدـ الاكتفاء بالجكانب النظرية 

المشار إلييا في الأقساـ الأربعة السالفة كالانتقاؿ إلى المياديف العممية لمتكقؼ عند 

لذلؾ حرصت عمى تتبع كيفية اكتساب المقكلات خصكصية تعمـ ىذه المقكلات بالمدرسة. 

الكظيفية في الكسط المدرسي المغربي. كلما كانت المقاربة الأكثر نجاعة لظاىرة الاكتساب 

أثناء إنتاج الخطاب، فقد ركزت عمى جمع عينات مف لغة  1ىي تتبع الاستعمالات المغكية

ؿ المقكلات الكظيفية المستعممة المتعمـ في كضعيات اختبارية معينة، مع التركيز عمى تحمي

في المغة العربية المعيار. كالأداة المستعممة في الدراسة الميدانية ىي تحميؿ الأخطاء في 

الاختبارات الكتابية لممتعمميف، باعتبارىا التقنية الأكثر استعمالا في المسانيات التطبيقية، 

المسانية أك المغات الكسيطة التي ىما كصؼ الأنظمة أكلا": كلأنيا تمكننا مف تحقيؽ غايتيف

يما تفسير العمميات كالعكامؿ تيبنييا المتعمـ في مراحؿ مختمفة مف تطكر التعمـ. كثاني

   .2المسؤكلة عف التعمـ"

تتألؼ بنية القسـ الخامس مف فصميف: خُص ص الأكؿ منيما لمتعريؼ بالإطار النظرم 

نيؼ الأخطاء مف كجية نظر التحميؿ لمنيج تحميؿ الأخطاء، كرصد تطكراتو، بدءا بتص

التقابمي، كانتياء برصد خصكصية تحميؿ الأخطاء مف كجية نظر معرفية. كيتميز الاتجاه 

                                                                 
" دراسة كيفية استعماؿ المغة الثانية أثناء الإنتاج ىي الطريقة المعتمدة لاكتشاؼ كيؼ يكتسب المتعممكف لغتيـ الثانية".  1

(Rod Ellis, Gary Barkhuizen:2005) 
 

2 Rod Ellis, Gary Barkhuizen, 2005:15. 
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الثاني بتركيزه عمى مختمؼ العمميات المسانية كالمعرفية المسؤكلة عف الاكتساب: كاستراتيجية 

 التعميـ كاستراتيجية التخزيف كالحكسبة.

خصصتو لمتعريؼ بالإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية،  أما الفصؿ الثاني فقد

براز مجالات  كالتعريؼ بمجتمع الدراسة كعينة البحث ككصؼ خصائصيما النكعية كالكمية كا 

الاختبار. ثـ انتقمت بعد ذلؾ إلى عرض نتائج الدراسة الإحصائية لأخطاء المتعمميف عمى 

مع التركيز عمى متكسط الخطأ كاحتمالية  مستكل المقكلات الكظيفية الخاضعة للبختبار،

الخطأ في علبقتيما بكافة متغيرات الدراسة، سكاء منيا الخاصة بالجنس أك طبيعة الكسط 

 الاجتماعي )حضرم أك قركم( أك صنؼ التمدرس أك المغة الأكلى لممتعمـ.

ماعية، كقد اعتمدت في الدراسة الإحصائية عمى برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجت 

. كعممت عمى مقارنة الأخطاء الكظيفية بالأخطاء التركيبية (SPSS)أك ما يعرؼ ب 

الدلالية لإبراز طبيعة الاختلبؼ بينيما، كاستخلبص علبقتيما بسائر متغيرات الدراسة. ثـ 

انتقمت، في نياية المطاؼ، إلى مناقشة النتائج المتكصؿ إلييا لاستخلبص بعض خصائص 

 الكظيفية. اكتساب المقكلات
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 مدخل .1

الأبحاث  استخدـ في 2المتعمميف فرع مف فركع المسانيات التطبيقية 1تحميؿ أخطاء 

لمعرفة طبيعة الاستراتيجيات المعتمدة في تعمميا،  التربكية الخاصة باكتساب المغة الثانية

اكزىا كاقتراح ما ينبغي التركيز كلمتنبؤ بمصادر الأخطاء كالتمكف مف إيجاد حمكؿ ناجعة لتج

 .عميو في صياغة البرامج كالمناىج التعميمية

كرد  Pit Corder( 1967مف القرف العشريف مع بيت ككردر ) كقد ظير في الستينيات 

فعؿ عمى المسانيات التقابمية. كيقكـ عمى فرضية مفادىا أف الكثير مف أخطاء متعممي المغة 

الأـ لممتعمـ، بؿ تعكس الاستراتيجيات المعرفية المعتمدة في التعمـ.  الثانية لا تعكد إلى المغة

كقد تطكر منيج تحميؿ الأخطاء مع ثمة مف الركاد، يمكف أف نذكر عمى سبيؿ المثاؿ لا 

( 1981كنيمسر ) ،Corder (1981ككردر ) Strevens( 1969ستريفانس ) الحصر:

Nemser 1983(كجكف نكريش )John Norrishيدج ، J. Edge(1989) ، كا 

 . 3Freudenstein (1989،كفركدنشتايف)Richard (1974ريشاردز)ك 

                                                                 
"يشتمؿ تحميؿ الأخطاء عمى مجمكعة مف المراحؿ لتحديد الخطأ ككصفو كتفسير أخطاء المتعمميف. يمكف لمخطأ المغكم   1

أف يقع في الفيـ كالإنتاج. غير اف أخطاء الفيـ يصعب تحديدىا... لذلؾ فتحميؿ الأخطاء يركز عمى الأخطاء الإنتاجية 
ة البحث المقدـ عمى تحميؿ الأخطاء الكتابي اقتصرقد ك . & Barkhuizen,2005 :51) (Rod Ellis "مكتكبةالشفيية كال

أكثر مف التعرؼ عمى مدل تمكف المتعمميف مف استعماؿ المقكلات الكظيفية في مختمؼ  فقط دكف الشفيية، لأنيا تمكننا
خاصة بالنسبة لمدراسات الصكاتية، لأنيا تعتمد بالأساس عمى  السياقات التركيبية. كقد يككف تحميؿ الأخطاء الشفيية مفيدا،

 التحقؽ الصكاتي لمكممات.
 

2 Jack c. Richards and Richards Shimidt, 1985:84. 
3 Carl, James, 1998: x. 
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 المقاربات النظرٌة لتحلٌل الأخطاء  .1

يستدعي التأريخ لمنيج تحميؿ الأخطاء استحضار كافة المقاربات المسانية التي استعممتو 

في تصكريف  بكصفو تقنية مف تقنيات التحميؿ. كبصكرة عامة، يمكف اختزاؿ كافة المقاربات

كقبؿ الانتقاؿ إلى التصكر الثاني . 1اثنيف: المسانيات التقابمية كمقاربة تحميؿ الأخطاء

كتفصيؿ القكؿ فيو بكصفو الإطار المنيجي المعتمد في الدراسة الميدانية أرل مف المفيد أف 

ف ك اسع، اف بيف التصكريف بكف شنتناكؿ طرؽ تحميؿ الخطأ في إطار المسانيات التقابمية، كا 

 سكاء مف حيث أسسيما الابستمكلكجية أك مف حيث طبيعة تصكرىما لأخطاء المتعمميف.

، خاصة في تعاممو مع تعمـ 2يتأسس التصكر الأكؿ عمى فرضيات المدرسة السمككية 

المغة الثانية؛ حيث يعتبر أف ىذا التعمـ أشبو ما يككف بتككيف عادات جديدة عمى أساس 

. 3لمكتسبات الأكلية لمطفؿ المتعمقة بما يعرفو عف المغة الأكلىعادات قديمة مستمدة مف ا

بينما تنيض المقاربة الثانية عمى أسس معرفية تيتـ أساسا بمختمؼ الآليات المعرفية التي 

يستثمرىا الطفؿ سكاء في اكتسابو لمغتو الأكلى أك في تعممو لمغة الثانية. كمف جممة 

ظة بيف المقاربتي ف أف المسانيات التقابمية تنظر إلى الأخطاء نظرة سمبية الاختلبفات الملبح 

باعتبارىا عائقا يحكؿ دكف تطكير ميارات الطفؿ ككفاياتو المغكية كيحد مف قدراتو التعميمية. 

                                                                 
نظريات تعمـ "كاف لتحميؿ الأخطاء في الماضي علبقة بالتحميؿ التقابمي لمغات، كفيما بعد أصبح تحميؿ الأخطاء مرتبطا ب 1

 .(Strevens,1969 :1)المغة 
"تطكر التحميؿ التقابمي في جك مف المسانيات البنيكية كالسمككية... حيث كاف التركيز عمى كصؼ بنية كؿ لغة عمى   2

 .(Corder,1975 :202)حدة" 
ت المغة الأـ" "كانت تنسب صعكبات المغة الثانية إلى سمات المغة الأـ، كتفسر مف خلبؿ نقؿ المتعمـ لعادا 3

(Corder,1975 :202-203). 
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تحميؿ الأخطاء إلى الخطأ بكصفو مرحمة ميمة مف مراحؿ تعمـ المغة كلا  1بينما ينظر ركاد

 .2الأخطاءيمكف تحقيؽ التعممات دكف الكقكع في 

( أف ثمة اختلبفا كاضحا في التفكير في أخطاء 1967)عمى ىذا النحك، يؤكد ككردر  

المتعمـ؛ فالمسانيات التقابمية ترل أف نجاح منيجية التدريس رىيف بالقضاء بشكؿ نيائي عمى 

تحميؿ الأخطاء "الأخطاء، كظيكر الأخطاء دليؿ عمى عدـ نجاعة تقنيات التدريس. أما 

أننا نعيش في عالـ يتميز بالنقص؛ كمف ثمة فحدكث الأخطاء أمر  افمسفة مفادى فيقكـ عمى

بدىي عمى الرغـ مما قد يُبْذ ؿ مف جيكد لتجاكزىا. لذلؾ، ينبغي أف تتركز ميمتنا عمى 

 .3تقنيات التعامؿ مع الخطأ بعد كقكعو"

 ذحهُم الأخطاء ين خلال انهظانُاخ انرماتهُح 1.1

 بلٌة وأسالٌب التعامل مع أخطاء المتعلمٌناللسانٌات التقا 1.1.1

أف "المسانيات التقابمية ىي جزء مف المسانيات التطبيقية  Fisiak (1981يعتبر فيزياؾ )

كقد ظير  .4لتحديد الاختلبفات كالتماثلبت القائمة بينيما" نظاميف لغكييفتيتـ بالمقارنة بيف 

، Robert Lado (1957ت لادك )مع ركبر  في منتصؼ القرف العشريف التحميؿ التقابمي
                                                                 

1 Strevens, Corder, Richards, Nemser, Selinker, Brown. 
بكصفيا سمبيات ينبغي "كاف تحميؿ الأخطاء في الماضي )في إطار المسانيات التقابمية( ينظر إلى الأخطاء  2

متعمـ لا يمكف س مف ذلؾ تماما سمات مصاحبة لنفترض بالمقابؿ أف الأخطاء ينبغي أف ينظر إلييا عمى العكتجاكزىا...ك 
نفترض في النياية أف تطكر ميع المتعمميف في كضعية معينة. ك نفترض أف الأخطاء تحدث لدل جأف تنفؾ عنو، كما 

المتعمـ يبدك مف خلبؿ أخطائو التي لا ينظر إلييا باعتبارىا علبمة عمى الفشؿ، بؿ ىي مؤشر عمى النجاح كاستكماؿ 
" تبعا ليذه الافتراضات، فكظيفة تحميؿ الأخطاء كفؽ ىذه المقاربة مغايرة تماما لما كاف عميو الأمر في الماضيك  .التعمـ

(Strevens,1969 :6). 
3 P. Corder, 1967:163. 
4 Fisiak, 1981:1. 
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 Charlesمف الأعلبـ، كنخص بالذكر كلب مف شارؿ فريز مجمكعةكتطكر بعد ذلؾ مع 

Fries  كستكككيؿStockwell ككاردكغ Wardaugh كنيكمارؾ ،Newmark ككاف .

( تحديد مجاؿ بعض الصعكبات المحتممة التي يمكف أف 1981اليدؼ منو، تبعا لفيزياؾ )

  المغات الثانية. يكاجييا متعممك

كييتـ التحميؿ التقابمي بكصؼ السمات كمقارنتيا بيف لغتيف لتحديد الاختلبفات كتكقع ما 

يمكف لممتعمـ أف يقع فيو مف أخطاء تبعا لذلؾ. كتركـ ىذه المقاربة تبعا لكؿ مف إليس 

أكليما إعطاء تفسير معيف "تحقيؽ ىدفيف:  Ellis& Barkhuizen( 2005بارخيزف )ك 

، عميياالتركيز  لمدرسكثانييما تحديد المجالات البنيكية التي ينبغي عمى ا اء المتعمميفلأخط

. كمف شأف تحديد 1"بالمجالات التي يحدث فييا النقؿ السمبيخاصة منيا ما يتعمؽ 

المجالات المحتممة لمخطأ مف خلبؿ إجراء التحميؿ التقابمي أف يساعدنا عمى كضع تخطيط 

  .2ئؿ التعميمية الأكثر نجاعةلممنياج كبناء الكسا

 التحلٌل التقابلً وفرضٌات المدرسة السلواٌة 2.1.1 

-يتأسس التحميؿ التقابمي عمى فرضيات عمـ النفس السمككي، حيث ينظر السمككيكف 

إلى اكتساب المغة الأكلى باعتباره أساسا  -Skinner( 1957مستميميف أفكار سكينر )

                                                                 
1 Ellis & Barkhuizen, 2005 :52. 

 (.Fries, 1945 :9)ي لمغة الأصمية لممتعمـ" "الكسائؿ التعميمية الأكثر فعالية ىي التي تتأسس عمى كصؼ عمم 2



 الفصل التاصع: الإطار النظزي والمنهجي للدراصة الميدانية

 

354 
 

. ىكذا يعتبر 2لتكرار كتعزيز الإجابات الصحيحةجديدة عف طريؽ ا 1لتشكيؿ عادات

 كليس عممية عقمية. 3السمككيكف فعؿ الاكتساب سمككا سمبيا ميكانيكيا

ينطمؽ التحميؿ التقابمي في صيغتو القكية مف فرضية مفادىا أف عادات المغة الأـ التي 

مختمفة عف المغة  تُكْت س ب منذ الطفكلة تتداخؿ مع اكتساب عادات المغة الثانية التي تككف

. لذلؾ يعتبر ركاد التحميؿ التقابمي أف متعممي المغات الثانية يميمكف إلى نقؿ 4الأـ

(، إذ 1957الخصائص الشكمية لمغتيـ الأكلى إلى لغتيـ الثانية، كىذا ما أكده ركبرت لادك )

فة الأـ إلى يقكؿ: "يميؿ الأفراد إلى نقؿ الصيغ كالمعاني كتكزيع ىذه الصيغ مف المغة كالثقا

 .5المغة كالثقافة الأجنبيتيف، إنتاجا أثناء التحدث بالمغة، أك تمقيا كىـ يحاكلكف فيميا"

                                                                 
ف اعتبار المغة تشكيلب لعادات يمكف أف يعكد في أصمو إلى الباحث جسبيرسف، إذ يقكؿ في تعريفو لمكممة "التعريؼ الذم إ 1

لمغة ( ا1957). ككذلؾ اعتبر سكينر (Jesperson,Otto,1922 :7)لا يمكننا تجاكزه ىك أف الكممة بمثابة عادة إنسانية 
 .(Skinner, 1957:149) ."بمثابة عادات لفظية، إذ يقكؿ إف "الحكار شبيو بتشكيؿ عادات لفظية

. "كقد reinforcement "(Skinner,1957 :29)سب عف طريؽ ما يسمى بالتعزيز "أم سمكؾ لفظي أك غير لفظي يكت 2
 .(Skinner, 1957:54) .يككف التعزيز لفظيا أك غير لفظي كالابتسامة أك الإيماء"

3 Skinner, 1957:423. 
"تؤكد فرضية التحميؿ التقابمي أف الطفؿ حينما يتعمـ المغة الثانية، فيك يميؿ إلى استعماؿ بنيات لغتو الأصمية في   4

 .خطابو بالمغة الثانية؛ كحينما تختمؼ بنيات لغتو الأصمية مع لغتو الثانية/ فإنو سيقع في الخطأ"
 (Heidi, c Dulay & Burt, 1972:236). 
5 Lado,1957: .1  
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كيمكف التمييز بيف مجاليف مختمفيف مف مجالات تعمـ المغة الثانية: مجاؿ العناصر 

رض أف المتماثمة بيف المغة الأـ كالمغة الثانية كيككف سيؿ التعمـ، كمجاؿ الاختلبفات التي يفت

 . 1تككف صعبة التعمـ

 نظرٌات التحلٌل التقابلً واختلاف تقدٌر الخطأ 3.1.1

تطكرات  1957عرؼ تحميؿ الأخطاء مف كجية نظر التحميؿ التقابمي منذ ظيكره سنة 

 (Strong model)متلبحقة تمثمت في تعاقب ثلبثة نماذج لمتحميؿ التقابمي: النمكذج القكم 

. تشترؾ  (Moderate model) كالنمكذج المعتدؿ (Weak model)كالنمكذج الضعيؼ 

كافة ىذه النماذج في إجراء المقارنة بيف البنى الصكتية كالتركيبية كالدلالية كالصرفية لمغة 

الأـ مع ما يقابميا في المغة الثانية لتكقع الصعكبات التي مف المحتمؿ أف تعترض متعممي 

نية. غير أف ىذه النماذج تختمؼ فيما بينيا مف حيث المغة الثانية في تعمـ ىذه البنيات المسا

 رؤيتيا لمدل فعالية التحميؿ التقابمي في تكقع الأخطاء.

تقكـ الصيغة القكية مف التحميؿ التقابمي عمى فكرة مؤداىا أف التداخؿ مع المغة الأـ يعتبر 

تؤكؿ أغمب  ، حيثالسبب الجكىرم بؿ السبب الكحيد لتفسير أخطاء متعممي المغة الثانية

الصعكبات الملبحظة في تعمـ المغة الثانية إلى الاختلبؼ بيف المغتيف: المغة الأـ كالمغة 

التحميؿ التقابمي في صيغتو القكية عمى فرضية مفادىا أنو كمما  2الثانية. لذلؾ، يدافع ركاد
                                                                 

نفترض أف متعمـ المغة الثانية سيجد بعض السمات سيمة التعمـ كالأخرل صعبة، فالعناصر المتماثمة مع لغتو الأصمية "  1
 .(Lado, 1957 :2) "بالنسبة إليو. أما العناصر المختمفة بيف المغتيف فستككف صعبة التعمـ سيمةستككف 

2  (Robert Lado, Charles Fries, Stockwell, Bowen, Martin). 
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بات كاف مجاؿ الاختلبؼ بيف المغة الأكلى كالمغة الثانية أكبر، كمما اشتد مجاؿ الصعك 

 ككثرت الأخطاء المغكية. 

كبناء عمى فرضية التداخؿ بيف بنية المغة الأـ كبنية المغة الثانية التي تعتبر السبب الكحيد 

للؤخطاء، فقد صنفت مجالات الصعكبات المغكية إلى مجاليف متمايزيف: مجاؿ العناصر 

لمصعكبات بناء عمى  المتماثمة كمجاؿ العناصر المختمفة، كافتُرض تبعا لذلؾ أف ثمة سممية

ىذه الثنائية، حيث يبدك أف الاختلبفات بيف المغة الأـ كالمغة الثانية ىي المجاؿ الأكثر 

احتمالية لحدكث الأخطاء. أما التشابيات بيف المغة الأـ كالمغة الثانية فمف تخمؽ أم صعكبة، 

المغكية المكتسبة إلى لأف متعمـ المغة الثانية في ىذه الحالة سيكتفي بنقؿ مياراتو كقدراتو 

 المغة الثانية، كبذلؾ يكتمؿ مسار التعمـ.

غير أف ىذا التعميـ النظرم قد لا يستقيـ في كثير مف الأحياف مع الكاقع التجريبي 

للؤخطاء، فقد يككف مجاؿ الخطأ في البنيات المتماثمة أكثر مف البنيات المختمفة، كىذا ما 

في إطار النمكذج المعتدؿ    Oller& Ziahosseiny (1970)تبناه كؿ زياحسني كأكلر 

مف التحميؿ التقابمي، حينما أثبتا مف خلبؿ بعض الكقائع التجريبية المتصمة بالأخطاء 

الإملبئية لمتعممي المغة الثانية أف احتمالية حدكث الخطأ في المجالات المتماثمة بيف المغة 

في المجالات المختمفة. كلتدعيـ ىذه الأكلى كالمغة الثانية تفكؽ بكثير احتمالية حدكثو 

عمى إخضاع  Oller& Ziahosseiny( 1970الفرضية عمؿ كؿ مف زياحسني كأكلر )

مجمكعة مف الأطفاؿ غير الناطقيف بالمغة الإنجميزية إلى اختبار في كتابة المغة الإنجميزية. 
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الكثير مف  كقد تكصمت نتائج الدراسة إلى أف التماثؿ بيف المغات يمكف أف يككف مصدر

الأخطاء؛ حيث إف متعممي المغة الإنجميزية الذيف تكتب لغاتيـ الأكلى بنفس الطريقة مع 

المغة الثانية، كمتعممي الإنجميزية مف الفرنسييف كالإسباف ىـ الأكثر تعرضا للؤخطاء 

الإملبئية في الإنجميزية. أما المتعممكف الذيف تختمؼ لغاتيـ الأكلى عف كتابة المغة 

جميزية، كمتعممي المغة الإنجميزية ممف لغاتيـ الأكلى )اليابانية أك الصينية أك المغات الإن

 السامية( فيجدكف صعكبات أقؿ في كتابتيا.

أف التداخؿ السمبي بيف المغتيف  مبرزاىذه الفرضية،  Brown (  1980كيؤكد براكف ) 

ظ بشكؿ قكم كمما ازداد التماثؿ بيف ا لمغتيف الأكلى كالثانية الأكلى كالثانية يُلبح 

(Brown,1980)1. أما الاختلبفات المغكية بيف المغة الأكلى كالثانية فإنيا تسيؿ التعمـ 

كتحكؿ دكف الكقكع في التداخؿ المغكم الذم يشكؿ مصدر الكثير مف الأخطاء المغكية في 

 مختمؼ مستكيات الظاىرة المغكية.

لا ينسجـ مع طبيعة الأخطاء المغكية، ذلؾ أف يبدك أف التحميؿ التقابمي في صيغتو القكية 

الاكتفاء بربط الأخطاء المغكية بالتداخؿ فقط لا يمكف أف يقدـ تحميلب شاملب ليا كلا يمكف أف 

يفيدنا في فيـ سيركرة اكتساب المغة الثانية.  لأف ثمة مبالغة في القدرة التنبؤية لمتحميؿ 

                                                                 
إلى  "يمكف لمخلبصة المتكصؿ إلييا كالتي مفادىا أف الاختلبؼ الأكبر بيف المغة الأكلى لممتعمـ كالمغة الثانية لا يؤدم  1

المغتيف صعكبة أكبر أف تفسر كثرة الأخطاء الداخمية بالمقارنة مع الأخطاء الناتجة عف التداخؿ، لأف الاختلبؼ يككف بيف 
 .(.Brown,1980 :223)أكثر مما ىك مكجكد في المغة الكاحدة" 
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 ،Newmark (1966)فع الكثيريف مف أمثاؿ في صيغتو القكية. الأمر الذم د  1التقابمي

Wardaugh (1970)، Whitman& Jackson (1972) الاختلبفات  إلى القكؿ إف

كالتشابيات في المعجـ كالبنى النحكية بيف المغة الأكلى كالثانية ليست عاملب كافيا لتفسير 

 سيركرة التعمـ. 

ف التداخؿ ليس السبب الكحيد لذلؾ دعا ىؤلاء إلى نمكذج بديؿ يدافعكف مف خلبلو عمى أ

كمما يعزز ىذا الرأم أف الكقائع التجريبية لأخطاء المتعمميف تثبت تعدد  لأخطاء المتعمميف.

 مصادر الأخطاء. 

ذا كاف ركاد التحميؿ التقابمي في صيغتو المعتدلة يركف أف الاختلبفات تقمؿ مف ىامش  2كا 

قابمي في صيغتو القكية يركف عكس ذلؾ. الخطأ كتسيؿ عممية التعمـ فإف ركاد التحميؿ الت

لذلؾ يفترض ىؤلاء أف متعممي المغات الثانية الذيف تككف لغتيـ الأـ مشابية لطريقة كتابة 

المغة الإنجميزية أم بالأحرؼ الركمانية سيجدكف صعكبات أقؿ في مسار تعمـ المغة بخلبؼ 

 ىؤلاء الذيف تُكْت ب لغتيـ بطريقة مخالفة لمخط الركماني. 

 ،أما التحميؿ التقابمي في صيغتو المعتدلة فيؤكد، خلبفا لمصيغة القكية لمتحميؿ التقابمي 

أنو كمما ازداد الاختلبؼ بيف المغتيف الأكلى كالثانية كمما خؼ عبء تعمـ المغة الثانية 

كانخفض ىامش الخطأ، لأف الاختلبفات ي سْيُؿ إدراكيا مف قبؿ الذىف. أما التماثلبت بيف 

                                                                 

1
 .يُنظر إلى التحميؿ التقابمي بكصفو آلية تفيدنا في التشخيص البعدم أكثر مف اعتباره كسيمة قبمية لمتنبؤ بالأخطاء""  

Danesi Marcel, 1985 :284).) 

2 (Richards (1970), Selinker (1969a, 1969b). 
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يف فقد تتجاىميا الاستراتيجيات المعرفية بفعؿ التعميـ، مما قد يؤدم إلى الخمط بيف المغت

بسيكلة كتخزَّف  تُدْر ؾالاختلبفات الكبرل (، إذ يعتبر أف 1980المغتيف. كىذا ما أكده براكف )

 في الذاكرة؛ أما الاختلبفات الطفيفة فيتجاىميا الطفؿ بسبب تكظيؼ استراتيجية التعميـ.

 المراحل المنهجٌة المتبعة لرصد الخطأ فً التحلٌل التقابلً 4.1.1

يقكـ التحميؿ التقابمي عمى المقارنة بيف لغتيف، لكصؼ نظامييما كاكتشاؼ أكجو التشابو 

كالاختلبؼ بينيما. كتقتضي عممية المقارنة إجراء أطكار نسقية كمراحؿ متتابعة. ففي المرحمة 

بتو الخاصة في ميداف التدريس، بعض السمات مف ينتقي المحمؿ، بناء عمى تجر الأكلى 

 المغة الثانية التي مف المحتمؿ أف تخمؽ صعكبة لدل المتعمميف. ثـ ينتقؿ بعد ذلؾ إلى

الكصؼ المساني المكازم لمكحدات المسانية المنتقاة في المغتيف معا، منطمقا مف إطار نظرم 

يف ينتقؿ إلى مرحمة المقارنة مكحد لكصفيما معا. كحينما يستكمؿ المساني كصؼ المغت

لاكتشاؼ أكجو الائتلبؼ كالاختلبؼ بينيما. كبعد إنياء عمميتي الكصؼ كالمقارنة ينتقؿ 

المحمؿ إلى مرحمة التفسير. كيُت ن بَّأ في ىذه المرحمة ببعض الصعكبات المحتممة التي يمكف 

ابمي ىي مرحمة التحقؽ مف أف يصادفيا متعمـ المغة الثانية. كالمرحمة النيائية لمتحميؿ التق

 مدل صحة الفرضيات المقدَّمة حكؿ بعض الأخطاء كالصعكبات. 
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 سلم الصعوبات من وجهة نظر التحلٌل التقابلً    5.1.1

 Prator’s hierarchy1( 4331سمـ الصعكبات براتكر ) 4.8.4.4

طأ ناتج عف الفرضية المكجية لمتحميؿ التقابمي التي تعتبر أف الخيقكـ تصكر براتكر عمى 

عامؿ كحيد ىك التداخؿ بيف المغة الأكلى كالثانية. كتتفاكت درجة ىذا التداخؿ بحسب مستكل 

الاختلبؼ بيف المغتيف، فإذا كاف التماثؿ بيف المغتيف قكيا، يكتفي المتعمـ بنقؿ قدراتو المغكية 

لا يخمؽ ىذا المكتسبة في المغة الأكلى إلى الثانية، فيحدث ما يعرؼ بالنقؿ الإيجابي. ك 

عف غياب  المجاؿ أم صعكبة في التعمـ. لذلؾ كضعو براتكر في المستكل الصفر الذم يعبر

 الصعكبات المغكية.

ككمما كاف الاختلبؼ بيف المغة الأكلى كالثانية أكبر كمما ازدادت الصعكبات المغكية. كقد  

مف الأكثر سيكلة ، عمى تصنيؼ الصعكبات كترتيبيا سمَّميا Prator( 1967)عمؿ براتكر 

إلى الأكثر صعكبة؛ كفيما يمي تمخيص لأىـ المستكيات التي يشتمؿ عمييا سمـ الصعكبات 

 لدل الباحث:

  (transfer) 2المستكل الصفر4 النقؿ . أ

( عف المستكل الصفر حينما تككف المغتاف مكضكع المقارنة 1967يتحدث براتكر )

ذه الحالة، يمكف لممتعمـ نقؿ الصكت أك متماثمتيف مف حيث السمات المراد قياسيا.  في ى

الكحدة المعجمية أك البنية مف لغتو الأـ إلى المغة الثانية دكف أف يكاجو أم صعكبات. فالمغة 

                                                                 
1 Prator, 1967 Cited in Brown, 2000:209-210. 
2 Ibid: 209. 
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ذا أردنا أف نقدـ مثالا مف نمكذ .الثانية ىنا لا تخمؽ أم صعكبة في التعمـ  الكضعىذا  جكا 

ات المغة العربية لممتعمميف الذيف لغتيـ بعض أصك  السياؽ التعميمي المغربي قمنا إف تعمـ في

الأـ ىي العربية المغربية لف يخمؽ أم صعكبات لأف المتعمـ سيكتفي بنقؿ تعمماتو مف لغتو 

 الأكلى إلى لغتو الثانية.

 1(Coalescence)الاندماج  المستكل الأكؿ4    . ب

الثانية.  يمثؿ "الاندماج" المستكل الأكؿ مف الصعكبات المحتممة لدل متعممي المغة

أك أكثر في المغة الأكلى في كحدة  كتحدث ظاىرة الاندماج حينما تختزؿ كحدتاف لغكيتاف

في المغة "الخاؿ كالعـ"  لغكية كاحدة في المغة الثانية. يمكف أف نستدؿ عمى ذلؾ بمفظتي

المغة الفرنسية. كيمكف الحديث عف  في «cousin» العربية المتيف تختزلاف في لفظة كاحدة

زاؿ صيغتي المثنى كالجمع في المغة العربية إلى صيغة كاحدة ىي صيغة الجمع في المغة اخت

، كيختزلاف «ils»يختزلاف في المغة الفرنسية إلى "ىما كىـ" الفرنسية أك المغة الإنجميزية، ؼ 

كالأمر نفسو قد يقع  .«ellos»كفي الإسبانية ، «they»في الإنجميزية في لفظة كاحدة 

عممي المغة الإنجميزية ممف لغتيـ الأكلى ىي العربية المعيار أك الأمازيغية، حيث بالنسبة لمت

 . «they» في"ىـ كىف" تُختز ؿ عبارتا 

  underdifferenciation2)ج.   المستكل الثاني التمييز الناقص )

                                                                 
1 Prator, 1967, Cited in Brown, 2000: 210. 
2 Ibid: 210. 
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يشكؿ "التمييز الناقص" أبرز الصعكبات المغكية التي يمكف أف يكاجييا متعممك المغة 

ية، حيث يحتؿ المستكل الثاني مف حيث درجة الصعكبات المغكية. تحدث ظاىرة التمييز الثان

الناقص حينما تككف كحدة لغكية معينة مستعممة في المغة الأـ، غير أنيا غائبة في المغة 

الثانية؛ لذلؾ يتفادل المتعممكف استعماؿ ىذه الكحدة، "فمتعممك الإنجميزية مف الإسباف يمكف 

  .1، لأف نسقيـ المغكم لا تكجد فيو ىذه الصيغة"«whose»ستعماؿ أف ينسكا ا

 2(Reinterpretation)د.  المستكل الثالث4 إعادة التأكيؿ 

لغكية في المغة الأـ، غير أنيا  يمكف الحديث عف سمـ إعادة التأكيؿ عندما تكجد كحدة

. كيمكف أف نستدؿ عند نقميا تغطي مجالا جديدا أك تتكزع بشكؿ مختمؼ في المغة الثانية

في العربية المغربية  "السقكطْ"عمى ىذه الظاىرة في الكضع التعميمي المغربي مف خلبؿ لفظة 

التي تحضر في المغة العربية المعيار بنفس البنية الصكتية "السُّقُكطْ". كتشترؾ المفظتاف في 

ؼ؛ فالسقكط في نفس الحركؼ، كتنُطقاف بنفس الكيفية في المغتيف معا. لكف معناىما مختم

العربية المغربية يفيد "الرسكب في الامتحاف"، بينما "السقكط" في المغة العربية المعيار لا 

يحمؿ ىذا المعنى، مما قد يؤدم إلى الخمط الدلالي بيف معنى الكحدتيف، الأمر الذم يؤدم 

 إلى حدكث النقؿ السمبي.

 

 
                                                                 

Brown Douglas, 2000:209-210. 
2
 Prator, 1967, Cited in Brown, 2000: 210. 
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 (Overdifferenciation) 1ق. المستكل الرابع4 فرط التمييز  

يعتبر "فرط التمييز" مف أبرز الصعكبات التي يمكف أف يصادفيا متعممك المغة الثانية. 

كيشير ىذا المصطمح إلى إمكانية كجكد كحدة جديدة تماما في المغة الثانية، كحرؼ الضاد 

لمتعممي المغة العربية ممف لغتيـ الأـ المغة الفرنسية كالتي تشتمؿ بنيتيا فقط عمى حرؼ 

فالنسؽ الصكتي لمغة الفرنسية لا يسمح بو. لذلؾ يشكؿ نطؽ  "الضاد"ؿ، أما حرؼ الدا

بالنسبة لمفرنسييف أحد أىـ الصعكبات الصكتية المحتممة، حيث يمكف أف يعجز  "الضاد"

المتعمـ الفرنسي مثلب عف التمييز بيف الضاد كالداؿ، مما يؤدم إلى حدكث النقؿ السمبي 

 الأكلى إلى المغة الثانية. لمبنية الصكتية مف المغة 

 2(split)ك.  المستكل الخامس4 الانقساـ 

تشكؿ ظاىرة "الانقساـ" آخر مراتب سمـ الصعكبات. كيمكف الحديث عف ىذه الظاىرة 

حينما تنقسـ كحدة لغكية كاحدة في المغة الأكلى إلى كحدتيف في المغة الثانية. كالانقساـ ىك 

ي المستكل الأكؿ مف الصعكبات المغكية. كيمكف أف ضد الاندماج الذم صنفو براتكر ف

بالنسبة لمتعممي المغة العربية باعتبارىا لغة ثانية لممتعمميف ممف  تلبحظ ظاىرة الانقساـ

، حيث يعامؿ المثنى معاممة الجمع، فتدؿ صيغة لغتيـ الأكلى الأمازيغية أك العربية المغربية

في العربية  "ىما"الثانية )المثنى كالجمع(. ؼ الجمع في المغة الأـ عمى صيغتيف في المغة

                                                                 
1 Prator, 1967, Cited in Brown, 2000: 210. 
2 Ibid: 210. 
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المغربية تنقسـ إلى أكثر مف كحدة في المغة العربية المعيار، حيث تدؿ عمى ثلبث كحدات 

  "ىـ كىما كىف".في المغة العربية المعيار 

 Markdness Theoryسمـ الصعكبات كفؽ نظرية الكسـ  8.8.4.4

اؿ الصعكبات المغكية كتفسير أخطاء المتعمميف. كاف لنظرية الكسـ دكر كبير في تكقع مج

كيتحدد الكسـ حسب ركائز مختمفة، منيا درجة التعقيد، فالكحدات المغكية المكسكمة أكثر 

 "الجد" المعجمية الكحدة ( أف1982، لذلؾ نعتبر تبعا لركثفكرد )1تعقيدا مف غير المكسكمة

ة. كلعؿ القيد الدلالي العلبقات حيث فم تعقيدا الأكثر لأنيا "الأب" دلاليا مف كسما أكثر

 ( أسفمو137المكضكع عمى الكسـ الممثؿ في )

"نقكؿ إف الظاىرة )أ( أكثر كسما مف )ب( في بعض المغات إذا كاف حضكر )أ( في لغة ما يتطمب حضكر )ب(؛ غير 

 .2أف حضكر )ب( لا يتطمب حضكر )أ("

ضمنيا عمى الكحدات غير  يمكف أف يؤكد ذلؾ، حيث إف الكحدات المكسكمة تشتمؿ 

المكسكمة، لأنيا الأكثر تعقيدا منيا؛ فمفظة "الجد" أكثر كسما دلاليا مف لفظة "الأب"، لأف 

( أعلبه، إذ لا تتحقؽ العلبقة 137المفظة الأكلى تستكجب حضكر المفظة الثانية تبعا ؿ )

ذ يمكف لعلبقة الدلالية المرتبطة بالجد إلا بحضكر علبقة الأبكة. كالعكس غير صحيح، إ

 الأبكة أف تتحقؽ بغض النظر عف تحقؽ العلبقة الدلالية المعبر عنيا مف خلبؿ لفظة الجد. 

                                                                 

 
1
 كسـ عمى درجة التعقيد، فالصيغ المكسكمة أكثر تعقيدا مف الصيغ غير المكسكمة"ي النأف ينب"يمكف  

(Rutheford,1982 :100). 

2 Eckman, 1977:320. 
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ينظر إلى الكسـ مف جية مدل خضكع الكحدات الصكتية كالصرفية كالتركيبية كيمكف أف  

كالدلالية لمقاعدة أك عدـ خضكعيا، فالمكسكمة ىي الخاضعة لمقاعدة عكس الشاذة، أم غير 

. كللبستدلاؿ عمى ذلؾ، يمكف أف نقدـ بعض الأمثمة عف الشاذ في القياس 1لمكسكمةا

المطرد في الاستعماؿ في المغة العربية المعيار. فالأفعاؿ يمكف صياغتيا قياسا عمى 

"استفعؿ" فنقكؿ "استغفر" أك "استنجد" كىذا ىك الأمر المنضبط لمقاعدة أك القياسي أك 

. كمف الشذكذ أف ن " "استسيغعكض  "استساغ"أك  "استقكـ"عكض  "استقاـ"ستعمؿ المكسكـ

 .2"استبيع"عكض  "استباع"أك 

ينطبؽ الكسـ عمى كافة مستكيات التحميؿ المساني، فعمى المستكل الصكتي، "يمكف لأم 

قطعة صكتية أف تصبح مكسكمة إذا أضيفت ليا بعض السمات كسمة الجير أك الصفيرية 

غير المكسكمة بغياب ىذه السمات كما يتضح مف بعض القطع أك الأنفية. كتتميز القطع 

 مكسكمة، غير كأخرل مكسكمة أشكاؿ بيف كيميَّز صرافيا. 3غير الصفيرية أك غير الأنفية"

، نلبحظ . كفي مجاؿ التركيب4كالمذكر كالمفرد المكسكمة كغير كالمؤنث، كالجمع فالمكسكمة

                                                                 
1 Rutheford, 1982:100.  

"كاعمـ أف الشيء إذا اطرد في الاستعماؿ كشذ عف القياس فلب بد مف اتباع السمع الكارد بو فيو نفسو لكنو لا يتخذ أصلبن  2
اس عميو غيره. ألا ترل أنؾ إذا سمعت: استحكذ كاستصكب أديتيما بحاليما كلـ تتجاكز ما كرد بو السمع فييما إلى يق

غيرىما. ألا تراؾ لا تقكؿ في استقاـ: استقكـ كلا في استساغ: استسكغ كلا في استباع: استبيع كلا في أعاد: أعكد لك لـ 
الرمث. فإف كاف الشيء شاذنا في السماع مطردنا في القياس تحاميت ما تسمع شيئنا مف ذلؾ قياسنا عمى قكليـ: أخكص 

تحامت العرب مف ذلؾ كجريت في نظيره عمى الكاجب في أمثالو. مف ذلؾ امتناعؾ مف: كذر ككدع لأنيـ لـ يقكلكىما كلا 
 (100كؿ:أف تستعمؿ نظيرىما نحك: كزف ككعد لك لـ تسمعيما" )ابف جني، الخصائص، الجزء الأ 2غرك "عميؾ"

3 Rutheford, 1982:87. 

4 Ibid: 87. 
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 كالاستفياـ النفي كتراكيب فالمكسكمة" مكسكمة، غير كأخرل مكسكمة تراكيب أف ىناؾ

 كالتراكيب الإخبارية كالجمؿ كجمؿ الإثبات المكسكمة غير أما. الفاعؿ لغير البناء كتراكيب

  1ـ"لممعمك  المبنية

تنطمؽ نظرية الكسـ مف فرضية مفادىا أنو عمى الرغـ مف أىمية التحميؿ التقابمي في تكقع 

يظؿ عاجزا عمى تحديد حجـ الصعكبات بدقة. لذلؾ  الصعكبات المغكية لدل المتعمميف، فيك

( إدماج نظرية الكسـ ليس فقط لاكتشاؼ مجالات 1977يككف مف المفيد حسب إيكماف )

 .3كلبياف اتجاىيا 2الصعكبات المغكية، بؿ أيضا لتحديد مستكاىا

ؼ لذلؾ تسعفنا ىذه النظرية في تفسير رتبة اكتساب الكحدات المسانية كتتيح لنا اكتشا 

تفسيرا لرتبة  Rutheford( 1982ركثفكرد )سمميتيا مف حيث الصعكبات، حيث يقدـ 

اكتساب بعض الصرفيات في الإنجميزية؛ معتبرا أف البنيات المكسكمة تُكتس ب بعد البنيات 

 .4"المكسكمة الصيغ مع بالمقارنة معرفيا لإدراكيا أكبر زمنا تتطمبغير المكسكمة لأنيا 

                                                                 
1 Rutheford, 1982: 87. 

"تيدؼ ىذه الكرقة إلى اقتراح مراجعة لمتحميؿ التقابمي لإدماج مفيكـ مستكل الصعكبات المغكية الذم ينسجـ مع إدماج   2
الكسـ في التحميؿ التقابمي كفيؿ  عمى فكرة مفادىا أف إدماج مفيكـ التصنيفات المغكية القائمة عمى الكسـ. كلذلؾ ندافع

"كعكض أف أقترح التخمي  .(Eckman,1977 :315)بتحديد مجالات الصعكبات المغكية ككذا مستكل ىذه الصعكبات" 
عف التحميؿ التقابمي، فأنا أدعك إلى مراجعتو لإدماج مفيكـ مستكل الصعكبة الذم يتلبءـ مع تصنيفات 

  (Eckman,1977 :329)الكسـ"
ترض أف )أ( ك)ب( لغتاف تختمفاف في ظاىرة معينة، كلتكف ظاىرة الجير، فمف الممكف افتراض ىؿ ىذه الظاىرة "لنف  3

 .(Eckman, 1977 :315) ." تخمؽ صعكبات أكبر في المغة )أ( أكثر مف )ب( أك العكس
4 Rutheford, 1982 :88. 
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يمكف تكقع بعض الصعكبات المغكية التي يمكف أف يصادفيا متعمـ تبعا ليذا التصكر، 

المغة الثانية؛ فإذا كانت بنيات المغة الثانية أكثر كسما مف بنيات المغة الأكلى فإف متعمـ 

. أما إذا كانت لبنيات 1المغة الثانية سيجد صعكبات أكبر في اكتساب ىذا النكع مف البنيات

ـ مع بنيات المغة الأكلى أك أقؿ كسما منيا فإف متعمـ المغة المغة الثانية نفس درجة الكس

 الثانية لف يجد أم صعكبة في تعمـ المغة الثانية. 

 اننظزَح انًعزفُح نهرعهى وذحهُم الأخطاء 2.1

لقد كاف لمتحميؿ التقابمي دكر في اكتشاؼ بعض أخطاء المتعمميف مف خلبؿ الكصؼ 

متعمـ. غير أنو سرعاف ما أثبت عدـ فعاليتو في التنبؤ البنيكم لمغة الأـ كالمغة الثانية لم

بالأخطاء؛ "فقد أثبتت الكثير مف الأبحاث التجريبية أف الأخطاء المتنبأ بيا عبر التحميؿ 

 .2يقع فييا المتعمـ كقد يقع في أخطاء لا يُت نبَّأ بيا" التقابمي لا

مى تحميؿ الخطأ مف خلبؿ كمما يعاب عمى التحميؿ التقابمي بمختمؼ صيغو أنو يركز ع  

المقارنة بيف بنية المغة الأكلى كبنية المغة الثانية، دكف الالتفات إلى بنية المتعمـ. الأمر الذم 

دعا ركاد تحميؿ الأخطاء إلى بناء تصكر جديد لمخطأ قائـ عمى ذات المتعمـ، كليس فقط 

 .3عمى العكامؿ الخارجية المرتبطة ببنية المغتيف

                                                                 
كلى، كىي المجالات التي تخمؽ صعكبات أكثر في المغة الأ سكمة في مراحؿ متأخرة" تكتسب الصيغ كالجمؿ المك   1

 .(Eckman, 1977 :228) بالنسبة لمتعممي المغة الثانية"
2 Ellis & Barkhuizen, 2005 :52. 

ـ السمكؾ المغكم لمتعممي المغة ليس فقط بكصؼ نظاـ المغة الأكلى كنظاـ المغة الثانية، بؿ أيضا بالإحالة ظَّ ن  "يمكف أف يُ   3
 .(Nemser, 1969 :12) عمـ )نظاـ المغة التقريبية"عمى نظاـ المت
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ذاك  مصادر الخطأ في المغة الثانية  أف عمى أكدت التقابمية قد الدراسات أغمب كانت ا 

 مكتسبي أخطاء تشابو أكدت أخرل دراسات ىناؾ فإفمرتبطة بالأساس ببنية المغة الأكلى، 

 يؤكد مما-كما أسمفنا الذكر في الفصؿ الثاني- الثانية المغة متعممي نظرائيـ مع الأكلى المغة

 تعمـ في أك الأكلى المغة اكتساب في سكاء المعرفية، الآليات نفس يستعممكف الأطفاؿ أف

 بغض النظر عف السمات المميزة لمغة الأكلى أك المغة الثانية. الثانية، المغة

 الأكلى المغة مكتسبي أخطاء تشابو تأبرز  حينما Cook (1973)  ؾك ك توأكد ما كىذا 

 متعممي أخطاء تشابو فييا تكتشفا دراسة 1الباحثة تقدم ؛ حيثالثانية المغة متعممي مع

 في المركبة الجمؿ في اختبارا تعدأ بعدما الأـ المغة مكتسبي نظرائيـ مع الثانية المغة

 اكتساب طريقة عف تختمؼ لا الثانية المغة تعمـ طريقة أف ذلؾ مف تاستنتج كقد نجميزية؛الإ

 . 2الأكلى المغة

                                                                 
الباحثة فيفياف ككؾ عمى عينة مف متعممي المغة الأنجميزية باعتبارىا لغة ثانية تشتمؿ عمى "عشريف فردا لغاتيـ  اشتغمت 1

، كاثنيف آخريف الأـ مختمفة خمسة منيـ إسبانييف، كأربعة منيـ صربييف كركاتييف، كأربعة فارسييف كاثنيف منيـ إيطالييف
 Vivian)"  عرب كاثنيف أندكنسييف، كفرد آخر بكلندم، كقد درسكا المغة الإنجميزية في إنجمترا لأقؿ مف سنة

Cook,1973 :15).  طفلب الذيف لغتيـ الأـ ىي الإنجميزية" 24كقد تمت مقارنة ىؤلاء مع. 
بدليؿ تشابو أخطاء متعممي  الأكلىو باكتساب المغة تعمـ المغة الثانية شبي أف (Vivian Cook1973) الباحثة اعتبرت  2

حيث تكصمت الباحثة إلى أف المجمكعتيف معا )مف متكممي المغة الأـ  ي المغة الأكلى،المغة الثانية مع نظرائيـ مكتسب
رغـ مف عمى ال «that»كمتعممي المغة الثانية( يكاجياف نفس الصعكبات في تقميد الجمؿ المركبة كفيميا، حيث يتـ حذؼ 

، (Vivian Cook2002) في ىذا التصكرت تجاكز  لكنيا .(Vivian Cook,1973:20)أف السياؽ يستكجب حضكرىا"
قكؿ "لك كاف الناس يكتسبكف لغتيـ الثانية ت، إذ ماما عف اكتساب المغة الأكلىتمؼ أف تعمـ المغة الثانية مختت اعتبر  حيث

  لانتفت الحاجة إلى أبحاث مستقمة في مجاؿ اكتساب المغة الثانية". بنفس الطريقة التي يكتسبكف بيا لغتيـ الأكلى،
(Vivian Cook, 2003:380). 
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لب عمى أف الأطفاؿ يستعممكف نفس كلعؿ ىذا التشابو في الأخطاء يمكف أف يقكـ دلي

الاستراتيجيات المعرفية في التعمـ. كعمى ىذا الأساس فحدكث الخطأ لا يرتبط ببنية المغات 

 بقدر ما يرتبط بالاستراتيجيات المعرفية التي يستعمميا الطفؿ في بناء تعمماتو. 

استراتيجية  التعمـ الإنساني يحدث مف خلبؿ( أف 2000في السياؽ ذاتو، أكد أكزبيؿ )

معرفية تقتضي ربط الأحداث كالكحدات الجديدة بالمفاىيـ كالقضايا المعرفية السابقة، حيث 

يعتبر أف "اكتساب المعرفة المغكية في المدرسة كالاحتفاظ بيا، ىما حصيمة عممية نشيطة 

دماجية كتفاعمية بيف العنصر المدرس كالأفكار السابقة المكجكدة في البنية المعرفية  كا 

فبمجرد دخكؿ عنصر معيف إلى المجاؿ المعرفي فإنو يتفاعؿ مع العناصر ؛ 1"لممتعمـ

المكجكدة فيو بشكؿ قبمي. عمى ىذا النحك، يمكف استثمار المكتسبات القبمية في بناء 

التعممات الجديدة الخاصة بالمغة الثانية، بما في ذلؾ ما تراكـ مف معارؼ لدل الطفؿ في 

 لغتو الأكلى.

  Error analysisأسس تحلٌل الأخطاء  1.2.1 

لـ تعد النظرة إلى أخطاء المتعمـ في إطار النظرية المعرفية نظرة سمبية أك دليلب عمى 

فشؿ عممية التعمـ أك التدريس، بؿ عمى العكس مف ذلؾ تماما أصبحت نظرة إيجابية تعتبر 

طاء المتعمـ في ككنيا كتكمف أىمية دراسة أخ  .2الخطأ جزءا ضركريا مف عممية تعمـ المغة

                                                                 
1 Ausbel David, 2000: ix. 

(، لا يمكنؾ أف تتعمـ 1974)  Dulay & Burt"إف حدكث الأخطاء جزء أساس مف تعمـ المغة، كىذا ما قالو كؿ مف   2
 .(Corder,1975 :209-210) دكف أف تخطئ"
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( 1971كتؤكد منيكؾ ) .1"تمكننا مف فيـ أفضؿ لمختمؼ عمميات كاستراتيجيات تعمـ المغة"

Menyuk  في السياؽ ذاتو أف دراسة أخطاء الطفؿ تقدـ إضاءات حكؿ أنماط العمميات

 المسانية كالمعرفية التي تعتبر جزءا لا يتجزأ مف تعمـ المغة. 

عمى جممة مف الفرضيات، مف أبرزىا أف حدكث الأخطاء جزء كيتأسس تحميؿ الأخطاء 

أساس مف سيركرة التعمـ، كىك دليؿ عمى تطكر المتعمـ كانتقالو مف طكر إلى آخر؛ فلب يمكف 

تعمـ أم لغة سكاء المغة الأكلى أك المغة الثانية، دكف ارتكاب أخطاء.  كمف الفرضيات التي 

يمكف ربط كؿ أخطاء المتعمـ بالمغة الأكلى فقط؛ ذلؾ بني عمييا منيج تحميؿ الأخطاء أنو لا 

أف التداخؿ مع المغة الأكلى لا يشكؿ المصدر الكحيد للؤخطاء، بؿ ثمة أخطاء أخرل تعزل 

إلى الاستراتيجيات المعرفية التي يكظفيا الطفؿ في التعامؿ المغتيف: كاستراتيجية المماثمة 

 كالحكسبة.كاستراتيجية التعميـ كاستراتيجية التخزيف 

 مصادر الأخطاء 2.2.1  

( أخطاء المتعمميف بحسب اختلبؼ مصادرىا إلى ثلبثة أصناؼ 1975) يصنؼ ككردر

بيف بنية  كتككف ناتجة عف التداخؿ (interlingual) تتحدد فيما يمي: الأخطاء التداخمية

ية أك نحكية أك عناصر صكات حيث ينقؿ متعمـ المغة الثانيةالمغة الأكلى كبنية المغة الثانية؛ 

. أما النمط الثاني مف الأخطاء الثانيةمعجمية دلالية أك أسمكبية مف المغة الأـ إلى المغة 

عف فرط  ناتجة عف، كغالبا ما تككف (intralingual) فيتعمؽ بالأخطاء المغكية الداخمية

                                                                 
1 Corder, 1975:205. 
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مؾ . كيحيؿ الصنؼ الثالث مف الأخطاء إلى ت1التعميـ في استعماؿ بعض القكاعد الخاصة

 .2الناتجة عف خمؿ في تقنيات التدريس

 التي (False cognates)  داخمية ما يعرؼ بالنظائر المخادعةتمف مظاىر الأخطاء الك 

تحيؿ إلى الأشكاؿ المتماثمة في لغتيف التي تدؿ عمى معاف تختمؼ مف لغة إلى أخرل. كىذا 

يؤدم إلى  ف نفس المعنى مماقد يكىـ القارئ بأف الكممتيف تفيداالتشابو بيف أشكاؿ الكممات 

 .يما بشكؿ خاطئاستعمال

القاعدة؛ كقد تحدث الأخطاء الداخمية لمغة نتيجة فرط التعميـ أك نتيجة الجيؿ بحدكد 

ف فرط التعميـ عممية مشتركة بيف أRichards& Al ( 1989أكد ريتشاردز كآخركف ) حيث

لمتعمـ مف استعماؿ قاعدة نحكية إلى ما تعمـ المغة الأكلى كتعمـ المغة الثانية، كفييا يكس ع ا

، كىذا ما ىك غير مقبكؿ فييا. كيقع ىذا النكع مف الأخطاء نتيجة الجيؿ بحدكد القاعدة

حينما يجيؿ المتعمـ بحدكد قاعدة معينة في المغة اليدؼ، أك لا يتمكف مف التعرؼ نصادفو 

ليدؼ؛ كأف يجيؿ متعمـ عمى مختمؼ الاستعمالات الاستثنائية لبعض البنيات في المغة ا

 في الإنجميزية. simple pastالمغة الثانية الاستعمالات الاستثنائية لصيغة الفعؿ الماضي 

 ،"الكممات كالقكاعد"في كتابو  عمى ىذا النكع مف الأخطاءستيفف بينكر  كقد استدؿ 

مبرزا الصعكبات التي يمكف أف تكاجو المتعمميف في تعمـ بعض  ،1999الصادر سنة 

لاستعمالات الاستثنائية لصيغة الفعؿ الماضي في المغة الإنجميزية، مف خلبؿ الجيؿ بحدكد ا
                                                                 

1 Corder, 1975:207. 
2 Ibid: 208. 
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عمى الفعؿ حتى بالنسبة للؤفعاؿ التي لا  [ed] القاعدة كالإفراط في تطبيؽ قاعدة إضافة

الذم لا يقبؿ صياغة الماضي منو بإضافة اللبصقة، بؿ يصاغ  ”write»كفعؿ تقبؿ ذلؾ، 

 . كسنعكد إلى مناقشة ذلؾ فيما بعد. « wrote » عمى الشكؿ التالي:بشكؿ غير قياسي 

 فرضٌة اللغة الوسٌطة  3.2.1

اقتُرح مصطمح المغة الكسيطة في أكاخر الستينات كبداية السبعينات مع مجمكعة مف 

 Corder (1967) ،Nemser (1971) ،Selinker (1972) ،Adjemianالباحثيف 

يطة بكصفيا المغة التي تتمكقع بيف المغتيف: المغة الأـ كالمغة المغة الكستُعرَّؼ . ك (1976)

( عمى فكرة أساسية مفادىا 1967الثانية. كتقكـ فرضية المغة الكسيطة، كما صاغيا سيمنكر )

أف متعمـ المغة الثانية ينشئ نظاما لسانيا مستقلب، لا ىك بنظاـ المغة الأكلى كلا بنظاـ المغة 

يشتمؿ عمى المغة الأصمية لممتعمـ كعمى  1كىك نظاـ ىجيف .ينيماالثانية، كلكنو يتمكقع ب

بكصفيا " المجاؿ المعرفي المساني  ( المغة الكسيطة2014المغة الثانية. كيحدد سيمنكر )

الذم يكجد بيف المغة الأصمية لممتعمـ كالمغة التي يتعمميا، فالناس يخمقكف لغات كسيطة 

. كيمثؿ ككردر لمغة الكسيطة 2في المغة الثانية" حينما يحاكلكف التعبير عف معنى معيف

 ( أسفمو:138بالشكؿ التمثيمي ) 3(1981)

                                                                 
1
 Corder, 1981:2. 

2 Selinker Larry, 2014:223. 
3 (Corder, 1981:17 أحيؿ بشكؿ خاص إلى مقالة ككردر المنشكرة سنة )كالمكسكمة بعنكاف "1973 ،Idiosyncratic 

dialect and error analysis." 
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تعتبر المغة الكسيطة نظاما لسانيا قائما بنفسو" قد يككف مختمفا في بعض الأحياف عف 

. كيشتمؿ نظاـ المغة الكسيطة عمى مراحؿ متتالية كأطكار 1المغة الأكلى كالمغة الثانية"

"تشكؿ كؿ مرحمة مف مراحمو نحكا، أك مجمكعة مف القكاعد لصياغة الجمؿ. فيي متعاقبة.  

نظاـ تقريبي، فدراسة المغة الكسيطة ىي بمثابة  (Nemser)كما يسمييا كيمياـ نيمسر 

محاكلة لكصؼ النظاـ التقريبي لممتعمـ أك لمجمكعة مف المتعمميف، لا تعتمد عمى مجمكعة 

فقط مف منظكر نحك المغة الثانية، بؿ عمى مجمكع البيانات مف البيانات المغكية الخاطئة 

  .2" المتعمـ التي تمثؿ خرج

كعمى الرغـ مف الطبيعة التطكرية كالدينامية لمغة الكسيطة التي تتيح لممتعمـ الاستجابة 

لمختمؼ الأغراض التكاصمية في حياتو اليكمية، فقد يتكقؼ عف تطكير لغتو الكسيطة، 

ع التعبير عف غاياتو التكاصمية في المجتمع. الأمر الذم يؤدم إلى خاصة حينما يستطي
                                                                 

(Corder, 1981:72) 1 المذككر عبارة عف مجمكعة مقالات، كأحيؿ بشكؿ خاص إلى مقالتو الصادرة سنة . الكتاب
 .1976لصادر سنة ا «The study of interlanguage“، كالمكسكمة بعنكاف 1976

Corder, 1981:53)2 ).  أحيؿ بصكرة خاصة إلى مقالو المكسكـ“Error analysis and remedial teaching» 
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. كىذا ما عبر عنو ككردر في مقالو "دراسة المغة الكسيطة" 1حدكث ما يعرؼ بظاىرة التحجر

، إذ يقكؿ: "يستمر المتعمـ في تطكير لغتو الثانية، كمما كاف ىناؾ 1975المنشكر سنة 

غة الكسيطة كيسنح لو بالتعبير عف غاياتو التكاصمية مع تحفيز لذلؾ، كحينما يكتمؿ نظاـ الم

المتكمميف الأصمييف لمغة، يتكقؼ ىذا النظاـ كتبدأ الأنظمة التقريبية في الاختفاء، كىنا 

 .2"(Fossilisation) نتحدث عف ظاىرة التحجر

خطاء كتتميز المغة التي يبنييا متعمـ المغة الثانية بككنيا لغة منظمة كنسقية. كما أف الأ

التي يرتكبيا ليست عشكائية بؿ ىي خاضعة لنظاـ خاص. كيفيدنا تحميؿ الأخطاء في دراسة 

المغة الكسيطة لممتعمـ، كما يسعفنا في صياغة فرضيات عف طبيعة الأنظمة التقريبية التي 

( أف ليس فييا مجاؿ 1975. كتكمف أىمية المغة الكسيطة حسب ككردر )3ينشئيا المتعمـ

يعبر الخطأ عمى التطكر المستمر لمغة المتعمـ، كما يعكس انتقالو مف مرحمة  ، حيث4لمخطأ

 إلى أخرل.

                                                                 
لمتعبير عف تكقؼ تطكير المغة الكسيطة، لتمكف المتعمـ  (fossilisation)مصطمح التحجر ( 1967استعمؿ ككردر )  1

. كيككف التكقؼ في سيركرة التعمـ كفي تطكير المغة الكسيطة ناتجا مف التعبير عف مختمؼ غاياتو التكاصمية في المجتمع
  عداـ التحفيز.انعف 

(Corder, 1981:73-74)2و . أحيؿ بصكرة خاصة إلى مقال«The study of interlanguage» الصادر سنة ،
1976. 

. “The study of interlanguage” .(Corder,1981:69) 3 
تمييز بيف جمؿ صحيحة كأخرل خاطئة، فكلبىما يدؿ عمى أف المتعمميف قد طكركا نظاميـ التقريبي، لم"ليس ىناؾ مجاؿ   4

 .(Corder,1975 :207) فكصؿ إلى مرحمة معينة مف مراحؿ تطكر المغة الكسيطة
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إف دراسة الخصائص المسانية لمغة الكسيطة مف خلبؿ تحميؿ أخطاء المتعمميف مكنت 

مف اكتشاؼ " تشابو بيف المغات الكسيطة لممتعمميف في الطبيعة  1الكثير مف الباحثيف

بغض النظر عف طبيعة لغتيـ الأـ أك المغة الثانية، خاصة في التطكرية لمنظاـ النحكم 

كىذا يؤكد أف التعمـ مرتبط بالذىف البشرم المسؤكؿ عف تحديد  .المراحؿ المبكرة مف التعمـ

. تقكدنا ىذه 2الطريقة التي يعالج بيا المتعممكف المغة التي يكاجيكنيا في محيطيـ المغكم"

الثانية تماما كالمغة الأصمية لممتعمـ تكتسب مف خلبؿ نظاـ الاعتبارات إلى القكؿ "إف المغة 

 .3لساني معقد"

نستخمص مما سبؽ أف لمصطمح المغة الكسيطة أىمية كبرل بالنظر إلى صمتو الكثيقة 

. كتكمف أىمية دراسة المغة الكسيطة في ككنيا 4بالجكانب التطبيقية المتعمقة بعممية التدريس

تيجيات التعمـ. كىذا ما عبر عنو ككردر، إذ يقكؿ: " تمكننا تمكننا مف التعرؼ عمى استرا

. كبعبارة 5دراسة أخطاء المتعمميف أك لغتو الكسيطة مف التعرؼ عمى استراتيجيات تعمـ المغة"

                                                                 
تشابو أخطاء متعممي المغة الأكلى كالثانية فاستنتجا أف المتعمميف  Dulay& Burtاكتشؼ الباحثاف ديلبم كبيرت   1

لممزيد مف التفاصيؿ، يمكف الرجكع إلى الفصؿ الأكؿ، كخاصة ما  معا.يستعملبف نفس الاستراتيجيات في تعمـ المغتيف 
 كتساب كالتعمـ في الدرس المساني الحديث.يتعمؽ بالمحكر الخاص ب الا

2 Corder, 1981:72. « The study of interlanguage » 
3 White Lydia, 2003:1. 
4 Corder, 1981:2. 
5 Ibid:  73 . 
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أخرل، فدراسة الأنظمة المغكية لمغة المتعمـ ىي دراسة لمغة المتعمـ" كأنا أسمييا الكفاية النقمية 

 .1لممتعمـ"

 ة الأنظمة التقرٌبٌة للغة الثانٌةفرضٌ 4.2.1

 Nemser( 1971)تعتبر فرضيات الأنظمة التقريبية لمغة الثانية التي اقترحيا نيمسر 

أكثر المفاىيـ صمة بالمغة الكسيطة. "كيدؿ النظاـ التقريبي عمى نظاـ لساني منحرؼ ينشئو 

قريبية بحسب مستكل المتعمـ في محاكلتو لاستعماؿ المغة اليدؼ. كتختمؼ ىذه الأنظمة الت

 .2إتقاف المغة الثانية ككذا بحسب تجربة التعمـ كغايتو التكاصمية كالخصائص الفردية لممتعمـ"

كيكضح نمكذج المغة التقريبية الطبيعة التطكرية لمغة المتعمـ، حيث يعدَّؿ النظاـ المساني   

اب المغة الثانية لممتعمـ كيتطكر كمما أضيفت إليو عناصر جديدة. كيؤكد نيمسر أف اكتس

يتطمب مراحؿ نسقية؛ كؿ مرحمة تشتمؿ عمى نظاـ تقريبي لمغة اليدؼ. كتبُْن ى ىذه الأنظمة 

التقريبية بصكرة مختمفة كمتمايزة عف المغة المصدر كالمغة اليدؼ؛ كىي أنظمة انتقالية 

ككنيا غير تتشكؿ بصكرة متدرجة في مراحؿ متتابعة. ك"تتميز النظـ التقريبية لمغة الكسيطة ب

 .3”مستقرة، كذلؾ بالنظر إلى طبيعتيا الدينامية

يؤكد مناصرك ىذه النظرية أف متعمـ المغة الثانية يطك ر لغتو مف خلبؿ مراحؿ متعددة    

" التي تتطكر بشكؿ تدريجي إلى أف تقترب المغات الكسيطةأك مف خلبؿ مف مجمكعة مف "

                                                                 
1 Corder, 1981:66. “The study of interlanguage”. 
2 Nemser William, 1971:2. 
3 Corder, 1981:72. « The study of interlanguage » 
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مة التقريبية التي ينشئيا المتعمـ غير محددة عدديا إلى نظاـ المغة الثانية، مع العمـ أف الأنظ

 ( أسفمو مراحؿ تشكؿ المغة اليدؼ مف خلبؿ139بشكؿ دقيؽ. كيكضح الشكؿ التمثيمي )

  فرضية الأنظمة التقريبية: 

 ( الذم يبرز الأنظمة التقريبية أك المغات الكسيطة بيف المغة الأصمية كالمغة اليدؼ463التمثيؿ البنيكم )
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مف خلبؿ المعطيات السابقة، يتضح أف الفرؽ بيف نمكذج المغة الكسيطة كنمكذج المغات 

التقريبية يتمثؿ في أف النمكذج الأكؿ يكتفي بكصؼ المغة الكسيطة بيف المغة الأـ كالمغة 

اليدؼ مف خلبؿ نظاـ كحيد يتطكر مف خلبؿ مراحؿ متعددة. بينما تفيد نظرية الأنظمة 

أف ثمة تعددا للؤنظمة المسانية التي تبنى مف خلبؿ مراحؿ انتقالية. كتنتيي ىذه  التقريبية

المراحؿ بتمكف المتعمـ مف إدراؾ بنية المغة الثانية. كىنا تتكقؼ الأنظمة التقريبية عف 

 التطكر. كتعرؼ ىذه المرحمة بظاىرة التحجر.  
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 الفصل العاشر: 

 وصف الأخطاء الوظيفية

والتركيبية    

 الدلالية وتحليلها

ومناقشة النتائج وتأويلها   
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 . الإجراءات المنهجٌة للدراسة المٌدانٌة1

 ح دراطح أخطاء انًمىلاخ انىظُفُحأهًُ 1.1

المقكلات  تمثؿالتعرؼ عمى قدرات التلبميذ عمى  تسعى إلى أىمية الدراسة في ككنيا تكمف

 1الكظيفية كالتي تشتمؿ عمى كؿ مف التطابؽ كالزمف كالمصدرم كالبناء لغير الفاعؿ

مكمف مف خلبؿ دراسة الأخطاء الكظيفية لمتكقؼ عند  ر،كالتعريؼ كترتيب الضمائ

ميتيا كتفسير الضعؼ الملبحظ لدل التلبميذ في تعمـ المغة العربية الصعكبات كتحديد سمَّ 

كالكشؼ عف مختمؼ مصادر الخطأ، سكاء تمؾ المرتبطة بالأخطاء التداخمية بيف المغة 

الطفؿ لضبط  التي يستخدمياالأكلى كالثانية أك الأخطاء الناتجة عف الاستراتيجيات المعرفية 

 ت الكظيفية.المقكلا

، بؿ شمؿ أيضا فقط لـ يقتصر الاختبار عمى الأخطاء المتعمقة بالمقكلات الكظيفية 

ظكاىر التضاد  :، كنخص بالذكرالظكاىر التركيبية الدلالية تحميؿ الأخطاء في بعض

عمى ىذا النكع مف الأخطاء لمقارنة تعمـ المقكلات  كقد ركزتكالحقكؿ الدلالية كالإحالة. 

كتحديد مجالات الصعكبات، كربط ذلؾ بخصكصية  التركيبية الدلاليةتعمـ المقكلات الكظيفية ب

الأنساؽ الصرؼ تركيبية لكؿ مف المغة الأكلى كالمغة الثانية لممتعمـ كبالاستراتيجيات المكظفة 

 .كالتركيبية الدلالية في اكتساب مختمؼ المقكلات الكظيفية

                                                                 
ضمف المقكلات الكظيفية، عمى اعتبار أف الصرفية الدالة عمى البناء لغير الفاعؿ يمكف  أدمج البناء لغير الفاعؿ  1

 اعتبارىا محمكلا جييا. عمى ىذا النحك، يصبح البناء لغير الفاعؿ دالا عمى جية البناء.
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 فزضُح انذراطح 2.1

ف فرضية مفادىا أف التماثؿ بيف البنية السماتية لممقكلات الكظيفية ندافع في ىذا البحث ع

لمغة الأكلى كالبنية السماتية الكظيفية لمغة الثانية ىك ما يسيؿ تعمـ أكثر مف لغة، كىذا 

د البرنامج الأدنكم، الذم يكشؼ عف سيكلة تعمـ المغات  ينسجـ مع الإطار النظرم المعتم 

ظ مف بالنظر إلى اشتراكيا في جمم ة مف القيكد؛ كيكمف الاختلبؼ فقط فيما يمكف أف يُلبح 

اختلبؼ كسيطي بينيا؛ غير أنو اختلبؼ ضئيؿ كمحدَّد بشكؿ دقيؽ. كلعؿ الإطار النظرم 

لمبحث يمكف أف يككف أساسا لدعـ الفرضية لأف معظـ الفصكؿ المقدَّمة تقكـ عمى أساس 

المغة الأكلى، كنخص بالذكر العربية المقارنة بيف سمات المقكلات الكظيفية الخاصة ب

 المغربية كالمغة الأمازيغية، كسمات المغة العربية باعتبارىا لغة ثانية 

كمما اتسع مجاؿ التماثلبت بيف المغتيف الأكلى كتبعا لذلؾ، يمكف صكغ الفرضية التالية: 

ا لأنيا تقكـ كعمى الرغـ مف أىمية ىذه الفرضية في بحثن كالثانية كمما تضاءؿ ىامش الخطأ.

عمى أساس المقارنة بيف مختمؼ الأنساؽ الكظيفية كالدلالية لمغتيف الأكلى كالثانية لمتنبؤ 

بالصعكبات التي يمكف أف يكاجييا متعمـ المغة الثانية، فإف البحث لا يقتصر عمى ىذه 

الفرضية فقط، عمى اعتبار أف مصادر الخطأ متعددة، كلا يمكف حصرىا في التداخؿ 

 ظ بيف بنية المغة الأكلى كالمغة الثانية. الملبح

بؿ إننا نفترض كذلؾ أف الخطأ يمكف أف يككف كثيؽ الصمة ليس فحسب ببنية المغتيف 

الأكلى كالثانية، بؿ أيضا بطبيعة الاستراتيجيات المعرفية المستخدمة لمتمكف مف المقكلات 

لذلؾ سنعمؿ في ىذا البحث ا. ة كتجاكز الأخطاء المرتبطة بيمالكظيفية كالتركيبية الدلالي
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عمى مقاربة نمطيف أساسيف مف الخطأ أحدىما مرتبط باستراتيجية التخزيف كالآخر متعمؽ 

 Steven( 1999ىاتاف الاستراتيجيتاف لدل ستيفف بينكر)تتبمكر ك باستراتيجية الحكسبة، 

Pinker   الكممات كالقكاعد"،فيما يصطمح عميو بثنائية" 

يتشكؿ مف نكعيف مف المكضكعات الذىنية: فيك يحتكم عمى   نسانيفالنظاـ المغكم الإ 

زَّف  معجـ مف الكممات يحيؿ عمى الأشياء المشتركة: كالناس كالأماكف كالأشياء كالأفعاؿ، كتُخ 

الكممات في المعجـ الذىني ليسيؿ النفاذ إلييا. كما يحتكم النظاـ المغكم الإنساني عمى نحك 

ز بكاسطة آلية مف القكاعد يحيؿ عمى مختم ؼ العلبقات المستجدة بيف الأشياء كالتي تنُْج 

  . 1معرفية تختص بتأليؼ الكحدات الرمزية كتحميميا

المفردات المغكية لاستراتيجية التخزيف مف حيث ككنيا لا تنضبط لأم قاعدة، لذلؾ تخضع 

ضع لقكاعد ( أف المعجـ يرتبط بالألفاظ الشاذة، أم تمؾ التي لا تخ1995اعتبر شكمسكي )

، أما القكاعد المغكية فتخضع لاستراتيجية الحكسبة. كقد عمؿ ستيفف بنكر عمى 2قياسية

مقاربة ىاتيف الاستراتيجيتيف المعرفيتيف مف خلبؿ المقارنة بيف الصيغ القياسية لمفعؿ 

( في الإنجميزية التي تخضع لاستراتيجية الحكسبة كالصيغ الشاذة simple pastالماضي )

 ضع لاستراتيجية التخزيف.التي تخ

كسنعمؿ عمى استثمار ىاتيف الاستراتيجيتيف لممقارنة بيف تعمـ المقكلات الكظيفية  

الخاضعة لمحكسبة كتمؾ التي لا تحكسب، بؿ يكتفي الذىف بتخزينيا لأنيا لا تنضبط لأم 

                                                                 
1 Pinker, S ,1987 :12-13. 

 .(Chomsky,1995 :235)" لكؿ العمميات الشاذة أك غير القياسية فيـ المعجـ بكصفو تمثيلب"ي  2
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لات نسؽ قكاعدم. عمى نحك مماثؿ سنقارف أيضا بيف المقكلات التركيبية الدلالية كالمقك 

الكظيفية لنتعرؼ عمى سمـ الصعكبات بناء عمى استثمار فرضيتي التخزيف كالحكسبة. كتبعا 

زَّف، أكثر مف المكضكعات  لذلؾ، نفترض أف نسبة الأخطاء ترتفع في المكضكعات التي تُخ 

الخاضعة لمحكسبة؛ لأف الذىف يسيؿ عميو تمثُّؿ المكضكعات المحكس بة أكثر مف 

 . المكضكعات المخزَّنة

كما نفترض أف أخطاء المتعمـ ليست عمى نمط كاحد كلا تخضع لسممية مكحدة، حيث 

نميز بيف أخطاء الكفاية كأخطاء الإنجاز؛ كلا شؾ أف النمط الأكؿ مف الأخطاء ىك الذم 

يكتسي لدينا أىمية بالغة لأنو يتميز بككنو تكراريا كيكشؼ عف خمؿ في القدرات المعرفية كلا 

لنفسية كالاجتماعية لممتعمميف، عكس أخطاء الإنجاز. كلذلؾ نخصيا بعناية يتأثر بالظركؼ ا

 .أكبر

 خصائص يجرًع انذراطح 6.4

تلبميذ كتمميذات المستكل السادس ابتدائي بإقميـ إفراف، الذيف  مفمجتمع الدراسة  يتككف

 تابعكا دراستيـ في مختمؼ المدارس الحضرية كالقركية كالعمكمية كالخصكصية بالمكسـ

اخترت ىذا المجتمع دكف تمميذا كتمميذة.  2677كقد بمغ عددىـ  .2019/2020الدراسي 

غيره لما يتميز بو مف خصكصيات يمكف أف تككف مفيدة بالنسبة لدراستنا، خاصة مف حيث 

كالأمازيغية، ككذا مف حيث  العربية المغربية تكافره عمى التنكع عمى مستكل المغة الأـ بيف

ذم يشتمؿ عمى نسبة ميمة مف المجاليف الحضرم كالقركم. كلمكشؼ عف تنكعو المجالي ال
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الإحصائي  الخصكصيات المجالية كالمغكية كالجنسية لمجتمع الدراسة نكتفي بتأمؿ الجدكؿ

 أسفمو: (140)

 ( الذم يبرز الخصائص المغكية كالمجالية كالجنسية لمجتمع الدراسة410الجدكؿ الإحصائي )

 

 

 خصائص انعُنح 4.1

يعتبر تحديد عينة البحث مف أبرز الإجراءات المنيجية الخاصة بالبحث الميداني. كتتككف 

تمميذا كتمميذة ممف تابعكا دراستيـ في المستكل السادس مف التعميـ  353عينة البحث مف 
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مكزعيف عمى مختمؼ المؤسسات التعميمية  2019/2020الابتدائي بالمكسـ الدراسي 

، مع مراعاة اشتماؿ العينة عمى مختمؼ المتغيرات، إفراف ديرية الإقميميةالابتدائية التابعة لمم

ناثا أك مف حيث التنكع المجالي الحضرم كالقركم أك مف  سكاء مف حيث الجنس ذككرا كا 

 حيث نكع التعميـ العمكمي كالخصكصي.

نما ركزت عمى إقميـ إفراف دكف غيره مف أقاليـ المممكة لأنو ينسجـ مف حيث   كا 

صو المغكية كالمجالية مع أىداؼ البحث، خاصة اشتمالو عمى نسبة ميمة مف متكممي خصائ

الأمازيغية إلى جانب العربية المغربية، مما يضفي عمى إقميـ إفراف تنكعا لغكيا يمكف أف 

يككف لو الأثر الكبير في تكجيو نتائج البحث، كفي المقارنة بيف تعمـ التلبميذ الأمازيغ 

لممقكلات الكظيفية الخاصة بالمغة العربية كلمعرفة  العربية المغربيةيتحدثكف كالتلبميذ الذيف 

الفركؽ المغكية التي تعزل إلى متغير المغة الأكلى لممتعمـ. مف دكاعي اختيار ىذا الإقميـ 

 الاتصاؿ بمختمؼ المناطؽ التابعة لو.-بحكـ قربو الجغرافي لي-أيضا ككنو يسيؿ عمينا

ؿ عشكائي، مع الحرص عمى أف تككف ممث مة لمجتمع الدراسة اخترت عينة البحث بشك

حتى يتسن ى لنا تعميـ نتائج البحث عمى مجتمع الدراسة برمتو. كتجدر الإشارة إلى أف عدد 

تمميذا كتمميذة، غير أنو  400أفراد العينة الذم كاف مف المزمع الاشتغاؿ عميو يشتمؿ عمى 

بعض الاختبارات تفتقر إلى الإشارة إلى متغير الجنس بعد تجميع نتائج الاختبار تبيَّف أف 

الذم يعتبر متغيرا ضركريا في الدراسة، لذلؾ تـ الاستغناء عنيا لعدـ اشتماليا عمى كافة 
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 353البيانات المرغكب فييا كالاكتفاء فقط بالعينة المبينة أعلبه كالذيف بمغ عدد أفرادىا 

 تمميذا كتمميذة.

كعية لعينة البحث مف حيث التنكعات الجنسية كالتفاكتات كلمتعرؼ عمى الخصائص الن

 المجالية كالفركؽ المغكية، يمكف الاستعانة بالرسكـ المبيانية الكاردة أسفمو:

 توزٌع العٌنة حسب الجنس 1.4.1

تمميذا كتمميذة يتكزعكف حسب متغير  353تتككف عينة الدراسة، كما أسمفنا الإشارة، مف 

مف العدد الإجمالي لمعينة. أما العدد  %51ادؿ نسبة تمميذة بما يع 180الجنس إلى 

مف مجمكع أفراد العينة. كيمكف  %49تمميذا بما يعادؿ نسبة  173الإجمالي لمذككر فيساكم 

 ( التالي:141التعرؼ عمى خصائص العينة حسب متغير الجنس بتأمؿ الرسـ المبياني )
 

 

 توزٌع العٌنة حسب صنف مؤسسة التمدرس    2.4.1

 

49% 180; 51% 

 توزٌع العٌنة حسب الجنس

 إناث ذاور
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تعرؼ عمى خصائص العينة يمكف الاعتماد عمى متغير آخر لا يقؿ أىمية عف متغير لم

الجنس. يتعمؽ الأمر بمتغير صنؼ مؤسسة التمدرس. كبالنظر إلى ىذا المتغير فإف عينة 

البحث تتكزع إلى صنفيف: أحدىما يختص بالتلبميذ الذيف يتابعكف دراستيـ بالمدارس 

قميـ إفراف، كالآخر يتصؿ بفئة التلبميذ الذيف ينتمكف إلى الابتدائية العمكمية التابعة لإ

مؤسسات التعميـ الابتدائي الخصكصي. فأما الصنؼ الأكؿ كالمتعمؽ بالتلبميذ الذيف يتابعكف 

مف مجمكع أفراد العينة. في حيف يمثؿ  %66دراستيـ بالتعميـ العمكمي فإنيـ يمثمكف نسبة 

مف العدد الإجمالي لمعينة.  %34تعميـ الخصكصي التلبميذ الذيف ينتمكف إلى مؤسسات ال

 ( أسفمو تكزيع العينة حسب صنؼ مؤسسة التمدرس142كيكضح الرسـ المبياني )
 

 

 

 

 توزٌع العٌنة حسب المجال 3.4.1

لتحديد خصائص العينة المعتمدة في البحث، يمكف الاستعانة بالمؤشرات الإحصائية التي 

ر المجاؿ. كيتضح أف أفراد العينة يتكزعكف إلى مجاليف تحيؿ عمى تكزيع العينة حسب متغي

66% 

34% 

 توزٌع العٌنة حسب صنف مؤسسة التمدرس

 مؤسسة خصوصٌة مؤسسة عمومٌة
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مف  %71أحدىما حضرم كىك الذم يشكؿ نسبة ميمة مف العينة، حيث يبمغ معدؿ حضكره 

مف مجمكع أفراد العينة. كيكشؼ   %29العدد الإجمالي لمعينة، كالآخر قركم يمثؿ نسبة 

تنكعات المجالية الحضرية منيا ( أسفمو تكزيع أفراد العينة حسب ال143الرسـ المبياني )

 كالقركية:
 

 

 

 توزٌع العٌنة حسب لغة البٌت 4.4.1

مف جممة المتغيرات المعتمدة في ىذا البحث ما يتصؿ بمغة البيت، حيث طُم ب  مف 

التلبميذ الخاضعيف للبختبار تحديد المغة السائدة في البيت، أم تمؾ التي يتحدث بيا الأبكاف 

كاصؿ اليكمي مع الطفؿ. كبعد تصنيؼ الإجابات المحصَّؿ عمييا كدراستيا كتُسْت عْم ؿ في الت

إحصائيا يتضح أنيا تتكزع إلى ثلبث فئات: فئة مف التلبميذ تسكد لدييـ العربية المغربية في 

مف مجمكع أفراد العينة. كصنؼ آخر تتميز لغة البيت لدييـ  %40البيت؛ كيمثمكف نسبة 

مف  %29عماؿ العربية المغربية كالأمازيغية كيمثمكف نسبة بنكع مف الازدكاجية بيف است

71% 

29% 

 توزٌع العٌنة حسب المجال

 قروي حضري
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مجمكع العينة. أما الفئة الثالثة فتتميز باستعماؿ الأمازيغية في التكاصؿ اليكمي في البيت 

   مف مجمكع أفراد العينة. %31كتشكؿ نسبة 

مف  تجدر الإشارة إلى أف ىناؾ حضكرا ميما للؤمازيغية باعتبارىا لغة أكلى لنسبة ميمة

إذا ما أخذنا بعيف الاعتبار التلبميذ الذيف تسكد  %60أفراد العينة يمكف أف تصؿ إلى حدكد 

مضافا   % 31المغة الأمازيغية فقط في تكاصميـ اليكمي في البيت كالذيف يمثمكف نسبة 

إلييا نسبة التلبميذ الذيف يتميز تكاصميـ اليكمي باستعماؿ مزدكج لكؿ مف العربية المغربية 

. كلا شؾ أف ليذا المتغير أثره في تفسير النتائج %29لأمازيغية كالذيف يمثمكف نسبة كا

( أسفمو 144المتعمقة بتعمـ المغة العربية في التعميـ الابتدائي. كيكشؼ الرسـ المبياني )

 خصائص العينة كتكزيعيا حسب لغة البيت:
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 توزٌع العٌنة حسب المجال ونوعٌة المؤسسة 5.4.1

مى نتائج الدراسة الإحصائية لمتغيرم المجاؿ كنكعية التمدرس، يتضح أف أفراد بناء ع

العينة يتكزعكف حسب ىذيف المتغيريف إلى مجاليف أساسييف: أحدىما حضرم كالآخر قركم. 

ففي المجاؿ الحضرم ىناؾ حضكر قكم لمتعميميف العمكمي كالخصكصي، حيث يبمغ أفراد 

تمميذا كتمميذة بالتعميـ  120تمميذا كتمميذة مقابؿ  131العينة في التعميـ العمكمي 

 تمميذا كتمميذة بالكسط الحضرم. 251الخصكصي، أم ما يعادؿ 

أما في المجاؿ القركم فنكتشؼ أف أفراد العينة يتركزكف فقط في التعميـ العمكمي، حيث  

التلبميذ الذيف تمميذا كتمميذة. كنلبحظ غياب  102يبمغ عددىـ في التعميـ العمكمي ما يعادؿ 

يتابعكف تعميميـ في الصؼ السادس في المجاؿ القركم. كىذا راجع إلى خصكصية مجتمع 

الدراسة، حيث نسبة التعميـ الخصكصي في المجاؿ القركم في ىذا المجتمع بدكره تعادؿ 

. كىذا دليؿ عمى تمركز تلبميذ التعميـ الخصكصي الذيف يتابعكف الصؼ السادس %0نسبة 

40% 

31% 

29% 

 توزٌع العٌنة حسب لغة البٌت

 دارجة و أمازٌغٌة أمازٌغٌة دارجة
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. كىذا ما ينكشؼ مف خلبؿ الجدكؿ الإحصائي %100الحضرم فقط بنسبة  في المجاؿ

 الذم يبرز خصائص مجتمع العينة. 

كيمكف تفسير غياب التعميـ الخصكصي في المجاؿ القركم بيذا الإقميـ بانعداـ الإقباؿ 

عمى التعميـ الخصكصي بالنظر إلى الظركؼ الاجتماعية القاىرة التي تحكؿ دكف متابعة 

يذ في المجاؿ القركم لدراستيـ بيذا الصنؼ مف التعميـ. كيمكف التعرؼ عمى تكزيع التلبم

 ( التالي: 145العينة حسب المجاؿ كنكعية التمدرس بتأمؿ الرسـ المبياني )
 

 

 

 

 توزٌع العٌنة حسب صنف المؤسسة ولغة البٌت 6.4.1

 

كية كصنؼ يمكف التعرؼ عمى خصائص العينة مف حيث العلبقة بيف الخصائص المغ

يبرز الخصائص المغكية لمعينة حسب صنؼ  الذم ( أسفمو145التمدرس بتأمؿ المبياف )

، العربية المغربيةالتمدرس. ففي مجاؿ التعميـ الخصكصي فإف المغة الأكلى السائدة ىي 

0 20 40 60 80 100 120 140

 حضري

 قروي

 توزٌع العٌنة حسب المجال و نوعٌة المؤسسة

 خصوصً عمومً
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 بقيمة كالأمازيغية العربية المغربية، تمييا تمميذا كتمميذة 79حيث يصؿ عدد المتكمميف بيا 

 .تمميذا كتمميذة 76التي يصؿ عدد المتكمميف بيا إلى ة يالأمازيغ ، ثـ78

لغة أكلى مركز الصدارة بكصفيا  العربية المغربيةأما في مجاؿ التعميـ العمكمي فتحتؿ  

 31بعدد إجمالي لممتكمميف يناىز. تمييا الأمازيغية تمميذا كتمميذة 61مؤشر عددم يعادؿ ب

كالأمازيغية في المدرسة العمكمية الرتبة الأخيرة بقيمة  المغربيةالعربية ، كتحتؿ تمميذا كتمميذة

 .28تعادؿ 

مف خلبؿ المعطيات السالفة الذكر يتضح أف لمدارجة حضكرا ميما في المدرسة العمكمية 

أك الخصكصية، في الكسط الحضرم أك القركم لأفراد العينة، حيث تصؿ نسبة عدد 

 ينة.مف مجمكع الع %60المتكمميف بيا نسبة 

يتضح مف المعطيات السابقة أف ليس ىناؾ تفاكتات لغكية كبرل في أفراد العينة بالنظر 

إلى صنؼ مؤسسات التمدرس، غير أننا نسجؿ الاستعماؿ المكثؼ لمدارجة سكاء في 

التعميميف العمكمي أك الخصكصي. أما الأمازيغية فتأتي في الرتبة الأخيرة سكاء في التعميـ 

صي، كىذا يكشؼ عف الاستعماؿ الشائع لمدارجة عمى الرغـ مف أىمية العمكمي أك الخصك 

( أسفمو 146استعماؿ الأمازيغية في البيت الذم لا يمكف إغفالو. كيكشؼ المبياف )

 الخصائص المغكية حسب صنؼ التمدرس:
 



 وتأويلها النتائج ومناقغة وتحليلها الدلالية والتركيبية الوظيفية الأخطاء وصف :الفصل العاعز

 

393 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 توزٌع العٌنة حسب المجال ولغة البٌت 7.4.1

جاؿ كلغة البيت عمى الشكؿ التالي، حيث تحتؿ تتكزع عينة البحث حسب متغيرم الم

العربية تمميذا كتمميذة، تمييا  120في الكسط الحضرم نسبة ميمة تعادؿ  العربية المغربية

تمميذا كتمميذة. أما الأمازيغية فتأتي في  76كالأمازيغية بعدد إجمالي لمتلبميذ يساكمالمغربية 

تمميذا  55يث يساكم عددىـ في العينة المختارة الرتبة الأخيرة مف حيث عدد الناطقيف بيا، ح

كتمميذة. أما في الكسط المدرسي القركم فتحتؿ الأمازيغية كمغة أكلى مرتبة الصدارة، حيث 

 العربية المغربيةتمميذا كتمميذة، كتأتي  51يناىز العدد الإجمالي لممتكمميف بيا في العينة 

في الكسط  العربية المغربيةتمميذا كتمميذة. أما  30كالأمازيغية في المرتبة الثانية بما يعادؿ 

 20لغة بيتيـ ما يعادؿ  العربية المغربيةالقركم فيصؿ العدد الإجمالي لمتلبميذ الذيف تشكؿ 

 تمميذا كتمميذة فقط.

ىناؾ فركقا ذات دلالة بناء عمى دراستنا لمخصائص المغكية لأفراد العينة، نستخمص أف 

 كية لممتعمميف بالنظر إلى متغير المجاؿ الحضرم أك القركم.إحصائية في الخصائص المغ
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كنسجؿ تفاكتا ممحكظا في الخصائص المغكية لمكسط الحضرم كتمؾ الخاصة بالكسط 

القركم؛ حيث نلبحظ ىيمنة الأمازيغية بكصفيا لغة البيت في الكسط القركم، إذ يصؿ عدد 

الدارجة في الكسط الحضرم، حيث يصؿ تمميذا كتمميذة، بينما تييمف  51المتكمميف بيا إلى 

 تمميذا كتمميذة. 120عدد المتكمميف بيا إلى 

كلا شؾ أف ليذه الخصائص المغكية المرتبطة بمغة البيت تأثيرا كاضحا عمى تعمـ المغة  

العربية في الكسطيف الحضرم كالقركم، إذ تمكننا مف تفسير النتائج المحصؿ عمييا كمعرفة 

كبة، كالتفاكتات الحاصمة في التحصيؿ المغكم بالنظر إلى الاختلبؼ طبيعة الأخطاء المرت

 المجالي. 
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كيمكف رصد الاختلبفات في لغة البيت بالنسبة لأفراد العينة بالنظر إلى متغير الكسط 

 :(147الحضرم أك القركم بتأمؿ الرسـ المبياني )

 

  

 
 

 

 وطائم جًع انًعهىياخ 5.1

 ت: الاختبارات الاتابٌةوصف الاختبارا 1.5.1

يركـ الاختبار المقدَّـ التعرؼ عمى قدرات التلبميذ الخاضعيف للبختبار في التحكـ في 

مختمؼ المقكلات الكظيفية في المغة العربية، كنخص بالذكر التطابؽ بمختمؼ سماتو )سكاء 
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كترتيب ما تعمؽ بالعدد أك الجنس أك الشخص(، كالزمف كالمصدرم كالبناء لغير الفاعؿ، 

الضمائر، كالتعريؼ. كلتحقيؽ ذلؾ، اعتمدت منيجا إحصائيا للؤخطاء التي ارتكبيا التلبميذ 

 في استعماليـ لممقكلات الكظيفية. 

يشتمؿ الاختبار أيضا عمى بعض الركائز التي تستيدؼ قياس قدرات التلبميذ عمى التحكـ 

تضاد كالحقكؿ الدلالية كالإحالة، بعض الظكاىر التركيبية الدلالية، خاصة ما يتعمؽ منيا بال

سكاء منيا الضميرية أك الإشارية. كالرائز المعتمد لقياس قدراتيـ عمى التحكـ في المقكلات 

 الكظيفية كالظكاىر التركيبية الدلالية ىك عدد الأخطاء المرتك بة في ىذه الظكاىر. 

ذا كاف المكضكع الأساس ليذا البحث ىك قياس مدل تمكف التلبميذك  مف استيعاب  ا 

المقكلات الكظيفية الخاصة بالمغة العربية، فإف اشتماؿ الاختبار عمى بعض الظكاىر 

التركيبية الدلالية أيضا إنما الغاية منو مقارنة قدرات التلبميذ الكظيفية كالتركيبية الدلالية 

تعمميف، لتحديد مجاؿ الصعكبات في ميداف تعمـ المغة العربية كالكشؼ عف سمَّميتيا لدل الم

 كالتعرؼ عمى دكر المغة الأـ أك طبيعة تأثير المغة الأـ لممتعمـ عمى تعمـ المغة العربية. 

إنما اخترت المقكلات الكظيفية دكف غيرىا لإخضاعيا للبختبار لمركزيتيا في البرنامج 

الأدنكم كلككنيا أكثر انسجاما مع المقتضيات المنيجية لمبحث التي نركـ مف خلبليا قياس 

 درات التلبميذ في تعمـ المقكلات الكظيفية. ق

أما التركيز عمى بعض الظكاىر التركيبية فيأتي في معرض المقارنة بيف تعمـ المقكلات 

الكظيفية كضبط البنى التركيبية كالدلالية، خاصة كأف المقكلات الكظيفية لا يمكف دراستيا مف 
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المركبية، ذلؾ أف دراسة المقكلات الناحية الصرافية فحسب، بؿ لا بد مف ربطيا بالبنى 

الكظيفية تقتضي الإحاطة بخصائصيا الصرؼ تركيبية، لأنيا تتحكـ في الكثير مف العمميات 

التركيبية، فخصائص التطابؽ مف حيث القكة أك الضعؼ يمكف أف تتحكـ في الخصائص 

الرجاؿ نقكؿ " إذغنى التطابؽ يفرض تقدـ الفاعؿ عمى الفعؿ،  حيث إفالتركيبية لممركبات، 

إفقار التطابؽ فلب يقتضي تقدـ الفعؿ عمى الفاعؿ ك ، "جاء الرجاؿ""، كلا يجكز القكؿ جاؤكا

 .جاء الرجاؿ""، بؿ نقكؿ "جاؤكا الرجاؿيجكز القكؿ" 

انسجاما مع المنيج المتَّبع في البحث الذم يستيدؼ قياس السمككات الصرؼ تركيبية 

ى إدماج بعض الظكاىر التركيبية الدلالية المرتبطة، لمكثير مف الظكاىر المدركسة عمدت إل

بصكرة خاصة، بقياس قدرة التلبميذ عمى التحكـ في مختمؼ علبئؽ الربط بيف العكائد في 

 الجممة.

مككنيف أساسييف في الاختبار. يتعمؽ الأمر بكؿ مف مجالي الحقكؿ الدلالية  أدمجتكما  

يف اكتساب المقكلات الكظيفية التي تخضع كالتضاد. كقد كاف اليدؼ مف ذلؾ المقارنة ب

 لمحكسبة في أغمبيا كالمقكلات الدلالية التي يتـ تعمميا مف خلبؿ استراتيجية التخزيف. 

كلعؿ التركيز عمى ىاتيف الظاىرتيف الدلاليتيف دكف غيرىما يستمد أساسو المنيجي مف 

ت المخزَّنة القائمة عمى تمكيننا مف المقارنة بيف   متكسط احتمالية الخطأ في المكضكعا

 التضاد كتمؾ القائمة عمى الترادؼ أك القرابة الدلالية.
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اقتصر مجاؿ الاختبار عمى تحميؿ الإنتاجات الكتابية لممتعمميف، دكف الإنتاج الشفيي، 

لما يتيحو ىذا النكع مف الاختبار مف إمكانات تسمح لممتعمـ بالتفكير في مختمؼ مككنات 

عض الصعكبات التكاصمية التي تككف، عادة مصاحبة، للئنتاجات الاختبار، كتجاكز ب

الشفيية كالمرتبطة في غالب الأحياف بالحكاجز النفسية )كالخجؿ كالارتباؾ( المذيف يحكلاف 

 دكف التفاعؿ بشكؿ إيجابي مع مككنات الاختبار.

ية  ية كالأخرل غير مكجَّ أك  عمدت إلى تكظيؼ نكعيف مف الاختبارات: إحداىما مكجَّ

حرة. فالنكع الأكؿ مف الاختبارات يعتمد عمى تكجيو مجمكعة مف الأسئمة إلى التلبميذ قصد 

قياس ميارات بعينيا، مف خلبؿ استخداـ تقنيات معرفية مختمفة كالاستبداؿ كالحذؼ 

 كالإضافة مع المطالبة بإحداث التغييرات المناسبة التي يقتضييا طبيعة الإجراء.

و إلى محكريف رئيسيف: أحدىما مرتبط بقياس ميارات تنقسـ عناصر الاختب  ار المكجَّ

التحكـ في المقكلات الكظيفية؛ كالآخر يقترف بالتعرؼ عمى قدرة التلبميذ عمى التفاعؿ بشكؿ 

إيجابي مع بعض الظكاىر التركيبية الدلالية. كقد كاف مكضكع الاختبار الحر  تكجيو التلبميذ 

 ائد زيت الزيتكف.إلى بناء مكضكع إنشائي حكؿ فك 

نما اختير ىذا المكضكع لارتباطو بالنص، ككذا لصمتو الكثيقة بكاقع المتعمميف، كلأنو   كا 

يمكننا مف قياس قدرة التلبميذ عمى تكظيؼ مختمؼ المقكلات الكظيفية في مختمؼ المكاقؼ 

الحر المرتبطة بالحياة اليكمية. كالجدير بالذكر أف مجاؿ الاختبار مكحد بيف الاختبار 
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كالاختبار المكجو، كيشتمؿ عمى المككنات الأساسية التي تتكزع إلى مقكلات كظيفية كأخرل 

 تركيبة دلالية، كىذا ما سنكضحو في المحكر الثاني المتعمؽ بمجاؿ الاختبارات.

 مجال الاختبارات 2.5.1

 تحميؿ الأخطاء في مجاؿ المقكلات الكظيفية 4.8.8.4

 التطابؽ 4.4.8.8.4

قياس مدل تمكف  تطابؽ مف جممة المككنات الميمة في الاختبار كيستيدؼيعتبر ال

التلبميذ مف التطابؽ كقدرتيـ عمى تحقيقو في مختمؼ الجمؿ كالعبارات. كقد ركزت في ىذا 

الاختبار عمى نمطيف مف التطابؽ: التطابؽ في الجنس كالتطابؽ في العدد، ففي تطابؽ 

يذ عمى الانتقاؿ مف المذكر إلى المؤنث، كالعكس، جنس، عمدت إلى قياس مدل قدرة التلبم

أم الانتقاؿ مف المؤنث إلى المذكر، ففي السؤاؿ الرابع طمب مف التلبميذ استبداؿ زيت ب 

ثمرة، مع إجراء التغييرات المناسبة؛ أما في السؤاؿ المتعمؽ بالانتقاؿ مف المؤنث إلى المذكر 

 ممة مع إجراء التغييرات المناسبة. فقد طمب مف التلبميذ حذؼ كممة شجرة مف الج

أما التطابؽ في العدد فقد ركزت فيو عمى قياس قدرة التلبميذ عمى الانتقاؿ مف بنية الجمع 

إلى بنية المثنى باستبداؿ كممة الأطباء بالطبيبيف في الجممة الآتية "إف الأطباء يكصكف 

 .الأميات بإطعاـ أطفاليف الزيت"

 الزمف 8.4.8.8.4

ذا المككف معرفة مدل قدرة التلبميذ عمى ملبءمة زمف الأفعاؿ ببعض يستيدؼ ى

تتفاعؿ مع زمف الفعؿ، حيث طمب مف التلبميذ تحديد العبارة  المؤشرات الزمنية التي قد
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المناسبة ضمف قائمة اختيارات تشتمؿ عمى: )في الماضي، في الحاضر، في  الزمنية

دخاليا عمى الجممة التالية  دخؿ زيت الزيتكف في تركيب بعض الأدكية "."سي المستقبؿ( كا 

كاليدؼ مف ىذا الاختبار تكعية التلبميذ بأىمية المؤشرات الزمنية التي يككف ليا دكر  

أساس في تغيير زمف الفعؿ، فإدخاؿ بعض المكجيات كالسيف مثلب ينقؿ الفعؿ مف دلالتو 

 لالة عمى معنى الاستقباؿ فقط.المشتركة التي تفيد الدلالة عمى الحاضر كالاستقباؿ، إلى الد

 المصدرم 6.4.8.8.4

عمى بعض البنى التبئيرية التي ركزت لقياس قدرة التلبميذ عمى التحكـ في المصدرم، 

عمى الجممة التالية:"  "إف"المصدرم، حيث طمب مف المتعمميف إدخاؿ  "ف  إِ "يتصدرىا حرؼ 

ييرات المناسبة. كييدؼ ىذا مع إجراء التغ غصف الزيتكف شعار مف شعارات السلاـ"،"

ختبار إلى بياف قدرة التلبميذ عمى التفاعؿ مع المصدرم كالتركيز عمى طبيعة الأخطاء الا

التي يقع فييا المتعممكف، سكاء مف حيث تكزيع المصدرم كمخصص الإسقاط البؤرم أك مف 

 حيث السمات الإعرابية لممركب المصدرم.

 البناء لغير الفاعؿ 1.4.8.8.4

البناء لغير الفاعؿ ضمف مككنات الاختبار التعرؼ عمى  ظاىرة كاف اليدؼ مف إدراجلقد 

ىذه لغير الفاعؿ، مع العمـ أف  لمبناءقدرة التلبميذ عمى التحكـ في البنية الصرؼ تركيبية 

ؿ مف مكقع تنتق، ك فضمة الفعؿ دكر الفاعؿمتص ت، حيث عبر المغات دةتظؿ مكحَّ  البنية

خصص الفاعؿ، كيحتؿ الفاعؿ مكقعا جديدا يظير بصكرة خاصة مع المفعكؿ إلى مكقع م

 .فيحتؿ بذلؾ مكقع الممحقات "مف قبؿ"،العبارات المنفذية، ؾ : 
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ظكاىر البناء لغير الفاعؿ تعبر عف جية البناء بالطريقة نفسيا في جميع كبما أف  

صرافيا مف لغة إلى المغات، أم بنفس الإجراءات التركيبية عمى الرغـ مف اختلبؼ تحققاتيا 

فإننا نتساءؿ إف كاف ذلؾ عاملب مساعدا في ضبط البناء لغير الفاعؿ بالنظر إلى  ،أخرل

 التماثؿ القائـ بيف الجمؿ المبنية لغير الفاعؿ في جميع المغات.

كقد كاف اليدؼ مف الاختبار التعرؼ عمى مدل قدرة التلبميذ عمى اكتشاؼ خصكصية 

لغير الفاعؿ في المغة العربية كالتي تتميز عف البنية التركيبية لمبناء البنية التركيبية لمبناء 

لمفاعؿ بتغير الأدكار المحكرية لممكضكعات التركيبية كبامتصاص الإعراب، فيأخذ الفضمة 

" ب "عُر ف تْ" مع  المتعمميف الذم لو دكر المتقبؿ إعراب الرفع. كقد طُم ب مف  استبداؿ "ع ر ؼ 

لمناسبة في الجممة، كتمت دراسة الأخطاء المرتكبة في ىذه الظاىرة لقياس إحداث التغييرات ا

قدرة التلبميذ عمى ضبط البنية التركيبية لمبناء لغير الفاعؿ التي تتميز بامتصاص الدكر 

 المحكرم لمفاعؿ كامتصاص الإعراب.

 التعريؼ 8.4.8.8.4

قياس قدرة التلبميذ عمى  يعد التعريؼ أحد المقكلات الكظيفية الخاضعة لمفحص، كقد تـ

ىذا إدخاؿ أدكات التعريؼ عمى الجممة، مع مراعاة التغييرات الصرؼ تركيبية التي يستمزميا 

فة "الشجرةمفظة "النكرة ب ب "شجرة"مف التلبميذ استبداؿ لفظ  ب  م  ، حيث طُ الإجراء ، مع المعرَّ

ة، كما ىك كاضح مف خلبؿ فة بالإضافالعمـ أف ىذه الكممة جاءت في السياؽ التركيبي معرَّ 

. كمما يستمزمو التفاعؿ مع ىذا شجرة الزيتكف شعار مف شعارات السلاـ""الجممة التالية: 

السؤاؿ الكعي بعدـ إمكانية اجتماع التعريؼ بالإضافة كالتعريؼ بأؿ، كلذلؾ فأغمب الأخطاء 
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دكف حذؼ التعريؼ  مف يةالتي تلبحظ في ىذا النكع مف الاختبار إدخاؿ أداة التعريؼ الحد  

 بكاسطة الإضافة. 

 ترتيب الضمائر 3.4.8.8.4

إنما ركزت في ىذا المحكر مف الاختبار عمى ظاىرة ترتيب المتصلبت الضميرية حينما 

د لأف ىناؾ سممية محددة تخضع ليا جميع المتصلبت الضميرية ترد في مكقع تركيبي محدَّ 

 أسفمو: (62لمسممية )في كؿ المغات، كتستجيب 

 .ضمير المتكمـ<ضمير المخاطب<ضمير الغائب( 38) 

دفعني إلى التركيز عمى ىذه  ماأعلبه ىك  لمسمميةتماثؿ المغات جميعيا في احتراميا إف 

الظاىرة العابرة لجميع المغات كالتي تؤكد تماثؿ البنيات التركيبية لمغات الأكلى مع نظيرتيا 

كلمتحقؽ  .ىرة المغكية التي تقكـ عمى التماثؿلمغة الثانية، لقياس احتماؿ الخطأ في ىذه الظا

مف الفرضية أعلبه التي تقر أنو كمما كاف التماثؿ أكبر بيف المغة الأكلى كالثانية لممتعمـ كمما 

 انخفض ىامش الخطأ.

 تحميؿ الأخطاء كالمقكلات التركيبية الدلالية 8.8.8.4

في بياف أكجو الاختلبؼ بيف مفيدا  التركيبة الدلاليةيمكف أف يككف تحميؿ الأخطاء   

، كما يمكننا مف النفاذ إلى ذاكرة كالظكاىر التركيبية الدلاليةاكتساب المقكلات الكظيفية 

. كمعرفة كيفية تنظيميا في الذىف المتعمـ لمتعرؼ عمى مخزكنو الذاكرم مف المفردات

سمـ كنستطيع بذلؾ التعرؼ عمى كجو الصعكبة في تعمـ المغة العربية كالكشؼ عف 

  .الصعكبات مف خلبؿ التعرؼ عمى طبيعة الأخطاء المرتكبة
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التي تحيؿ بصكرة أك  التركيبية الدلاليةفي ىذا المستكل عمى بعض الظكاىر  ركزتُ كقد 

بأخرل عمى القدرة الاستيعابية لممفردات المغكية، كعمى قدرة التمميذ عمى استرجاع الكممات 

المغكية  . كقد تركز الاىتماـ عمى علبقات القرابةينياكالتعرؼ عمى مختمؼ العلبئؽ القائمة ب

. كلمتعرؼ عمى قدرة المتعمـ عمى استيعاب عمى التضاد ، ككذاالحقكؿ الدلالية تجسدىاالتي 

مف جممة الظكاىر التركيبية الإحالة النصية،  مضمكف النص كضبط بنياتو، فقد كانت

يذ تحديد المحاؿ عميو، سكاء بكاسطة الدلالية التي أخضعت للبختبار؛ حيث طمب مف التلبم

 الضمائر أك عف طريؽ أسماء الإشارة في النص.

 التضاد 4.8.8.8.4

حرصا منا عمى ضبط قدرات التلبميذ في فيـ النص كاستيعاب مضامينو، فقد كانت مف 

جممة الأسئمة المقررة ما يتعمؽ بمطالبة التلبميذ بالإتياف ببعض الكممات التي تدخؿ في 

دية مع بعض المفردات المكجكدة في النص لمتمكف مف التعرؼ عمى قدرة التلبميذ علبقة ض

. كقد كاف اليدؼ مف ىذا اط شبكة العلبقات الدلالية لمنص كالخيكط الناظمة ليضبعمى 

الاختبار التثبت مف الفرضية المتعمقة بمصادر الخطأ ىؿ تككف ناتجة بصكرة خاصة عف 

 كالتنافر كالتباعد. التماثؿ كالتقارب أك عف التضاد

 الحقكؿ الدلالية 8.8.8.8.4

تعبر الحقكؿ الدلالية عف شبكة مف العلبقة الدلالية القائمة عمى أساس التماثؿ كالتقارب 

ؿ عمييا في مجاؿ الحقكؿ نتائج التضاد بالنتائج المحصَّ  كقد قارنتالمعنكم كالمجالي. 

ىا التماثؿ أك الاختلبؼ. كبصيغة الدلالية لمتعرؼ عمى مراتب الصعكبات ىؿ يككف مصدر 
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أخرل ىؿ يمكف القكؿ إف التماثؿ كالترادؼ كالتقارب الدلالي يككف أسيؿ مف حيث الإدراؾ 

 ظاىرة التضاد.عف 

 الإحالة الضميرية 6.8.8.8.4

يشكؿ مكضكع الإحالة النصية مف جممة الإشكالات الجكىرية التي تعترض متعمـ المغة، 

فقد النص تماسكو كانسجامو نتيجة عدـ قدرة المتكمـ عمى التعرؼ فتحكؿ دكف فيمو لمنص، في

المحاؿ كالمحاؿ عميو. كمف  البعدية، بيفالقبمية أك  ،عمى مختمؼ العلبقات الإحالية الرابطة

شأف تحميؿ الأخطاء الإحالية أف يقدـ لنا تصكرا عمى قدرة المتعمـ عمى استيعاب مضاميف 

ة ضركرة ممحة لمتفاعؿ مع معنى النص كتحقيؽ اتساقو النص، لأف ضبط العلبقات الإحالي

مة لمعلبقات الإحالية يجعمنا نميز بيف نمطيف كانسجامو. كما أف التمكف مف القكاعد المنظ  

تتعمؽ بقدرة التمميذ عمى ضبط إحالة الألفاظ إلى  تركيبية دلاليةمف الأخطاء: أخطاء 

 ـ للئحالات. المنظ  معانييا، كأخرل حكسبية تتعمؽ بالنسؽ القكاعدم 

 الإحالة عف طريؽ اسـ الإشارة 1.8.8.8.4

عمييا في بنية الاختبار،  ركزتتعتبر الإحالة الإشارية مف جممة الظكاىر المغكية التي 

قدرة التلبميذ عمى ضبط الإحالة النصية كتحديد طبيعة المكضكعات المحاؿ  راعيتكقد 

تبار رصد التماثلبت كالفركؽ الإحالية بيف عمييا في النص. كيستيدؼ ىذا النمط مف الاخ

المغة الأكلى لممتعمـ كالمغة الثانية كمدل تأثير ذلؾ في اكتساب نسؽ الإحالة في المغة 

 .العربية
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 تحلٌل الأخطاء فً الاختبارات الاتابٌة:  3.5.1

 ذىسَع الأخطاء حظة يرغُزاخ انجنض وانًجال وصنف انرًذرص ونغح انثُد 1.2

 ًؤشزَن الإحصائُُن انًعرًذَن: احرًانُح انخطأ ويرىطظ انخطأانرعزَف تان 

بعد استقراء المعطيات الإحصائية المتعمقة بكافة الأخطاء التي يقع فييا المتعممكف 

أحصيت الأخطاء المرتكبة اعتمادا عمى مقياسيف  الكظيفية سكاء التركيبية الدلالية منيا أك

ة الخطا. كما عمدت إلى تصنيؼ ىذيف المؤشريف رئيسييف كىما المتكسط الحسابي كاحتمالي

الإحصائييف بحسب مختمؼ المتغيرات المعتمدة في البحث، سكاء المرتبطة بالجنس أك 

صنؼ التمدرس أك طبيعة الكسط أك المغة الأكلى لممتعمـ، أم لغة البيت. كتجدر الإشارة إلى 

المفردات أك الحالات  احتساب مجمكع قيـ أف المتكسط الحسابي يتـ الحصكؿ عميو بعد

  ∑     كقسمتو عمى عددىا )عدد المفردات(، أم بتطبيؽ القاعدة الرياضية التالية:
 

  

 كيشير .المفرداتإلى عدد  nتشير إلى قيمة المفردة، بينما تشير  Xiكتجدر الإشارة أف 

Xالرمز  إلى المتوسط الحسابً.     

الظكاىر  تمالات، التي تدرس إمكانات حدكثاحتمالية الخطأ عمى نظرية الاح تتأسس

الحكادث العشكائية، كىي تقدـ مؤشرات إحصائية تمككنا مف التعرؼ عمى احتمالات  أك

. 1ك 0كتجدر الإشارة إلى أف قيمة الاحتمالات المحصؿ عمييا تككف بيف  .حدكث الخطأ

أصبح  طأ أكنسبة احتماؿ حدكث الخ ارتفعتكمما  1فكمما اقتربت قيمة الاحتماؿ مف 

قيمة احتماؿ الخطأ  انخفضتكمما  0ككمما اقتربت مف  أمرا مؤكَّدااحتماؿ حدكث الخطأ 

 مستحيلب.  وأك أصبح حدكث
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كتحتسب احتمالية الخطأ بقسمة الحصيص الجزئي عمى الحصيص الإجمالي؛ فعندما 

ى نريد التعرؼ عمى احتمالات حدكث أخطاء المتعمميف في مقكلة التطابؽ الدالة عم

الجنس مثلب، فإننا نحتسب مجمكع أسئمة التطابؽ في الجنس كنضربو في عدد أفراد 

ذا أردنا التعرؼ عمى  العينة. ثـ نقسـ المجمكع عمى العدد الاحتمالي الكمي للؤخطاء؛ كا 

احتمالية حدكث أخطاء التضاد بالنسبة للئناث فإننا نضرب عدد الأسئمة في العدد الكمي 

نسبة القصكل لاحتماؿ الخطأ بالنسبة للئناث. ثـ نقسـ ترددات للئناث، فنحصؿ عمى ال

خطأ الإناث في التضاد عمى الاحتماؿ الأقصى لمتضاد لدل الإناث. كيمكف أف نحكؿ 

قيمة احتماؿ الخطأ إلى نسبة مئكية بضرب قيمة الاحتماؿ المحصؿ عمييا، كالتي تككف 

 مئكية لاحتماؿ الخطأ.، فنحصؿ بذلؾ عمى النسبة ال100في  1ك 0محصكرة بيف 

 

 توزٌع متوسط الخطأ واحتمالٌة الخطأ حسب الجنس 1.1.2

بعد استقراء المعطيات الإحصائية المتعمقة بكافة الأخطاء التي يقع فييا المتعممكف 

التركيبية الدلالية منيا كالكظيفية في الاختبارات رصدتُ كلب  مف المتكسط الحسابي كاحتمالية 

المؤشريف بحسب مختمؼ المتغيرات المعتمدة في البحث، سكاء الخطأ كصنفتُ ىذيف 

المرتبطة منيا بالجنس أك صنؼ التمدرس أك طبيعة الكسط أك المغة الأكلى لممتعمـ، أم لغة 

 البيت.
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خمصت  الدراسة  ،1SPSSكبناء عمى نتائج الدراسة الإحصائية التي أجريت اعتمادا عمى

صائية بيف أفراد العينة بالنظر إلى عامؿ الجنس، إلى أنو ليست ىناؾ فركؽ ذات دلالة إح

مقابؿ  08,32بؿ ىناؾ تفاكتات ضئيمة لصالح فئة الإناث بمتكسط حسابي للؤخطاء يعادؿ 

 بالنسبة لمذككر. 10,05

كمف الملبحظ أف نسبة احتماؿ الخطأ لدل الذككر تفكؽ نسبة احتماؿ الخطأ لدل الإناث  

مقابؿ  %38,68ة احتمالية الخطأ لدل الذككر ، حيث تبمغ نسب%6,66بفارؽ يعادؿ 

( أسفمو المعطيات الإحصائية 148لدل الإناث. كيكشؼ الجدكؿ الإحصائي ) 32,02%

 السالفة الذكر:

 

 ( الذم يبرز متكسط الخطأ كاحتمالية الخطأ حسب متغير الجنس412الجدكؿ الإحصائي )

 

  أانخطيرىطظ  احرًانُح انخطأ

 انزكوس 10,05 38,68%

 الإواث 8,32 32,02%

 

 

                                                                 
1  SPSS  ىك صيغة مختصرة لمعبارة الإنجميزية(Statistical Package of social sciences)  التي تترجـ بالحزمة

لحصكؿ عمى الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية. يتعمؽ الأمر ببرنامج إحصائي متميز يمكف الباحث مف معالجة المعطيات كا
النتائج الضركرية لمبحث، كالتعرؼ عمى تفاعؿ مختمؼ متغيرات الدراسة الميدانية. كيشتمؿ عمى مجمكعة مف المعطيات 

كغير ذلؾ مف  لدراسة العلبقات الارتباطية الثنائية Pearson كاختبارالإحصائية: كمتكسط الدراسة كالانحراؼ المعيارم 
 الصيغ الإحصائية.
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كعمى الرغـ مف ضآلة الفرؽ في مستكل احتمالية الخطأ كالمعدؿ الحسابي لمخطأ بيف كؿ 

مف الذككر كالإناث فإنو قد يبرز بعض الفكارؽ النكعية مف حيث أخطاء المتعمميف بالنظر 

إلى عامؿ الجنس، كما يشي ببعض التفكؽ في إنتاجات المتعممات، غير أنو يكشؼ في 

لكقت نفسو عف التأثير الضئيؿ لمجنس في حدكث الأخطاء المغكية. لذلؾ يبدك أنو مف غير ا

المفيد التركيز عميو، كالبحث عف عكامؿ أخرل يمكف أف يككف ليا كبير الأثر عمى نتائج 

 البحث.

 توزٌع متوسط الخطأ واحتمالٌة الخطأ حسب صنف التمدرس    2.1.2

 

التي تؤثر عمى مردكدية التلبميذ كالتمميذات، كيمكف  اتيشكؿ نكع التعميـ أبرز المتغير 

قياس ذلؾ مف خلبؿ النظر في أخطاء المتعمميف كالمتعممات كاختلبفاتيا حسب نكع التعميـ 

( أسفمو التفاكتات النكعية بيف أفراد 149أك صنؼ التمدرس. كيكشؼ الجدكؿ الإحصائي )

المؤشرات الإحصائية تفكقا لمتلبميذ العينة بالنظر إلى عامؿ صنؼ التمدرس، حيث تبرز 

عمى مستكل احتمالية % 6,27الذيف ينتمكف إلى مؤسسات التعميـ الخصكصي بفارؽ يعادؿ 

الخطأ، ذلؾ أف نسبة احتمالية الخطأ لدل المتعممات كالمتعمميف الذيف ينتمكف إلى مؤسسات 

مي المؤسسات مقابؿ نسبة لاحتماؿ الخطأ لدل متعم %37,42العمكمي تعادؿ التعميـ 

 .%31,15الخصكصية تساكم 

كينكشؼ ىذا التفاكت أيضا عمى مستكل المتكسط الحسابي لمخطأ بيف متعممي التعميـ  

بالنسبة لمتعميـ العمكمي. كتظؿ التفاكتات  9,72مقابؿ  08,09الخصكصي الذم يعادؿ
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الشيء الذم الملبح ظة بيف أفراد العينة بالنظر إلى صنؼ التمدرس أيضا غير ذات أىمية، 

يؤكد أف تفسير الظاىرة المغكية كالأخطاء المتعمقة بيا لا يرتبط بصنؼ التمدرس إلا بنسبة 

 مىضئيمة. عمى الرغـ مف أىمية ىذا المؤشر في تفسير تفكؽ تلبميذ التعميـ الخصكصي ع

كىذا ما ينكشؼ مف خلبؿ الجدكؿ نظرائيـ الذيف ينتمكف إلى مؤسسات التعميـ العمكمي. 

 ( أسفمو:149ائي )الإحص
 ( الذي ٌبٌن اختلاف متوسط الخطأ واحتمالٌة الخطأ حسب نوع التعلٌم941الجدول الإحصائً )

 

  أانخطيرىطظ  احرًانُح انخطأ

 عمومي 9,72 37,42%

 خصوصي 8,09 31,15%

 

 

 توزٌع متوسط الخطأ واحتمالٌة الخطأ حسب المجال   3.1.2

 

ردكدية المتعمميف مأك القركم أىميتو في تفسير لا شؾ أف لمكسط أك المجاؿ الحضرم 

. كىذا ما كتأكيؿ بعض الأخطاء التي قد تظير في كسط اجتماعي دكف آخركالمتعممات 

 ( أسفمو:150يكشؼ عنو الجدكؿ الإحصائي )

 

 ( الذم يبيف اختلاؼ متكسط الخطأ كاحتماليتو حسب الكسط480الجدكؿ الإحصائي )

  

 احرًانُح انخطأ
نلاخرثاراخ  تاننظثح (أطانخيرىطظ 

 (انًىجهح

 

 حضشي 11,13 42,84%

 قشوي 10,48 40,33%
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المبينة أعلبه يتكصؿ إلى أف نسبة حدكث  إف المستقرئ لمختمؼ المعطيات الإحصائية

الأخطاء تختمؼ بحسب طبيعة المجاؿ؛ كالجدير بالذكر أف احتمالية حدكث الأخطاء ترتفع 

بالنسبة لمكسط  %40,33 مقابؿ %42,84قدر ب في الكسط الحضرم بنسبة مئكية ت

. كالنتيجة نفسيا تتعزز %2,51القركم، غير أف الفارؽ بينيما ضئيؿ نسبيا لا تتعدل قيمتو 

بالنسبة لممجاؿ الحضرم  %11,13مف خلبؿ قيمة المتكسط الحسابي للؤخطاء التي تبمغ 

 بالنسبة لممجاؿ القركم. %10,48مقابؿ 

لدراسة الإحصائية أف ىناؾ تفكقا نسبيا لممتعمميف في المجاؿ يبدك مف خلبؿ معطيات ا

القركم عمى أقرانيـ في المجاؿ الحضرم؛ غير أف التفاكتات بيف الفئتيف تظؿ طفيفة كغير 

دالة إحصائيا. مما يؤكد أف متغير المجاؿ لا يؤثر إلا بنسبة ضئيمة في كقكع الأخطاء 

ف بعض الأخطاء النكعية التي يمكف أف تككف المغكية، عمى الرغـ مف أىميتو في الكشؼ ع

 شائعة في كسط اجتماعي دكف آخر.

 توزٌع متوسط واحتمالٌة الخطأ حسب لغة البٌت 4.1.2

 

المتغيرات التي تكتسي لدينا أىمية خاصة بالنظر إلى أىداؼ  أحديمثؿ متغير لغة البيت 

 الأكلى لممتعمـ كالمغة العربيةالمغة  بيف اكتشاؼ طبيعة العلبقة مف خلبليا ركـنالبحث التي 

كطبيعة تأثير المغة الأكلى عمى تعمـ المغة العربية. كيتمثؿ ذلؾ أساسا  المتعممة في المدرسة

في تعمـ المقكلات الكظيفية الخاصة بيذه المغة. كتتمخص التفاكتات النكعية مف حيث نسبة 

 ( أسفمو:151صائي )حدكث الأخطاء بالنظر إلى متغير المغة الأكلى في الجدكؿ الإح
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 ( الذم يبرز اختلاؼ متكسط الخطأ كاحتماليتو حسب لغة البيت484الجدكؿ الإحصائي )

   أانخطيرىطظ  احرًانُح انخطأ

 داسجة 8,73 33,59%

 أماصيغي 10,16 39,09%

 داسجة وأماصيغية 8,72 33,57%

 

أف ىناؾ  (،151) تظير المؤشرات الإحصائية المبينة أعلبه في الجدكؿ الإحصائي

 تفاكتا نسجؿإذ  ؛اختلبفا نسبيا بيف متعممي المغة العربية بالنظر إلى اختلبؼ لغتيـ الأـ

كالذيف يتميزكف بيف المتعمميف الذيف لغتيـ الأكلى الدارجة  طفيفا كغير داؿ إحصائيا

ة لصالح الفئة الأخيرة، حيث تنخفض احتمالي باستعماؿ مزدكج لمدارجة كالأمازيغية في البيت

 بالنسبة لمتكممي الدارجة.  %33,59مقابؿ  %33,57الخطأ لدل ىذه الفئة بما يقدر ب 

غير أف الفارؽ المعبر نكعا ما ىك ذاؾ الذم نجده بيف متكممي الأمازيغية كمتكممي 

الدارجة كالأمازيغية، حيث ترتفع نسبة الخطأ لدل الفئة الأكلى، إذ يصؿ المتكسط الحسابي 

 بالنسبة لمتكممي الدارجة كالأمازيغية.  08,72مقابؿ  10,16كلىلمخطأ لدل الفئة الأ

يستفاد مف ىذه المعطيات الإحصائية أف ىناؾ علبقة تفاعمية بيف المغة الأكلى لممتعمـ 

كالمغة الثانية، كىذا ما يتضح مف خلبؿ تفاكت أخطاء المتعمميف بالنظر إلى اختلبؼ لغتيـ 

المتعمميف بالنظر إلى اختلبؼ متغير المغة الأـ غير الأكلى؛ غير أف نسبة الاختلبؼ بيف 

كىي نسبة ضئيمة غير دالة إحصائيا. تفيد ىذه  %5,52ذات أىمية، إذ لا تتجاكز قيمتيا 

 المعطيات أف بنية المغة الأكلى بدكرىا لا تؤثر إلا بنسبة طفيفة في حدكث الأخطاء.
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جزئيا بالمتغيرات السابقة، سكاء يتضح مما سبؽ أف الخطأ المغكم كتأكيمو لا يتأثر إلا 

منيا المتصمة بالجنس أك المجاؿ أك نكع التمدرس أك المغة الأكلى لممتعمـ؛ كىذا يستدعي 

 البحث عف عكامؿ أخرل بإمكانيا تقديـ تفسير أكثر نجاعة ككاقعية لأخطاء المتعمميف.

 مؤسسة ولغة البٌتصنف الو حسب نوع الخطأ ومحددات الجنس، المجال، لخطأاحتمالٌة ا 5.1.2

الذم يبرز  ( أسفمو152تتعزز النتائج المقدمة أعلبه مف خلبؿ الجدكؿ الإحصائي )

اختلبؼ نسبة احتمالية الخطأ في المقكلات الكظيفية كالتركيبية الدلالية بحسب المتغيرات 

السابقة كالمتصمة بمتغير الجنس كمتغير نكع التمدرس كالكسط حضريا كاف أك قركيا كالمغة 

الأكلى لممتعمـ، حيث يكشؼ الجدكؿ عف مؤشرات إحصائية ضعيفة نسبيا بالنظر إلى ىذه 

( كفارؽ في احتماؿ الخطأ بيف أفراد %0,20ك %18,37المتغيرات تتركاح ما بيف نسبة )

العينة بالنظر إلى مختمؼ متغيرات البحث. فأعمى معدؿ مف حيث الفارؽ في احتمالية الخطأ 

قكؿ الدلالية بيف متعممي المغة العربية الأمازيغ كمتكممي الدارجة نسجميا عمى مستكل الح

لصالح الفئة الأكلى، حيث تبمغ نسبة احتمالية الخطأ في الحقكؿ الدلالية لدل متعممي 

تكممي الدارجة . كىذا الفارؽ الكبير نسبيا بيف م%70مقابؿ  %51,37الأمازيغية ما قيمتو 

ة بالحقكؿ الدلالية قد يعبر عف تأثير المغة الأـ عمى الأخطاء المرتبط كالأمازيغ مف حيث

 اكتساب المغة الثانية الذم لا يمكف إغفالو. 

غير أف ىذا التأثير لا يشمؿ كافة الظكاىر. كلذلؾ يظؿ تأثير المغة الأكلى في تعمـ المغة 

الثانية محدكدا كمنحصرا في بعض الظكاىر دكف أخرل. كأدنى معدؿ يسجؿ كفارؽ في 

ؿ الخطأ لدل أفراد العينة نصادفو في الفارؽ الاحتمالي الحاصؿ بيف ممثمي الكسط احتما
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الحضرم كالكسط القركم عمى مستكل ترتيب الضمائر، إذ لا تتعدل نسبة احتماؿ الخطأ 

كىك فارؽ ضعيؼ يبرز التأثير شبو المنعدـ لمكسط عمى الأخطاء المتعمقة بترتيب  0,20%

لتفاصيؿ المتعمقة باحتمالات الخطأ الكظيفية كالتركيبية الضمائر. كلمنظر في مختمؼ ا

الدلالية لدل المتعمميف كاختلبفيا بحسب المتغيرات السابقة يمكننا الاستعانة بالجدكؿ 

 ( أسفمو:152الإحصائي )

( الذم يبرز اختلاؼ احتمالية الخطأ في المقكلات الكظيفية كالتركيبية الدلالية حسب 488الجدكؿ الإحصائي )

 تغيرات الجنس كالكسط كلغة البيت كنكع التعميـم

الظـــــــواهر التركٌبٌـــة 

 الدلالٌـــــــــــــــــــــة
 المقــــــــــــــــولات الوظــــــٌفٌــــــــــة

الحقول 

 الدلالٌة
 التضاد

إحالة 

 الإشارة

الإحالة 

 الضمٌرٌة
 التعرٌف

البناء 

 للمجهول

المصد

 ري
 الزمن

تطابق 

 العدد

تطابق 

 الجنس

 ترتٌب

 الضمائر

66,17

% 

65,9

0% 

60,11

% 

77,45

% 

31,80

% 

23,12

% 

30,0

5% 

15,0

2% 

70,52

% 

82,0

8% 

1,73% 
 ذار

 الجنس

59,45

% 

58,8

8% 

52,23

% 

70,55

% 

22,77

% 

16,67

% 
25% 

19,4

5% 

62,77

% 

70,5

5% 

3,89% 
 أنثى

75,80

% 

60,7

1% 

55,95

% 

76,58

% 

29,36

% 

18,65

% 

24,2

0% 

17,8

5% 

63,89

% 

74,6

0% 

2,77% 
 حضري

 المجال
30 ,70

% 

66,3

4% 

56,43

% 

67,32

% 

21,78

% 

22,77

% 

35,6

4% 

15,8

4% 

73,26

% 

80,2

0% 

2,97% 
 قروي

63,95

% 

63,9

5% 

57,51

% 

79,40

% 

27,04

% 

24,46

% 

29,1

8% 

17,6

0% 

66,10

% 

79,8

2% 

2,57% 
 عمومً

صنف 

 المؤسسة
60,84

% 

59,1

7% 

53,34

% 

63,34

% 
27,5% 

10,84

% 

24,1

7% 

16,6

7% 

67,5

% 

69,1

6% 

3,34% 
 خصوصً

70% 
57,8

5% 

50,71

% 

72,85

% 

28,57

% 

22,85

% 

17,8

5% 

17,8

5% 

63,57

% 

71,4

2% 

1,42% 
 دارجة

 لغة البٌت

51,37

% 

65,1

3% 

59,63

% 

77,06

% 

33,02

% 

20,18

% 

38,5

3% 

18,3

4% 

70,64

% 

82,5

6% 

5,50% 
 أمازٌغٌة

65,38

% 

65,3

8% 

59,61

% 

72,11

% 

19,23

% 

15,38

% 

28,8

4% 

15,3

8% 

66,34

% 

75,9

6% 

 دارجة 1,92%

 

 وأمازٌغٌة



 وتأويلها النتائج ومناقغة وتحليلها الدلالية والتركيبية الوظيفية الأخطاء وصف :الفصل العاعز

 

414 
 

 انًمارنح تُن انًمىلاخ انىظُفُح وانرزكُثُح انذلانُح عهً يظرىي يرىطظ واحرًانُح انخطأ  2.2

يمكف الاستعانة  تركيبية الدلاليةلممقارنة بيف نسبة احتمالات الأخطاء الكظيفية كال  

الرسميف بككذا  ،(155ك) (153الإحصائييف ) الجدكليفكبأعلبه  (152بالجدكؿ الإحصائي )

 ( أسفمو:156( ك)154المبيانييف )

 الذم يبرز اختلاؼ نسبة احتمالية الأخطاء الكظيفية مف مقكلة كظيفية إلى أخرل (486)الإحصائي الجدكؿ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( الذم يبرز اختلاؼ المقكلات الكظيفية مف حيث احتمالية الخطأ481الرسـ المبياني )

 

0

0,1

0,2

0,3

0,4

0,5

0,6

0,7

0,8

 ترتٌب الضمائر التعرٌف البناء للمجهول المصدري الزمن تطابق العدد تطابق الجنس

 الأخطاء الوظٌفٌة

لوظٌفٌة ا  الأخطاء 
 

الأخطاء 

 الوظيفية

 %76 ذطاتك انجنض

 %67 ذطاتك انعذد

 %17,3 انشين

 %27 انًصذرٌ

 %19,8 ًجهىلانثناء نه

 %27,2 انرعزَف

 %2,8 ذزذُة انضًائز
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 الخطأمف حيث نسب احتمالية  التركيبية الدلاليةيبرز اختلاؼ الظكاىر  م( الذ488الإحصائي )الجدكؿ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخطأ ( الذي ٌبٌن اختلاف الظواهرالتراٌبٌة الدلالٌة من حٌث احتمالٌة 956الرسم المبٌانً )

 

 

 

أخطاء 

تشكيبة 

 نيةدلا

 %62,32 التضاد

 %73,93 الإحالة الضميرية

 %63 الحقؿ الدلالي

 %56,09 الإحالة باسـ الإشارة
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صة مف خلبؿ د بصكرة خاالتي تتجسَّ  بناء عمى نتائج الدراسة الإحصائية المبينة أعلبه

( نستخمص أف 156( ك)155( كالرسميف المبيانييف )154( ك)152الجداكؿ الإحصائية )

 مرتفعة مقابؿ انخفاض نسبة احتمالية التركيبية الدلاليةنسبة احتمالية الخطأ في المقكلات 

الكثير مف المقكلات الكظيفية، كيمكف التحقؽ مف ىذه الملبحظة بعد مقارنة أدنى  الخطأ في

ى معدؿ لمخطأ الكظيفي، إذ تسجؿ أدنى قيمة لمخطأ نكأد تركيبي الدلاليؿ لمخطأ المعد

 أم بنسبة مئكية  ،0,56عمى مستكل الإحالة الإشارية التي تبمغ التركيبي الدلالي

 .%56,09تقدر

كالجدير بالذكر أف ىذه القيمة الدنيا لمخطأ تعبر عف ارتفاع نسبة الخطأ التركيبي الدلالي  

ؿ، نجد انخفاضا نسبيا لمخطأ الكظيفي، ذلؾ أف أدنى نسبة لمخطأ تلبحظ عمى كبالمقاب

مستكل ترتيب الضمائر، حيث تنخفض نسبة الخطأ بشكؿ كبير لتصؿ إلى الحد الأدنى 

، كىي نسبة ضئيمة جدا تعبر عف انخفاض نسبة الأخطاء %3، أم ما يعادؿ نسبة 0,03

كىناؾ نسب أخرل منخفضة، فالزمف تنخفض فيو  ة،الكظيفية مقابؿ الأخطاء التركيبية الدلالي

كالبناء لغير الفاعؿ تصؿ فيو نسبة الخطأ  %17نسبة الخطأ إلى حد كبير إلى أف تصؿ 

 .%20إلى 

كبصكرة عامة، نجد أف ىناؾ انخفاضا مف حيث نسبة الخطأ بيف المقكلات التركيبية 

الشيء الذم يدفعنا إلى القكؿ إف الدلالية كالمقكلات الكظيفية لصالح المقكلات الكظيفية، 
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مجاؿ الأخطاء المغكية يزداد بالنسبة لممقكلات التركيبية الدلالية كيقؿ بالنسبة لممقكلات 

 الكظيفية.

غير أنو مف الملبحظ أف نتائج الدراسة الإحصائية أبرزت أف الأخطاء المتصمة بالظكاىر 

بؿ تتفاكت مف فرد إلى آخر كحسب كؿ  التركيبية الدلالية كالكظيفية ليست عمى كتيرة كاحدة،

( كالرسميف 153( ك)152مقكلة عمى حدة. كبالنظر إلى الجدكليف الإحصائييف السابقيف )

( نستنتج أف ىناؾ تراتبية لمخطأ التركيبي الدلالي كأخرل 156( ك)155المبيانيف السابقيف )

( 152كؿ الإحصائي )لمخطأ الكظيفي. فأما سممية الخطأ الكظيفي كما ىي مبينة في الجد

( فيمكف ترتيبيا تناقصيا، أم مف أعمى نسبة لمخطأ إلى أدنى نسبة 155كالرسـ البياني )

 لمخطأ كما يمي:

تتصدر مقكلة التطابؽ الكظيفية مف حيث سمة الجنس مجاؿ الأخطاء المغكية، بنسبة 

اؿ لمخطأ ، يمييا مف حيث الصعكبة تطابؽ العدد بنسبة احتم%76احتمالية لمخطأ تعادؿ 

. كتأتي مقكلة التعريؼ في المرتبة الثالثة مف حيث حجـ الصعكبات المغكية %67تناىز 

ثـ ظاىرة البناء  %27تمييا مقكلة المصدرم بنسبة  %27,2بنسبة احتماؿ لمخطأ تعادؿ 

كبعدىا تأتي مقكلة الزمف بنسبة مئكية لاحتماؿ  %19,8لغير الفاعؿ بنسبة لمخطأ تناىز 

. كالمجاؿ الأخير الخاص بترتيب الضمائر يعبر عف ضآلة %17,3 الخطأ تقدر ب

 الصعكبات المغكية إلى أبعد الحدكد، حيث يقؿ احتماؿ الخطأ فيو بشكؿ كبير. 
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( 139كنكتشؼ سممية الأخطاء التركيبية الدلالية بعد ملبحظتنا لمجدكؿ الإحصائي )

ت التركيبية الدلالية يمكف (، حيث نكتشؼ أف ىناؾ سممية لممقكلا140كالرسـ البياني )

 ترتيبيا تناقصيا كما يمي:

تتصدر أخطاء الإحالة الضميرية مختمؼ الأخطاء التركيبية الدلالية بنسبة مئكية تقدر ب 

. تمييا الأخطاء الدلالية المتصمة بالحقؿ الدلالي بنسبة احتماؿ لمخطأ تعادؿ %73,93

. كتأتي الإحالة %62,32ة مئكية تعادؿ . أما التضاد فإف احتماؿ الخطأ فيو يبمغ نسب63%

عف طريؽ اسـ الإشارة في المرتبة الأخيرة مف حيث الصعكبات المغكية، إذ تصؿ نسبة 

56,09%. 

 . تفسٌر النتائج المحصل علٌها وتأوٌلها3
 

نستخمص انطلبقا مف نتائج الدراسات السابقة، كبناء عمى المؤشرات الإحصائية المتكصؿ 

الميدانية، أف الأخطاء المغكية لا ترتبط بشكؿ كمي بالمغة الأـ؛ عمى الرغـ إلييا في الدراسة 

مف أف ىذا العامؿ لا يمكف إغفالو في تأكيؿ الأخطاء، بؿ ترتبط بصكرة أساسية 

بالاستراتيجيات التي يستخدميا المتعمـ في إدراؾ كاستيعاب مختمؼ المقكلات الكظيفية 

ركز في ىذا الإطار عمى استراتيجيتي التخزيف كالحكسبة كالمعجمية كالتركيبية الدلالية. كسن

كما يرتبط بيما مف تقنيات معرفية، مبرزيف أىميتيما في تفسير العديد مف الأخطاء الكظيفية 

 كالتركيبية الدلالية. 
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كسكؼ تتركز مستكيات مناقشة كؿ مف الأخطاء التركيبة الدلالية كالكظيفية عمى أربعة 

يما يمي: الأخطاء الناجمة عف اختلبؼ البنية السماتية لممقكلات محاكر يمكف تحديدىا ف

الكظيفية كالتركيبية الدلالية لمغة الثانية عف السمات الكظيفية كالتركيبة الدلالية لمغة الأكلى 

فضلب عف الأخطاء الناتجة عف استراتيجية فرط التعميـ أك ما يسمى بأخطاء تحكيؿ القدرة، 

خؿ بنية المغة الأكلى لممتعمـ، كبنية لغتو الثانية؛  أضؼ إلى ذلؾ كىي أخطاء ناتجة عف تدا

الأخطاء الناتجة عف استراتيجيتي التخزيف كالحكسبة أك ما يعرؼ بالأخطاء الناجمة عف 

الجيؿ بحدكد القاعدة أك عدـ معرفة الحالات الشاذة أك الاستثنائية. علبكة عمى مناقشة 

 تي ترتبط بالأداء.الأخطاء الناجمة عف القدرة كتمؾ ال

 الأخطاء انىظُفُح وتنُح انهغح الأو )انرفاعم تُن انهغح الأو وانهغح انثانُح( 1.3

 CEM (The Cumulative Enhancement Model)يعتبر نمكذج التعزيز التراكمي 

كقد طكرت ىذا   مف جممة النماذج المعبرة عف العلبقة التقاعمية بيف المغة الأكلى كالثانية.

. كيقكـ Flynn, Folley & Vinnistskaya, (2004))ج كؿ مف فلبيف كفينستكايا النمكذ

عمى فكرة أساسية مفادىا أف "تعمـ المغة عممية تراكمية، كيمكف أف تؤثر المغات السابقة في 

 .1تعمـ المغات اللبحقة"

تؤثر كعميو، فإف كؿ المغات التي تعمميا الطفؿ سابقا بما في ذلؾ المغة الأكلى يمكف أف  

بصكرة إيجابية في تعمـ لغة أخرل، كيمكف أف يككف تأثيرىا محايدا. لكف لا يمكف ليا أف 

تؤثر بصكرة سمبية. مما يؤكد أف المغات السابقة تدعـ تطكر المغات المتأخرة ؼ"كؿ لغة 

                                                                 
1
 Suzanne Flynn, Claire Foley & Inna Vinnitskaya, 2004 :5. 
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متعممة كممثمة في ذىف المتعمـ ليا أىمية متكافئة كقد يككف ليا نفس الدكر في تطكير تعمـ 

 . 1خرل"لغات أ

مف خلبؿ تأممنا لنمكذج التعزيز التراكمي، يمكف أف نؤكد أف العلبقة التفاعمية بيف لغة 

المتعمـ الأكلى كالثانية ىي علبقة إيجابية، حيث لا يمكف لمغات السابقة أف تؤثر سمبا عمى 

يا، تطكر المغات التي قد يتعمميا الطفؿ مستقبميا. غير أف ىذا النمكذج قد لا يستقيـ تجريب

حيث يختمؼ المتعممكف في التعامؿ مع المغة الثانية باختلبؼ درجة التماثؿ كالاختلبؼ بيف 

 المغة الأكلى كالثانية

يمكف تأكيؿ أىـ النتائج المتكصؿ إلييا في البحث مف خلبؿ العلبقة التفاعمية القائمة بيف 

يمكف تفسير التفاكتات في بنية المغة العربية كبنية المغة الأـ )الأمازيغية كالدارجة(، كما 

 أخطاء المتعمميف بناء عمى ىذه العلبقة.

كتبعا لنتائج البحث، فإننا تكصمنا إلى أف التماثؿ بيف المغة الأكلى كالثانية يمكف أف  

يسيؿ تعمـ المغة العربية، ذلؾ أننا نلبحظ أنو كمما اشتد التماثؿ بيف البنية الكظيفية أك 

كلى لممتعمـ كمما تضاءؿ حجـ الأخطاء، كسيؿ بالتالي إدراؾ المغة لمغة الأ تركيبية الدلاليةال

العربية. كعمى العكس مف ذلؾ كمما كاف الاختلبؼ بيف المغة الأـ كالمغة العربية كمما اتسع 

 مجاؿ الأخطاء كتزايدت صعكبات تعمـ المغة. 

يمكف أف نفيـ  كعمى ضكء العلبقة التفاعمية بيف بنية المغة الأكلى كبنية المغة الثانية

كالمعبر عنيا في الجدكؿ الإحصائي  سممية الأخطاء الملبحظة في المقكلات الكظيفية
                                                                 

1 Suzanne Flynn, Claire Foley & Inna Vinnitskaya, 2004 :5. 
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مف أكثر المجالات الكظيفية التي يصادؼ فييا ( أعلبه؛ ف156( التمثيؿ المبياني )155)

المتعممكف صعكبات جمة ما يتعمؽ بمقكلة التطابؽ الكظيفية، خاصة ما يتصؿ منيا بسمة 

ذا مما أفرزتو نتائج البحث، حيث تسجؿ نسبة كبيرة في الأخطاء المتعمقة بتطابؽ العدد. كى

العدد، خاصة ما يرتبط بمقكلة المثنى كالتفريؽ بينيا كبيف مقكلة الجمع، إذ تصؿ فييا نسبة 

 .%67أم بنسبة مئكية تقدرب 0,67احتماؿ الخطأ إلى 

يره في اختلبؼ بنية المثنى في كتجدر الإشارة إلى أف ىذا النكع مف الأخطاء يجد تفس 

المغة العربية كفي كؿ مف الدارجة كالأمازيغية، حيث إف المثنى في المغة العربية يصاغ مف 

في حالة  "يف"في حالة الرفع، ك "اف" صرفيةخلبؿ الإجراءات الصرافية التي تقضي يإضافة 

ؿ مستقمة لممثنى، كيعام  النصب كالجر. أما في كؿ مف الدارجة كالأمازيغية، فلب كجكد لبنية 

شخصاف أك أكثر،  بو لمدلالة عمى أف الحدث قاـ " ىما جاك"المثنى معاممة الجمع؛ إذ نقكؿ 

ر عف المثنى بالإجراء التركيبي، لا فتككف صياغة الجمع مشابية لصياغة المثنى. كيعبَّ 

جاك جكج "صرافيا؛ إذ يضاؼ السكر العددم اثناف إلى الجمع، فنقكؿ مثلب في الدارجة: 

 ."داند سيف إشيراف". كبنفس الطريقة يصاغ المثنى في الأمازيغية، إذ نقكؿ مثلب: درارم"

إذا كاف الاختلبؼ بيف بنية المغة الأـ كبينة المغة العربية يؤدم إلى تزايد حجـ الأخطاء 

ف أف كيخمؽ صعكبات لدل المتعمـ فإف التماثؿ بيف بنية المغة الأكلى كبنية المغة الثانية يمك

يككف عاملب مساعدا لتعمـ المغة الثانية. كىذا ما ينكشؼ مف خلبؿ الجدكؿ الإحصائي 

كالمبياف أسفمو، حيث يقؿ احتماؿ الخطأ في ترتيب الضمائر بشكؿ كبير، إذ تصؿ قيمتو إلى          
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. كانخفاض نسبة الخطأ عمى ىذا المستكل يستمد %2,8ب  ، أم بنسبة مئكية تقدر0,02

ملبحظة أساسية تفيد أف ىناؾ سممية كمية لترتيب الضمائر لا تختمؼ فييا كؿ سنده مف 

المغات؛ ذلؾ أف ضمير المتكمـ يككف لو السبؽ كيميو ضمير المخاطب، ثـ ضمير الغائب؛ 

( أعلبه يمكف أف تؤدم إلى المحف أك 62كأم إخلبؿ بيذه السممية المعبر عنيا في القيد )

نسبة لزمف الفعؿ كلمبناء لغير الفاعؿ؛ إذ يقؿ فييما احتماؿ الخطأ. كقس عمى ذلؾ أيضا بال

بنسبة  0,19الخطأ إلى أبعد الحدكد، إذ يصؿ احتماؿ الخطأ في البناء لغير الفاعؿ إلى 

ذلؾ أف الاختلبؼ عمى المستكل السطحي بيف كؿ مف العربية المغربية  19,8%مئكية تقدر

لبت لا يمكف إنكارىا، مف ذلؾ أف البنية العميقة كالأمازيغية كالمغة العربية يخفي خمفو تماث

لمبناء لممجيكؿ في كؿ مف المغة الأـ كالمغة العربية تظؿ ىي نفسيا عمى الرغـ مف 

 الاختلبفات الظاىرة.

ذا كاف مف المفترض أف العلبقات الدلالية القائمة عمى التماثؿ، كالتي تتجسد في الحقكؿ  كا 

لعلبقات الدلالية القائمة عمى التضاد. فإف النتائج التي الدلالية تككف أسيؿ إدراكا مف ا

تكصؿ إلييا البحث لا تدعـ ىذه الفرضية؛ حيث تبرز الدراسة المقارنة لنسبة احتمالية الخطأ 

في كؿ مف الحقكؿ الدلالية كالتضاد، أف معدؿ الخطأ يرتفع نكعا ما في الحقكؿ الدلالية، 

خطأ في التضاد باحتمالية لمخطأ تعادؿ مقابؿ انخفاض نسبة ال %63بنسبة تقدرب

. %0,68كيقدر الفارؽ الاحتمالي ما بيف كؿ مف التضاد كالحقكؿ الدلالية ب  62,32%

غير أف ىذا الفارؽ الاحتمالي ضئيؿ جدا كغير داؿ إحصائيا لكنو يعبر عف فكرة أساسية 
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كليس لو أم أثر عمى مفادىا أف الاختلبؼ عمى مستكل العلبقات الدلالية لا يؤثر في التعمـ 

 ظيكر الأخطاء لدل المتعمـ.

كمعمكـ أف التماثؿ إنما يمعب دكرا أساسيا في تسييؿ تعمـ المغات الثانية لأنو يمكف المتعمـ 

مف نقؿ قدراتو المعرفية كالمغكية مف لغتو الأكلى إلى لغتو الثانية، فيتحقؽ ما يعرؼ بالنقؿ 

نبني عمى استدعاء لمتجارب كالمعمكمات السابقة الإيجابي مما يسيؿ عممية التعمـ التي ت

دماجيا لتحقيؽ تعممات جديدة.  كا 

غير أف بنية التماثؿ يمكف أف تككف في بعض الأحياف مصدرا للؤخطاء، إذ إف مجمكعة  

مف الظكاىر تعبر عف نكع مف التماثلبت المخادعة، فالتماثؿ بيف بنية الجممتيف التاليتيف: 

يدخؿ مف ىذا القبيؿ؛ فالبنيتاف مختمفتاف تماما عمى الرغـ مما د" "جاء محمد" ك "مات محم

في الإنجميزية تمتبس بيف  «content»يتراءل بينيما مف تماثؿ ظاىرم. كما أف لفظة 

الدلالة عمى الفرح أك عمى المحتكل بحسب اختلبؼ طريقة النبر، ذلؾ أف نبر الجزء الأكؿ 

الكممة بنبر جزئيا الأخير فينقؿ الكممة إلى دلالة  تستفاد منو الدلالة عمى الفرح؛ أما نطؽ

 «content»لفظة  جديدة تفيد المحتكل. ما نكد التأكيد عميو في ىذا الصدد إمكانية التباس

  "."الفرحفي الإنجميزية بنفس المفظة في الفرنسية التي تعني    "المحتكل"التي تعني 

ير أف معناىا مختمؼ كالجناس الذم إف كجكد كممات مماثمة في ألفاظيا بيف المغات غ

قدمناه فيما سبؽ يمكف أف يجعؿ التماثؿ مصدرا للؤخطاء أيضا أك يمكف أف يدفعنا إلى عدـ 
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الاكتفاء ببنية المغات في تفسير الأخطاء المغكية، بؿ لا بد مف ربطيا بالاستراتيجيات 

 المعرفية المكظَّفة لإدراؾ الظكاىر المغكية.

 ُح انرذاخهُح انناجًح عن فزط انرعًُىالأخطاء انىظُف 2.3

لا شؾ أف لمتماثلبت المغكية كظائؼ ميمة في تسييؿ تعمـ المغات، غير أف بعض ظكاىر 

النظائر المخادعة يمكف أف تؤدم إلى حدكث الخطأ، حيث يعمؿ المتعمـ عمى تحكيؿ قدراتو 

التشابو بينيما ظاىرم  أف الثانية، عمى الرغـ مفالمغكية كالمعرفية مف لغتو الأكلى إلى لغتو 

إلى حدكث الأخطاء المغكية بفعؿ الاستراتيجية المعرفية المقترنة  . الأمر الذم يؤدمفقط

ـ قكاعد المغة الأكلى عمى المغة الثانية عمى الرغـ مف عدـ انسجاـ مَّ ع  بفرط التعميـ، إذ تُ 

 المغتيف في الخصائص المغكية.

عف التداخؿ بيف بنية المغة الأكلى كبنية المغة العربية  كمف أبرز المقكلات الكظيفية المعبرة

نجد مقكلة التطابؽ الكظيفية، بسمة العدد المثنى؛ إذ نلبحظ أف سبب كقكع ىذا النكع مف 

الأخطاء أك ارتفاع نسبة الخطأ في ىذه الظاىرة كما بينا سابقا يعكد بالدرجة الأكلى إلى 

قكاعد لغتو الأـ عمى قكاعد المغة العربية عمى الرغـ لجكء المتعمـ إلى فرط التعميـ، فيعم ـ 

 مف اختلبفيما الكاضح عمى مستكل التطابؽ مف حيث العدد أك تحقيؽ سمة المثنى. 

كمف الأخطاء الشائعة الملبحظة بصكرة خاصة لدل التلبميذ في إنتاجاتيـ الكتابية الخمط 

"جاؤكا ، فتحدث أخطاء مف قبيؿ بيف بنية المغة العربية كالعربية المغربية كالأمازيغية

، كىك انعكاس لمبدأ فرط تعميـ قكاعد العربية المغربية عمى المغة العربية المعيار، التلاميذ"

أك انعكاس لتعميـ قكاعد الأمازيغية عمى المغة "جاك التلامذ" الذم تبرزه العبارة المستمدة منيا 
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عمى الجمع "ف" في الأمازيغية جاءت "، عمما أف الصرفية الدالة داند إيسممادفالعربية "

كغني عف البياف أف المغة العربية تتميز بحذؼ الصرفية الدالة عمى  "داند".ممتصقة بالفعؿ 

عكس الأمازيغية العربية  ]فاعؿ فعؿ[، كالاحتفاظ بو في بنية ]فعؿ فاعؿ[الجمع في بنية 

عؿ، ميما كانت رتبة الفعؿ المغربية المتيف تتميزاف باستعماؿ صرفية الجمع الممتصقة بالف

  ]فاعؿ فعؿ[.أك في رتبة  ]فعؿ فاعؿ[كالفاعؿ، أم سكاء في رتبة 

 الأخطاء انوظيفية وانتشكيبية انذلانية بيه استشاتيجية انتخضيه واستشاتيجية انحوسبة 2.2

تتنكع مصادر الأخطاء بحسب طبيعة الاستراتيجيات المعرفية المستخدمة لتعمـ الظكاىر 

التركيبية الدلالية منيا أك الكظيفية. كمف جممة الملبحظات التي تفرض نفسيا المغكية، 

بصكرة جمية في البحث تبعا لنتائج الدراسة الإحصائية أف نسبة الأخطاء الناتجة عف 

استخداـ استراتيجية التخزيف تفكؽ بشكؿ كبير تمؾ الأخطاء الناتجة عف تكظيؼ استراتيجية 

ع الظكاىر المغكية الحكسبة المعرفية، أم أف ا حتمالية الخطأ تنخفض بشكؿ كبير حينما نُخض 

لنكع مف التقعيد كالحكسبة المغكية عكس الظكاىر غير القابمة لمحكسبة التي ترتفع فييا نسبة 

احتمالية الخطأ. كىذه الملبحظة الأساسية التي تعبر عف انخفاض نسبة الخطأ في الظكاىر 

الدلالية كالكظيفية التي تخضع لاستراتيجية التخزيف ىي التي المحكسبة بالمقارنة مع الظكاىر 

يمكف اعتمادىا أساسا لتفسير ارتفاع نسبة احتمالية الخطأ في المقكلات التركيبية الدلالية التي 

تبمغ نسبة كبرل، بالنظر إلى خضكع أكثرىا لاستراتيجية التخزيف، حيث إف أغمبيا لا 

ذاكرة كلا يقاس عمييا، كىي تدخؿ ضمف الظكاىر يحكسب، لذلؾ فيي تحفظ كتخزف في ال

أم ما يعادؿ نسبة  0,62الشاذة في المغة. فظاىرة التضاد مثلب يبمغ فييا احتماؿ الخطأ 
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. كبالمقابؿ، نجد أف الكثير مف المقكلات الكظيفية ينخفض فييا احتماؿ %62,32مئكية تقدر

اتيجية الحكسبة، حيث تصؿ نسبة الخطأ إلى أدنى حد بالنظر إلى خضكعيا لمقكاعد كلاستر 

، كالزمف يقدر احتماؿ الخطأ فيو ب % 2,8احتمالية الخطأ في ترتيب الضمائر إلى

، كىي نسب منخفضة بشكؿ كبير تعبر عف التفاكتات الكبرل بيف تعمـ الظكاىر 17,3%

 الخاضعة لاستراتيجية الحكسبة كتمؾ الخاضعة لاستراتيجية التخزيف.

المكضكعات المحكس بة يختمؼ إدراكيا باختلبؼ علبقتيا بالمغة الأـ؛ كالجدير بالذكر أف 

كىذا يعني أف تشابو الحكسبة بيف المغة الأكلى كالمغة الثانية يخفؼ مف حجـ الصعكبات 

المغكية كيؤدم إلى انخفاض أخطاء المتعمميف، كىذا ما ينكشؼ مف خلبؿ تشابو حكسبة 

ائر، حيث ينخفض فييا احتماؿ الخطأ؛ إذ يصؿ البناء لغير الفاعؿ كالزمف كترتيب الضم

 %في ترتيب الضمائر، أما بالنسبة لمزمف، فتقدر النسبة الاحتمالية لمخطأ ب %2,8إلى

. كبالمقابؿ ترتفع %19,8حيف تبمغ احتمالية الخطأ بالنسبة لمبناء لغير الفاعؿ   في 17,3

كالقكاعد الخاصة بيما في كؿ احتمالية الخطأ في تطابؽ الجنس كالعدد لاختلبؼ حكسبتيما 

 مف المغة الأكلى كالثانية.

 أخطاء انمذرج وأخطاء الإنجاس 4.3
 

تجدر الإشارة إلى ضركرة التمييز بيف كؿ مف أخطاء القدرة كأخطاء الإنجاز، كتبعا 

لأىداؼ البحث كمقتضياتو، فقد ركزت عمى أخطاء القدرة فقط، دكف أف أعير أم اىتماـ 

 التركيبية الدلاليةالغرض مف ىذا البحث ىك اكتشاؼ قدرات التلبميذ لأخطاء الإنجاز. ك 
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و، كفيو يتـ قياس ميارات التلبميذ الاختبار الحر كالاختبار المكجَّ  في تتجمىكالكظيفية كالتي 

كالقدرة عمى ملبئمة بعضيا ببعض.  كالتركيبية الدلاليةفي التكظيؼ الجيد لممقكلات الكظيفة 

نصادفيا بيف الفينة كالأخرل حينما يعبر التمميذ عف عدـ قدرتو عمى أما أخطاء الإنجاز ف

، ليس لعدـ ضبطو لتمؾ الظكاىر المغكية كلكف مع محاكر الاختبار بشكؿ إيجابي التفاعؿ

لعدـ قدرتو عمى التركيز مع الأسئمة المقدَّمة. كلمتقميؿ مف أخطاء الإنجاز التي قد يككف ليا 

حث، فإننا نحرص عمى تعدد المقاييس المغكية كتنكيع الأسئمة الأثر الكبير عمى نتائج الب

اعتمادا عمى مختمؼ التقنيات المعرفية التي تقكـ تارة عمى الإضافة كأخرل عمى الاستبداؿ 

 .كثالثة عمى الحذؼ

كمف مظاىر التمييز بيف أخطاء القدرة كأخطاء الإنجاز أف أخطاء الإنجاز لا تتكرر لدل 

قات، ففي بعض المكاضع يبدك أف المتعمـ يتفاعؿ بشكؿ إيجابي مع المتعمـ في كؿ السيا

السؤاؿ، كفي مكاضع أخرل يغيب ىذا التفاعؿ. أما أخطاء القدرة فإنيا تتميز بتكاتر الخطأ 

 في كؿ السياقات. 
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 خلاصات الدراسة

بناء على نتائج الدراسة المٌدانٌة التً انطلق منها هذا البحث، فقد توصلت إلى 

 ت التالٌة:الخلاصا

  مف خلبؿ دراستنا لممقتضيات المسانية لاكتساب المقكلات الكظيفية، تبيف أف بإمكاف

الطفؿ الانفتاح عمى أنساؽ لغكية متعددة منذ المراحؿ المبكرة لمطفكلة. كتتعزز ىذه الفرضية 

مف خلبؿ الدراسات السيككلسانية التي تعتبر أف كؿ لغة تستقؿ بنظاـ خاص بيا، عمى الرغـ 

مف تفاعميا مع سائر المغات الأخرل. الأمر الذم يفيد أنو لا يمكف أف يتشكؿ نظاـ لغكم عمى 

حساب نظاـ لغكم آخر. كقد حاكلت الاستدلاؿ عمى ذلؾ مف خلبؿ الدراسات التي تبرز 

استقلبؿ النظاـ الكظيفي لمغة الأكلى عف النظاـ الكظيفي لمغة الثانية، كاستقلبؿ الأنظمة 

 تيف الأكلى كالثانية عف بعضيما البعض.الدلالية لمغ

  لا ينبغي النظر إلى الخطأ نظرة سمبية تكحي بككنو عائقا يحكؿ دكف تطكير القدرات

المستيدفة في التعمـ، بؿ عمى العكس مف ذلؾ تماما، ينبغي أف يُنْظ ر إليو بكصفو مقياسا 

 حقيقيا لدراسة سيركرة التعمـ.

  الكسيطة كفرضية الأنظمة التقريبية لنيمسر يمكف الاعتماد عمى فرضيتي المغة

لتفسير الطبيعة التطكرية لسيركرة التعمـ، ذلؾ أف إدراؾ المغة الثانية كتجاكز مختمؼ الأخطاء 

المتعمقة بيا يتـ بشكؿ متدرج، إذ يبني المتعمـ نظما لغكية كسيطة، لا ىي مشابية لنظاـ المغة 

 ، بؿ تقع بينيما. الأكلى كلا ىي مماثمة لنظاـ المغة الثانية
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  إف تفسير الأخطاء المغكية لدل المتعمميف لا ينبغي أف يظؿ محصكرا في

حدكد العلبقات التفاعمية بيف المغة الأكلى كالثانية، بؿ لا بد مف ربط الخطأ بمصادره 

المعرفية، أم بطبيعة الاستراتيجيات المعرفية التي يكظفيا الطفؿ في تعمـ كؿ مف 

ف مف شأف ىذا الربط بيف الخطأ كمصدره المقكلات الكظيفي ة كالتركيبية الدلالية. كا 

 المعرفي أف يضيء لنا الكثير مف العكامؿ المساىمة في حدكث الأخطاء.

  كالأخطاء  التركيبية الدلاليةىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأخطاء

جيات المعرفية الكظيفية لصالح الأخطاء الكظيفية، كذلؾ يعكد إلى اختلبؼ الاستراتي

المكظفة فييما. كقد تكصمت الدراسة إلى أف ذلؾ يعكد إلى أف المقكلات الكظيفية تقكـ 

عمى استراتيجية  دلاليةفي معظميا عمى استراتيجية الحكسبة، بينما تقكـ المقكلات ال

المكضكعات المحكسبة سيمة التعمـ بخلبؼ المكضكعات التي  كبما أف التخزيف،

ارتفاع نسبة الخطأ  فإف ذلؾ يمكف أف يفيدنا في تفسيرالتخزيف،  تخضع لاستراتيجية

 كانخفاض نسبة الخطأ الكظيفي. دلاليال

  كمما كاف التماثؿ السماتي لممقكلات الكظيفية قكيا بيف المغة الأكلى كالثانية

كمما تضاءؿ ىامش الخطأ؛ كىذه الخلبصة تنسجـ مع فرضيات البرنامج الأدنكم 

ير النظرم لمبحث كالتي تبرز سيكلة تعمـ المغات بالنظر إلى المعتمدة في التأط

اشتراكيا في جممة مف القيكد. تتجزأ ىذه الخلبصة إلى مجمكعة مف العناصر يمكف 

 تبينيا فيما يمي:
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  كمما تماثمت البنيات الصرؼ تركيبية للئسقاطات الحدية في المغة الأكلى

 في المغة الثانية. كالثانية كمما انخفض ىامش الخطأ في بنية الحد

  كمما تماثمت البنيات الصرؼ تركيبية للئسقاطات المصدرية بيف المغة الأكلى

 كالثانية كمما تضاءؿ ىامش الخطأ.

  كمما كاف التماثؿ قكيا في الإسقاطات التطابقية بيف المغة الأكلى كالمغة الثانية

 كمما تضاءلت نسبة الأخطاء التطابقية.

 خصائص الزمنية لمغة الأكلى كالثانية كمما انخفض كمما كاف التماثؿ في ال

 ىامش الخطأ في المقكلات الزمنية في المغة الثانية.

  أما مف حيث العلبقات الدلالية فيكشؼ التحميؿ الميداني عف خلبصة مفادىا

أف التماثؿ في العلبقات الدلالية المعبرة عف الترادؼ كالتقارب الدلالي لا يؤثر في 

ؾ أنو ليست ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتعمميف مف حيث تعمـ المغة، ذل

الأخطاء المتصمة بالتضاد كتمؾ المتعمقة بالحقكؿ الدلالية، بؿ ىناؾ نسبة ضئيمة 

 لمخطأ لصالح التضاد غير أنيا غير دالة إحصائيا.

  مف خلبؿ دراستنا لطبيعة الأخطاء الكظيفية أك التركيبية الدلالية، لاحظت أف

تشابيا بيف المتعمميف مف حيث طبيعة الأخطاء المرتكبة في المغة لعربية  ثمة

المعيار. تعزز ىذه النتيجة فرضية الأصؿ المعرفي لمغة، ذلؾ أف انطلبؽ الطفؿ مف 
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نفس المبادئ المسانية كالمعرفية يمكف أف يؤدم إلى نفس النتيجة، مع تفاكتات طفيفة 

 المغة الأكلى أك الجنس أك الكسط المدرسي. يمكف أف تعزل إلى عدة متغيرات، كبنية

  لا تؤثر متغيرات الجنس كصنؼ التمدرس كالكسط الحضرم إلا بنسبة ضئيمة

في حدكث الأخطاء المغكية، كالدليؿ عمى ذلؾ أف الفركؽ الاحتمالية للؤخطاء بيف 

 %4أفراد العينة بالنظر إلى ىذه المتغيرات غير دالة إحصائيا لا تتجاكز نسبة 

صى حد. كىذا يدعـ الفرضية الرئيسية لمبحث كالتي تؤكد أف الظاىرة المغكية كأق

ظاىرة عقمية بالأساس، قد تتأثر بالاستراتيجيات المعرفية كبالقدرات الذىنية؛ غير أنيا 

 لا تتأثر بالمعطيات الكاقعية كالاجتماعية إلا بشكؿ ضئيؿ.

 ا تكصمت إليو تقتضي نجاعة التخطيط المغكم الحرص عمى الاستفادة مم

الأبحاث السيككلسانية كالعصبية بخصكص كيفية تمثيؿ المغات في الذىف كالطريقة 

التي تخزَّف بيا أك تحكسب كافة المستكيات المغكية. كمف شاف ذلؾ أف يسعفنا في 

 بناء المناىج التعميمية كملبءمتيا مع المستكيات الإدراكية لممتعمميف.
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2098/2091:الدراسً الموسم            1/1               .............. (:ة) للتلمٌذ الاامل الاسم   

 الفئة المستيدفة4 المستكل السادس                     ............................ :رقـ الاختبار
 

               النص الكظيفي

نتفع نساف شجرة الزيتكف منذ أقدـ العصكر، فاستغميا خير استغلبؿ، إذ تغذل بثمرىا كالقد عرؼ الإ

بزيتيا، كجعؿ حطبيا كقكدا، كخصتيا الكتب السماكية برفيع الذكر، فأقسـ الله تعالى بيا في كتابو 

 .الكريـ

كمنذ أقدـ الأزماف، كغصف الزيتكف شعار مف شعارات السلبـ، كمازالت شعكب الأرض تتناقؿ ىذا 

 .الرمز جيلب بعد جيؿ

نساف بالصحة كالعافية. فيك أسيؿ الإ عف غيره بصفات كثيرة تعكد عمىكيمتاز زيت الزيتكف 

ىضما مف جميع الزيكت الأخرل، فإذا كانت عممية ىضـ طعاـ دسـ في المعدة تتطمب ثماف ساعات، 

فة مف الخبز كالزيتكف لا يتطمب سكل نصؼ تمؾ المدة، كىذا ما جعؿ الأطباء فإف ىضـ كجبة مؤلَّ 

عطائيـ الخبز، لأف الزيت كالخبز يحتكياف يكصكف الأميات بإطعاـ أطفاليف الزيت عندما يبدأف بإ

عمى جميع العناصر اللبزمة لتنمية أجساـ الأطفاؿ. كفكؽ ىذا فزيت الزيتكف يحتكم عمى عدد مف 

 .خلبفا لمزيكت الأخرل ،الفيتامينات الضركرية للؤجساـ البشرية

الجياز اليضمي كيعتبر ىذا الزيت مادة غذائية مشيية لأف المادة التي يحتكم عمييا، تثير في 

نساف منذ القدـ، كما يدخؿ في كف مف خير الأدكية التي عرفيا الإشييتو إلى الطعاـ. كأخيرا فزيت الزيت

 .تركيب بعض الأدكية
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، مع الإنسانٌةاستبدل كلمة "الإنسان"، التً تحتها سطر، فً الجملة التالٌة بلفظة  .11

 إجراء التغٌٌرات المناسبة:

شجرة الزٌتون منذ أقدم العصور، فاستغلها خٌر استغلال، إذ تغذى  لإنسان" لقد عرف ا 

 بثمرها واستضاء بزٌتها"

.................................................................................................... 

 لعبارة المناسبة حسب النص.عوض "هذا الرمز" با. 12

"ومنذ أقدم الأزمان، وغصن الزٌتون شعار من شعارات السلام، وما زالت شعوب الأرض 

 جٌلا بعد جٌل هذا الرمزتتناقل 

....................................................................................................

.................................................................................................... 

 شطب على الكلمة الغرٌبة عن قائمة المجموعة:.13

 المراهمالأدوٌة، غصن الزٌتون، الأطباء، -

 أقدم العصور، ثمانً ساعات، الأرض، نصف تلك المدة، منذ أقدم الأزمان-

 تب السماوٌة، الأطباءالكتاب الكرٌم، الله تعالى، الك-

 شطب على الكلمة الخاطئة فً المجموعة:.14

 ضربتك، ضربتهم، ضربكت

 ثانٌا التعبٌر والإنشكاء: .15

 شجرة الزٌتون. دفوائاكتب نصا انشائٌا لا ٌتعدى ستة أسطر تتحدث فٌه عن    

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................
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 ئمة المصادر والمراجعقا
 

 انمشاجع انعشبية  . أ

 الجزء الأكؿ، . الخصائص . ىػ(392)المتكفى:  .أبك الفتح عثماف المكصمي ،بف جنيا

 . الييئة المصرية العامة لمكتاب تحقيؽ محمد عمي النجار، الطبعة الرابعة. مصر:

 ( .2014ابف حمزة، مصطفى .) .ة الأكلى: الطبعالدعكة إلى العامية، المسار كالأىداؼ

 .8كجدة: مركز الدراسات كالبحكث الإنسانية كالاجتماعية، سمسة دفاتر المركز، عدد:

 ( .808-732ابف خمدكف، عبد الرحمف" .)كتاب العبر كديكاف المبتدأ كالخبر في في ق

.  المعركؼ اختصارا ب تاريخ العرب كالبربر كمف عاصرىـ مف ذكم السمطاف الأكبر

ؿ، تحقيؽ خميؿ شحاذة، مراجعة سييؿ زكار، الطبعة الأكلى، الجزء الأك  المقدمة"،"

 ، لبناف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع.2001

 ( ،769ابف عقيؿ، بياء الديف عبد الله .)تحقيؽ شرح ابف عقيؿ عمى ألفية بف مالؾق  .

 ، دار مصر لمطباعة.1980، 20محي الديف عبد الحميد، الجزء الأكؿ، ط

 تحقيؽ محي الديف عبد شرح قطر الندل كبؿ الصدل. ق(. 761نصارم )ابف ىشاـ، الأ

 ، مصر: مطبعة السعادة.1963، 11الحميد، ط

 ( .1987التكحيدم، أبك حياف .)تحقيؽ ابراىيـ الكيلبني، الطبعة الإمتاع كالمؤانسة ،

 الأكلى، مطبعة دمشؽ، منشكرات كزارة الثقافة كالإرشاد القكمي.
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 ( .2005الحسف السعيدم) . المقكلات الكظيفية في الجممة العربية4 دراسة صرفية

، أطركحة لنيؿ شيادة الدكتكراه في المسانيات، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية، تركيبية

 مطبعة سايس. :، فاس1سايس، ط:

 ( .المعجػػػػػػػػـ كالبنيػػػػػػػػة الحمميػػػػػػػػة، الشػػػػػػػػكؿ كالتأكيػػػػػػػػؿ"، مجمػػػػػػػػة 2001الحضػػػػػػػػرم، رشػػػػػػػػيد " .)

العمػػػػػػػػكـ الإنسػػػػػػػػانية كالاجتماعيػػػػػػػػة، جامعػػػػػػػػة الحسػػػػػػػػف ، التأكيػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػي 1بصػػػػػػػػمات، عػػػػػػػػدد:

 .55-43، ص:الثاني، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية بنمسيؾ

 (.  "السف الأنسب لمبدء بتعميـ المغات الأجنبية 2011. )زالدامغ، خالد بف عبد العزي

 .1، عدد27بالتعميـ الحككمي"، مجمة جامعة دمشؽ، المجمد

 إصػػػػػػدارات مركػػػػػػز الدراسػػػػػػات كأبحػػػػػػاث السياسػػػػػػة  ،2011 دسػػػػػػتكر المممكػػػػػػة المغربيػػػػػػة

 .19الجنائية بمديرية الشؤكف الجنائية كالعفك، سمسمة نصكص قانكنية، عدد

 ( .عم1995الراجحي، عبده  .)الجامعية المعرفة دار العربية، كتعميـ التطبيقي المغة ـ 

  الإسكندرية

 ( .1995الراجحػػػػػػػػي، عبػػػػػػػػده .) 1:ط ،العربيػػػػػػػػة كتعمػػػػػػػػيـ التطبيقػػػػػػػػي المغػػػػػػػػة عمػػػػػػػػـ ،

   .الجامعية المعرفة رالإسكندرية، دا

 ( .2003الرحالي محمد .)الدار 1، ط: تركيب المغة العربية، مقاربة نظرية جديدة ،

 البيضاء، دار تكبقاؿ لمنشر. 
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  تحقيؽ محمد عثماف، المباب في عمؿ البناء كالإعراب. ق(. 616العكبرم، أبك البقاء )ت

 قافة الدينية.، مصر، القاىرة: مكتبة الث2009، 1ط

 ( .1976الفارابي، أبك نصر .)تحقيؽ محمد سميـ سالـ، كتاب في المنطؽ، العبارة .

 الطبعة الأكلى، الييئة المصرية العامة لمكتاب، مطبعة دار الكتاب. 

 ( .1990الفارابي، أبك نصر  .)تحقيؽ محسف ميدم، الطبعة الثانية، مصر، الحركؼ ،

 دار المشرؽ. 

 المسانيات كالمغة العربية، نماذج تركيبية (. 1985د القادر. )الفاسي الفيرم، عب

، سمسمة المعرفة المسانية، أبحاث كنماذج، الدار 1988، 2، ط: الجزء الثاني، كدلالية

 البيضاء، دار تكبقاؿ لمنشر.

 المعجـ العربي، نماذج تحميمية جديدة، الطبعة  (.1986)، عبد القادر الفيرم الفاسي

 لبيضاء: دار تكبقاؿ لمنشر.الأكلى. الدار ا

 بناء كفي الكممة بناء في نظرية ،المكازم البناء(.  1990)، عبد القادر الفيرم الفاسي 

 .لمنشر تكبقاؿ دار، الدار البيضاء، الأكلى الطبعة، الجممة

 الدار البيضاء، منشكرات 1، ط ،المغة كالبيئة(. 2003. )رالفاسي الفيرم، عبد القاد ،
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