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 الإھداء
 
 
 
 

 

 

 

 خطواتي وجاھد كل وشاركني العلمیة رحلتي مشوار معي تحمل من إلى

لى وإ ،ةبي الطاھرلى روح أإو إلى والدتي الكریمةحي، نجا أجل من نفسھ

 من الله تعالى  متمنیةً .المتواضع جھدي ثمرة أھدي كل من لھ فضل علي

 وینفعنا بما تعلمنا. لنا أن یبارك                        
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 شكر وتقدیر
 

ً  مppن بعppُث علppى والسppلام والصppلاة الصppالحات، تppتم بنعمتppھ الppذي q الحمppد  ھادیppا

 وبعد ...والتسلیم الصلاة علیھ أفضل محمد للعالمین

 حتppى اصppلة مشppواري العلمppي وم أعppانني علppىأن  علppى فضppلھ وأشppكر حمppد الله تعppالىأ

 نھایتھ.

 ىسpppppتاذي الفاضpppppل المشpppppرف علpppppأإلpppppى  التقpppppدیرویسpppppرني ان أتقpppppدم بجزیpppppل الشpppppكر 

الpppذي منحنpppي الكثیpppر مpppن وقتpppة وجھpppده ،  المصpppطفى حدیpppة الأسpppتاذ الpppدكتور/طروحpppة لأا

 مة.ئخراج ھذه الاطروحة بھذه الصورة العلمیة الملاإجل أوعلمھ وتوجیھاتة من 

 لpppىإ، والمتواصpppل والpppدتي الغالیpppةمpppن رافقتنpppي بالpppدعاء  لpppىإكمpppا أتقpppدم بالشpppكر الجزیpppل 

 وساندني بالدعم النفسي .كل  من تحمل معي مشقة مسیرتي العلمیة 

لpppى أعضpppاء لجنpppة التحكpppیم ، وأعضpppاء إن أتقpppدم بpppوافر شpppكري وتقpppدیري أكمpppا یسpppرني 

لppppي مppppن شppppاركوني الرسppppالة بكppppل مppppا تحویppppھ مppppن إوالشppppكر موصppppول ،لجنppppة المناقشppppة 

محافظppة جنppوب رس مppدالنتppائج وھppم عینppة الدراسppة مppن طلبppة التعلppیم مppا بعppد الأساسppي 

 ) بسلطنة عمان .الشرقیة (مدینة صور

المملكpppة المغربیpppة حكومpppة وشpppعبا لpppى إن أتقpppدم بالشpppكر الجزیpppل والامتنpppان أكمpppا یسpppرني 

) بجامعpppة محمpppد الخpppامس كمpppال الدراسpppة (لمرحلpppة الpppدكتوراهإالتpppي منحتنpppي فرصpppة ، 
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داریpppین بھpppذه الجامعpppة ممpppن سpppاھموا بالربpppاط، وإلpppى جمیpppع الأسpppاتذة مpppن أكpppادیمیین وإ

 في تسھیل مھمتي العلمیة بكل یسر .

بنppppت مسppppلم  ءصppppدیقتي نصppppرا ىلppppإتقppppدم بppppوافر شppppكري وامتنppppاني أن أكمppppا یطیppppب لppppي 

فppي ي مسppاعدة وكppان لھppا الppدور الكبیppر أولا لحظppة عppن تقppدیم  ىالغppافري التppي لppم تتppوان

عppppدادي لھppppذه الاطروحppppة ، إتppppذلیل العقبppppات والصppppعوبات التppppي واجھتنppppي خppppلال فتppppراة 

صpppدیقتي سpppعیدة المجpppدوبي ( المغربیpppة )  ىلpppإن أتقpppدم بالشpppكر الجزیpppل أوكpppذلك یسpppرني 

التppي كppان لھppا الppدور الكبیppر فppي مسppاندتني كمppا انھppا منحتنppي الكثیppر مppن الوقppت لمعرفppة 

 مھامي الخاصة في الدراسة  والمتطلبات الدراسیة التي تحتاجھا الجامعة.
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 باللغة العربیة خص الدراسةلم
  –بالتنشئة المدرسیة لدى طلبة التعلیم ما بعد الأساسي (الثانویة) مستوى الطموح وعلاقتھ 

 بسلطنة عُمان .  –دراسة نفسیة اجتماعیة 

 العریمیة عداد : سعادإ

وتحدی�����د  ف�����ي تش�����كیل شخص�����یاتھم تس�����ھمللط�����لاب  اجتماعی�����ة بیئ�����ة تفاعلی�����ة  المدرس�����ة

 الاجتم����اعىالوس����ط المدرس����ة فدور كبی����ر ف����ي التنش����ئة، ب����المدرس����ة  ، وتس����ھممس����تقبلھم

ف������ي عملی������ة التنش������ئة  يالف������رد بع������د الأس������رة، وتق������وم ب������دور رئیس������ یلتح������ق ب������ھ الأول

ساس����یاً ف����ي البن����اء النفس����ي للإنس����ان أالاجتماعی����ة، ویع����د مس����توى الطم����وح ج����زءاً مھم����اً و

 فرد ال���ذي ی���ؤمن بقدرت���ھ عل���ى، ف���الفھ���و یتبل���ور ویع���زز الاعتق���ادات التفاؤلی���ة عن���د الف���رد

راً عل���ي إدارة مس���ار حیات���ھ ال���ذي یح���دده بص���ورة ذاتی���ة تحقی���ق أھ���داف معین���ة یك���ون ق���اد

البیئ���ة وتح���دیاتھا. ل���ذا  ي ب���دوره إل���ي الإحس���اس بالس���یطرة عل���ىوبنش���اط أكب���ر، وھ���ذا ی���ؤد

الأساس���ي تھ���دف ھ���ذه الدراس���ة لتحدی���د أبع���اد مس���توى الطم���وح ل���دى طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د 

ل���دى طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د وتحدی���د أبع���اد التنش���ئة المدرس���یة ، (الثانوی���ة) بس���لطنة عُم���ان

الأساس���ي (الثانوی���ة) بس���لطنة عُم���ان، والكش���ف ع���ن وج���ود علاق���ة ارتباطی���ة ب���ین مس���توى 

الطم����وح بأبع����اده والتنش����ئة المدرس����یة بأبعادھ����ا ل����دى طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د الأساس����ي 

 .(الثانویة) بسلطنة عُمان

) ومقی����اس ع����دادهإال����ذي قم����ت بقی����اس مس����توى الطم����وح (وتكون����ت أدوات الدراس����ة م����ن م

نھج الوص���في الارتب���اطي، واتبع���ت الدراس���ة الم���) ع���دادهإال���ذي قم���ت ب(التنش���ئة المدرس���یة 

ً ) 561( طبیع���ة ف���روض الدراس���ة، وتكون���ت عین���ة الدراس���ة م���نوذل���ك لملاءمت���ھ  م���ن  طالب���ا

وطالب�����ات التعل�����یم م�����ا بع�����د الأساس�����ي (الثانوی�����ة) وذل�����ك للتحق�����ق م�����ن الكف�����اءة ط�����لاب 

س����نة نص����فھم م����ن ) 18-16وتت����راوح أعم����ارھم م����ا ب����ین(الس����یكومتریة لأدوات الدراس����ة، 

م���دارس خ���ر م���ن الإن���اث وذل���ك للتحق���ق م���ن ف���روض الدراس���ة ف���ى ال���ذكور والنص���ف الآ

 .صور) مدینةمحافظة جنوب الشرقیة (

ل����دى عین����ة م����ن أن مس����توى مج����الات مقی����اس الطم����وح نت����ائج إل����ى ال الدراس����ة وتوص����لت

الأساس���ي كان���ت ب���ین المس���توى المتوس���ط والمرتف���ع، حی���ث حص���ل  مابع���د طلب���ة التعل���یم 
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المتوس�����طات بمتوس�����ط حس�����ابي مرتف�����ع  "تحدی�����د الأھ�����داف والخط�����ة" عل�����ى أعل�����ىمجال

س���ابي ) ، ث���م ج���اء ف���ي المرتب���ة الثانی���ة مج���ال "المث���ابرة والكف���اح" بمتوس���ط ح2.55بل���غ(

حس����ابي ، ث����م ج����اء ف����ي المرتب����ة الثالث����ة مج����ال "التف����وق" بمتوس����ط )2.52مرتف����ع بل����غ (

مج���ال "النظ���رة   ة) ، ف���ي ح���ین ج���اء ف���ي المرتب���ة الرابع���ة وقب���ل الأخی���ر2.51مرتف���ع بل���غ (

) ، أم���ا ف���ي المرتب���ة الأخی���رة ج���اء مج���ال " 2.50حس���ابي متوس���ط بل���غ ( بمتوس���ط  للحی���اة"

)، 2.22عل�����ى ال�����نفس" حی�����ث ك�����ان بمتوس�����ط حس�����ابي ( تحم�����ل المس�����ئولیة والاعتم�����اد

لطم����وح ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د وبالنس����بة للدرج����ة الكلی����ة ج����اء مس����توى ا

)، وأن مس����توى مج����الات مقی����اس التنش����ئة 2.49الأساس����ي مرتفع����اً، وبمتوس����ط حس����ابي (

المدرس���یة ل���دى عین���ة م���ن طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي كان���ت ب���ین المس���توى المتوس���ط 

والمرتف�����ع، حی�����ث حص�����ل مج�����ال"المعلم" عل�����ى أعل�����ى المتوس�����طات بمتوس�����ط حس�����ابي 

)، ث����م ج����اء ف����ي المرتب����ة الثانی����ة مج����ال "زم����لاء المدرس����ة" بمتوس����ط 2.43( مرتف����ع بل����غ

) ، ث������م ج������اء ف������ي المرتب������ة الثالث������ة مج������ال "الأخص������ائي 2.38حس������ابي مرتف������ع بل������غ (

 ي ح���ین ج���اء ف���ي المرتب���ة الرابع���ة ف���، )2.32متوس���ط حس���ابي متوس���ط بل���غ (الاجتم���اعي" ب

) ، ث���م ج���اء ف���ي المرتب���ة 2.31مج���ال "الم���نھج الدراس���ي" بمتوس���ط حس���ابي متوس���ط بل���غ (

) 2.28مج���ال "إدارة المدرس���ة" بمتوس���ط حس���ابي متوس���ط بل���غ ( ةالخامس���ة وقب���ل الأخی���ر

، أم���ا ف���ي المرتب���ة السادس���ة والأخی���رة ج���اء مج���ال "البیئ���ة المدرس���یة" بمتوس���ط حس���ابي 

كلی����ة ج����اء مس����توى التنش����ئة المدرس����یة ل����دى ) ، وبالنس����بة للدرج����ة ال2.22متوس����ط بل����غ (

 .)2.35عینة من طلبة التعلیم ما بعد الأساسي متوسطا، وبمتوسط حسابي (
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عن����د مس����توى دلال����ة وج����ود علاق����ة ارتباطی����ة ذات دلال����ة إحص����ائیة  واظھ����رت الدراس����ة

مقی����اس الطم����وح ومج����الات مقی����اس التنش����ئة المدرس����یة لص����الح  مج����الاتب����ین ) 0.05(

ب����ین یة ئحص����اإ ع����دم وج����ود ف����روق ذات دلال����ة ن خ����لال الدراس����ةكما تب����ین م����ال����ذكور.

ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة  حال���ذكور والإن���اث ف���ي مس���توى مج���الات مقی���اس الطم���و

إحص���ائیة ب���ین طلب���ة الص���فین الح���ادي عش���ر والث���اني عش���ر ف���ي مس���توى مج���الات مقی���اس 

 الطموح.

مج����الات  وج����ود ف����روق ذات دلال����ة إحص����ائیة ب����ین طلب����ة الأدب����ي والعلم����ي ف����ي مس����توى

ع����دم وج����ود ف����روق ذات  كم����ا أظھ����رت الدراس����ةمقی����اس الطم����وح، لص����الح طلب����ة العلمي.

ك���ذلك دلال���ة إحص���ائیة ب���ین ال���ذكور والإن���اث ف���ي جمی���ع أبع���اد مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة. 

ع����دم وج����ود ف����روق ذات دلال����ة إحص����ائیة ب����ین طلب����ة الص����فین الح����ادي عش����ر لاحظن����ا 

وج����ود لاحظن����ا كم����ا . الطم����وح  ىمس����تووالث����اني عش����ر ف����ي مس����توى مج����الات مقی����اس 

ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة ب���ین طلب���ة الص���فین الح���ادي عش���ر والث���اني عش���ر ف���ي مس���توى 

كم���ا تب���ین م���ن خ���لال الدراس���ة  المدرس���یة لص���الح طلب���ة العلم���ي. مج���الات مقی���اس التنش���ئة

  .لتنبؤ بمستوى الطموحالمدرسیة تسھم الى اأن التنشئة 

تنمیة ورفع مستوى الطموح عند  لاھتمام بطرقض����������������رورة اأوص����������������ت الدراس����������������ة ب

 وتفعیل أسالیب التنشئة المدرسیة.زیادة ل من خلاالطلاب، 
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طلب�����ة التعل�����یم م�����ا بع�����د  ،التنش�����ئة المدرس�����یة ،مس�����توى الطم�����وح: الكلمpppppات المفتاحیpppppة
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Abstract 

The level of ambition and its relation to the school upbringing of post-

primary (secondary) students - Psychological social study – in  

Sultanate of Oman. 

Prepared by:Suad AL arimi 

School is considered one of the most important social interaction 

environments for students as it plays a key role in shaping their 

personalities and determining their future. School also has a major 

role in upbringing process as it is the first social context that the 

individual joins after the family and it plays a key role in the process 

of socialization. The level of ambition is an important and basic part 

of the psychological construction of the human being. It forms and 

enhances the optimistic beliefs within the individual. The individual 

who believes in his ability to achieve certain goals is able to manage 

the course of his life which is self-determined with greater activity. 

This, in turn, leads to a sense of control over the environment and its 

challenges. So this study aimed to determine the dimensions of the 

level of ambition of post-primary (secondary) students in the Sultanate 

of Oman and identify the correlation between the level of ambition 
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dimensions and school upbringing of post-primary (secondary) 

students. The study tools included Level of Ambition Scale and 

School Upbringing Scale (prepared by the researcher). 

 The Methodology of the study was based on the correlation 

descriptive approach as it suits the nature of the study hypotheses. The 

sample of the study consisted of (560) students of post-primary 

(secondary) education in order to verify the scholastic competence of 

the study tools. They are between 16-18 years old, half of them are 

male and the other half are females from south eastern Governorate 

schools (Sur City). 

 The study results showed that the ambition scale domains level 

of basic post-primary education students sample was between average 

and high. The "setting aims and plan" domain had the highest scores 

with a mean of (2.55). The domain of "perseverance and hard work" 

came second with a high mean of (2.52). The domain of “high 

achievement” came third with a mean of (2.51). The domain of 

"outlook for life" came fourth with a mean of (2.50). The domain of 

“taking responsibility and self-reliance” came in the last order with a 

mean of (2.22). Taking into account the total score, the level of 
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ambition was high in a sample of post-primary students with a mean 

of (2.49). School upbringing scale domains level of post-primary 

education students’ sample was between average and high, as 

"teacher" domain had the highest scores with a mean of (2.43)), while 

“ school classmates” came in second order with a mean of (2.38), 

followed by "social worker" with a mean of (2.32), and the 

"curriculum" domain came in the fourth order with a mean of (2.31),  

the “ school management” domain came in the fifth order with a mean 

of (2.28). Finally, "school environment" domain came in the last order 

with a mean of (2.22). The level of school upbringing of post-primary 

education students’ sample was average with a mean of (2.35) 

according to the total scores.  

 The existence of a significant correlation relationship at the level 

of significance (0.05) between the domains of the scale of ambition 

and areas of the scale of school upbringing in favor of males. There 

are no significant differences between males and females at the level 

of the domains of the scale of ambition. There were no statistically 

significant differences among the eleventh and twelfth grade students 

in the field of the aspiration scale. The existence of differences of 
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statistical significance between the literary and scientific students at 

the level of the domains of the scale of ambition, for the benefit of 

scientific students. There are no statistically significant differences 

between males and females in all dimensions of the school upbringing 

scale. There were no statistically significant differences between the 

eleventh and twelfth grade students at the level of the scale of school 

upbringing. There were statistically significant differences between 

the eleventh and twelfth grade students at the level of the scale of 

school upbringing for the benefit of scientific students. That school 

upbringing contributes to predicting the level of ambition. 

 The study recommended the need to pay attention to ways to 

develop and raise the level of ambition among students, through 

increasing and activating methods of school upbringing. 

Keywords: The level of ambition, school upbringing, post-primary 

(secondary) students, Sultanate of Oman. 
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 مقدمةال
 

تفرض���ھا مجموع���ة التف���اعلات ،معین���ة  ك���ل مجتم���ع بخص���ائص یتس���م س���لوك الط���لاب ف���ي

وتع����د " المجتم����ع كك����ل،  أوو المدرس����ة أ الأس����رةبط����ار البیئ����ة س����واء إض����من  ،المتبع����ة

 ال���ذيتكم���ل ال���دور  يلك��� ؛الاجتم���اعيمنھ���ا التط���ور  الت���ي یتطل���بتل���ك البیئ���ة  ھ���يالمدرس���ة 

خولھم معت���رك وم���دھم ب���الخبرات اللازم���ة ل���د أبنائھ���اع���داد إالتربی���ة، و ف���ي الأس���رةتمارس���ھ 

للط���لاب حی���ث  يھ���م بیئ���ات التفاع���ل الاجتم���اعأل���ذلك تعتب���ر م���ن  فھ���ي ؛فیم���ا بع���د الحی���اة

  .1"تشكیل شخصیاتھم وتحدید مستقبلھم في أساسیاتلعب دوراً 

 لاكس�����اب ؛ب�����رامج تعلیمی�����ةً وتربوی�����ةً نوعی�����ةً  ھ�����ي البیئ�����ة الت�����ي تق�����دّم :البیئ�����ة المدرس�����یةّ

 ؛الحی���اةط���ورات الت���ي تح���دث عل���ى ص���عید المتعلم���ین الخب���رات والمعلوم���ات لمواكب���ة الت

وی��تم ذل��ك م��ن خ��لال التركی��ز عل��ى المھ��ارات الأساس��یة  ،م��ن أج��ل التع��ایش م��ع الآخ��رین

التفكیر، ك����والمھ����ارات العص����ریة الت����ي ت����ؤدّي للوص����ول إل����ى بع����ض المھ����ارات العقلیّ����ة 

  .وجمع المعلومات التي تفید في حل المشكلات

 نم���ا ھ���يإفحس���ب؛ و ةالأكادیمی���مھ���ارات مكان���اً ی���تم فی���ھ تعل���م ال ل���یس المدرس���یة والبیئ���ة"

بع���ض، فالعلاق���ات الاجتماعی���ة  عض���اء وی���ؤثر بعض���ھم ف���يتفاع���ل فی���ھ الأمجتم���ع ص���غیر ی

ب�����بعض، ت�����ؤثر ت�����أثیراً كبی�����راً ف�����ي الج�����و ب�����ین الطال�����ب والم�����درس، والط�����لاب بعض�����ھم 

و أن����واتج ال����تعلم س����واء ك����ان معرفی����اً  عل����يللمدرس����ة وھ����ذا ب����دوره ی����ؤثر  الاجتم����اعي

 ً   .2" وجدانیا

                                                
 . 38ص ،319سوریا، العدد رقم  مجلة الثقافة الجدیدة،جل نظام تربوي دیمقراطي جدید، أمن ). 2006. (حامد، الحمداني1
 . 505ص مصر، المصریة،نجلو مكتبة الأ علم النفس التربوي،). 1983. (فؤاد ،بو حطبأ2
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 ول وس����ط اجتم����اعيأتع����د المدرس����ة حی����ث "ئة، التنش���� المدرس����ة دور كبی����ر ف����ي ىوعل����

عملی��ة التنش��ئة الاجتماعی��ة، وف��ى  ي، وتق��وم ب��دور رئ��یس ف��الأس��رةالف��رد بع��د  إلی��ھیخ��رج 

، فالبیئ����ة و عدم����ھ م����ع المح����یط المدرس����يألتكی����ف، ا ىالمدرس����ة تظھ����ر ق����درة الف����رد عل����

  .3 "سلوك الطالب وسلباً في إیجاباومكوناتھا تؤثر المدرسیة بجمیع ظروفھا 

 بالتف���اعلات الت���ي" السیاس���ة التربوی���ة ھ���تم العدی���د م���ن الب���احثین الترب���ویین وص���ناع أوق���د 

س����لوكیات  ىت����ؤثر عل���� ال����ذي ،و م����ا یس����مى التنش����ئة المدرس����یةأ ،تس����ود داخ����ل المدرس����ة

ات مكان����لإل����ذلك یج����ب ت����وفیر ا ؛ة خاص����ة، وعملی����ة ال����تعلم بص����فة عام����ةالط����لاب بص����ف

لتحقی����ق الطم����وح وتحری����ك ا مھم���� اعنص����ر باعتب����اره، لتھیئ����ة المن����اخ المدرس����ياللازم����ة 

التعل���یم والتفكی���ر واتخ���اذ  یاتھم، وتعزی���ز ق���دراتھم الذاتی���ة ف���يدواف���ع الط���لاب ونم���و شخص���

  .4 " القرار وتحمل المسؤولیة

 ينوعی���ة بیئتھ���ا وق���دراتھا عل��� يرس���التھا التربوی���ة عل���نج���از إویتوق���ف نج���اح المدرس���ة ف���ي 

ة والتنش����ئة علم����اء ال����نفس والتربی����ة بالبیئ���� ىول����أال����تعلم الفع����ال، وق����د  إل����ىتحفی����ز الطلب����ة 

بن����اء شخص����یة الطال����ب  الت����ي ت����ؤثر ف����يھ����م البیئ����ات أ" لأنھ����ا ؛المدرس����یة عنای����ة خاص����ة

النم����و  ىبیئت����ھ المدرس����یة م����ا یس����اعده عل���� یج����د ف����ي ال����ذي، فالطال����ب واتجاھات����ھوتوافق����ھ 

 الإحب�����اطذا ك�����ان یس�����ودھا إا أم�����توافق�����اً معھ�����ا، والتق�����دیر س�����یكون م ب�����الأمنوالش�����عور 

                                                
 الأساسیةالقدرة التنبؤیة لعوامل البیئة المدرسیة في المیل للسلوك العدواني لدى طلبة المرحلة ). 2013. (محمد ،غزلان3

  .258ص الأردن، ول،، الجزء الأ24معة البلقاء، المجلدجا مجلة كلیة التربیة للبنات،العلیا، 
 اتالمناخ الجامعي وعلاقتھ بدافع الانجاز ومستوى الطموح عند طلبة جامع). 2004. (عبد الإلھ عنازمحمد  ي،الطیط4

 . 16ص فلسطین، رسالة ماجستیر، فلسطین،في  الضفة الغربیة
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ح����دوث اض����طرابات  يل����إكل����ھ  يالنظ����ر للطال����ب نظ����رة دونی����ة فق����د ی����ؤدو أ ،لتھدی����داتوا

  .5 "واتجاھات سلبیة تجاه مدرستھ والدراسة فیھا،سلوكیة 

تحقی���ق  ف���يی���ة اجتماعی���ة یتوق���ف عل���ى ق���درتھا نج���اح المدرس���ة كمؤسس���ة تربون أ ىرأو

، وك����ذلك تنمی����ة مس����توى الطم����وح ل����دى المعرف����ى والوج����دانى ..ال����خل النم����و رس����التھا مث����

 ھؤلاء الطلاب .

مس���توى الطم���وح وثی���ق الص���لة بفك���رة الف���رد ع���ن نفس���ھ وبمكانت���ھ الاجتماعی���ة حی���ث یع���د "

مس���توى  إل���ىالوص���ول  فل���ح ف���يعتب���اره وتق���دیره لنفس���ھ مت���ى أب���ین الجماع���ة، ل���ذا ی���زداد ا

ن كان����ت خافی����ة إرات����ھ وص����فاتھ ن وج����وده ض����من جماع����ة تكش����ف ل����ھ قدأطموح����ھ، كم����ا 

ھ كیان���اً نج���ازات نافع���ة تش���عره أن ل���عم���ال وإأن ك���ل م���ا یقدم���ھ لجماعت���ھ م���ن أعلی���ھ، كم���ا 

  . 6"نھ موضع تقدیر اجتماعيأو

فھ���و  للإنس���ان ساس���یاً ف���ي البن���اء النفس���يج���زءاً مھم���اً وأیع���د ى الطم���وح مس���تو" وأیض���ا

تحقی���ق  عل���ىی���ؤمن بقدرت���ھ  ال���ذيیتبل���ور ویع���زز الاعتق���ادات التفاؤلی���ة عن���د الف���رد، ف���الفرد 

یح���دده بص���ورة ذاتی���ة وبنش���اط  ال���ذيمس���ار حیات���ھ  إدارة عل���ىھ���داف معین���ة یك���ون ق���ادراً أ

  .7" البیئة وتحدیاتھا عليبالسیطرة  الإحساس إلىبدوره  يكبر، وھذا یؤدأ

 الدراسة: أھمیة

الموض���وع ال���ذي تتناول���ھ، وف���ي الكش���ف ع���ن  أھمی���ةالدراس���ة الحالی���ة ف���ي  أھمی���ةتكم���ن 

موض����وع الدراس����ة  وبالت����الي ف����إن العلاق����ة ب����ین مس����توى الطم����وح والتنش����ئة المدرس����یة.

                                                
 الإسلامیةمن وجھة نظر معلمي التربیة  الأردنفي  الأساسیةواقع المناخ المدرسي في المدارس ). 2011. (صالح ھندي،5

 .105صالأردن،  ،2د، عد7مجلد في العلوم التربویة، الأردنیةالمجلة ، وطلبة الصف العاشر وعلاقتھ ببعض المتغیرات
 .19ص ردن،عمان، الأ ،سیكولوجیة الطموح). 2001. (الرحیم عبد ،لصرافا6

7Schwarzer. P.  (1997). Educational and psychological, New jersey, prentice-Hall., p.43. 
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ری���ة وك���ذلك م���ن الناحی���ة التطبیقی���ة كبی���رة م���ن الناحی���ة النظ أھمی���ة الحالی���ة ینط���وي عل���ى

 التالیة:  جوانبالدراسة من خلال ال أھمیةتي  وتأ

 الس����یكومتریةث����راء المكتب����ة إ الدراس����ة ف����ي أھمی����ة تتجل����ى: السppppیكومتریھ أھمیppppة -1

 عل���ىحی���ث تعتم���د ھ���ذه الدراس���ة  ،مس���توى الطم���وح، والتنش���ئة المدرس���یةل بمقی���اس

 مع المتغیرات وعینة الدراسة.  یتلاءمعدادھا بما إدوات تم أ

م���ن جھ���ة، الدراس���ة م���ن حساس���یة متغیراتھ���ا  أھمی���ةتظھ���ر : المجpppال البحثpppي أھمیpppة -2

فمس����توى الطم����وح والتنش����ئة المدرس����یة مف����اھیم  ىخ����رأوم����ن ن����درتھا م����ن جھ����ة 

 الصحة النفسیة. إلى يمحوریة تنتم

مج����ال التربی����ة  والترب����ویین ف����يم����ین ه الدراس����ة المعلتفی����د ھ����ذالمھنیppppة:  ھمیppppةالأ -3

ح والتنش���ئة ك���ل م���ن مس���توى الطم���و أھمی���ةط���اراً لفھ���م إوالتعل���یم، حی���ث تق���دم لھ���م 

 إعداد برامج علاجیة وإرشادیة. یسھم فيالمدرسیة، بما 

 سئلتھا:مشكلة الدراسة وأ

المتغی����رات وثیق����ة الص����لة ب����النظرة التفاؤلی����ة المرتبط����ة بالمس����تقبل الطم����وح م����ن  یعتب����ر

ول��ذلك فإن��ھ یعط��ي  ،الس��ویة یع��د الطم��وح م��ن ص��فات الشخص��یة حی��ث للطال��ب  الدراس��ي

ول���ذلك ف���إن مس���توى  ،للأفض���ل والعم���ل للوص���ول ،ش���عوراً أكث���ر إیجاب���ا نح���و الغ���د الطال���ب

 الطموح مرتبط ارتباطاً وثیقاً بالتنشئة المدرسیة.

مج���ال م���ا، یتطل���ع  یض���عھ الف���رد لنفس���ھ ف���ي ال���ذيالممك���ن  ھ���و الھ���دف"فمس���توى الطم���وح 

ھ���ذا  إل���ى تنتم���يم���ا یص���ادفھ م���ن عقب���ات ومش���كلات  عل���ىویس���عى لتحقیق���ھ بالتغل���ب  إلی���ھ
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ح����دد حس����ب یت المرجع����ي وإط����ارهویتف����ق ھ����ذا الھ����دف والتك����وین النفس����ي للف����رد  المج����ال،

  .8 "مر بھا خبرات النجاح والفشل التي

والبح����ث  بموض����وع الدراس����ة الحالی����ة ف����ي الس����عي الاھتم����امج����اء ، س����بقوف����ى ض����وء م����ا 

والتنش���ئة  ب���ین ك���ل م���ن مس���توى الطم���وح ارتباطی���ھعلاق���ة  وج���ودللكش���ف ع���ن  والتح���ري 

فس���یة تحت���ل بوی���ة نكظ���اھرة تر م���ا بع���د الأساس���ي( الثانوی���ة)  التعل���یم  لط���لاب، المدرس���یة 

 .التربوي حقلمكاناً بارزاً في ال

یة ئتي مش����كلة الدراس����ة م����ن خ����لال الملاحظ����ة المیدانی����ة ف����ي  مج����ال عمل����ي ( اخص����اأوت����

ت�����دني الدافعی�����ة ، لجتماعی�����ة ) ف�����ي مدرس�����ة الب�����ر للتعل�����یم الأساس�����ي بس�����لطنة عم�����ان أ

الطالب���ات ف���ي المرحل���ة الثانوی���ة مم���ا جعلن���ي ان أق���وم  ىدالطم���وح ل��� ىنخف���اض مس���توأو

ب������رز المش������كلات لض������عف الدافعی������ة أ ىھمی������ة التع������رف عل������بھ������ذه الدراس������ة الھام������ھ لأ

طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي (الثانوی���ة ) وعلاقتھ���ا   ىالطم���وح ل���د ىوانخف���اض مس���تو

 ة المدرسیة .ئبالتنش

ة وض����حت أھمی����والت����ي أالت����ي تناول����ت مس����توى الطم����وح الدراس����ات وف����ى ض����وء نت����ائج 

 في السؤال الرئیس التالي: یمكن تحدید مشكلة الدراسة  بھدراسة الطموح لدى الطل

 

 

 

                                                
لدى طالبات المرحلة الثانویة  يكادیملتنمیة مستوى الطموح الأ إرشاديفاعلیة برنامج ).  2012أبو سعده، نفوذ. ( 8

 . 291-1ص ، صفلسطین غزة،الأزھر، جامعة  ،رسالة ماجستیر، كلیة التربیةخان یونس،  بمحافظة
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لppppدى طلبppppة التعلppppیم مppppا بعppppد التنشppppئة المدرسppppیة  أبعppppادبمppppا مسppppتوى الطمppppوح وعلاقتppppھ 

 .مانبسلطنة عُ ( ولایة صور)  بمحافظة جنوب الشرقیة(الثانویة)  الأساسي

 :ویتفرع من ھذا السؤال التساؤلات الفرعیة التالیة

بمحافظ���ة  م���ا بع���د الأساس���ي طلب���ة  التعل���یم م���ا مس���توى الطم���وح ل���دى عین���ة م���ن  -

 سلطنة عُمان ؟ب ر)ولایة صو( جنوب الشرقیة

الأساس����ي  م����ا مس����توى التنش����ئة المدرس����یة ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د -

 بسلطنة عُمان؟ )ولایة صور (بمحافظة جنوب الشرقیة 

ھ���ل توج���د علاق���ة ارتباطی���ة ب���ین الطم���وح والتنش���ئة المدرس���یة ل���دى عین���ة م���ن طلب���ة  -

بس����لطنة  )ولای����ة ص����ور (الأساس����ي بمحافظ����ة جن����وب الش����رقیة  التعل����یم م����ا بع����د

 عُمان؟

ھ����ل توج����د ف����روق ف����ي مس����توى الطم����وح ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د  -

تع�����زى  بس�����لطنة عُم�����ان(ولای�����ة ص�����ور ) الأساس�����ي بمحافظ�����ة جن�����وب الش�����رقیة 

 ؟، والصف، والمسار التعلیمي)نوعلمتغیرات (ال

ھ���ل توج���د ف���روق ف���ي مس���توى التنش���ئة المدرس���یة ل���دى عین���ة م���ن طلب���ة التعل���یم م���ا  -

تع�����زى لمتغی�����رات  بع�����د الأساس�����ي بمحافظ�����ة جن�����وب الش�����رقیة بس�����لطنة عُم�����ان

 ؟، والصف)نوع(ال

ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة م����ا مق����دار إس����ھام التنش����ئة المدرس����یة ف����ي التنب����ؤ ب����الطموح  -

بس����لطنة  ( ولای����ة ص����و ) التعل����یم م����ا بع����د الأساس����ي بمحافظ����ة جن����وب الش����رقیة

 ؟عُمان
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 الدراسة: یاتضفر

 ولمعالجة التساؤلات صیغت فرضیات الدراسة بالشكل التالي:

نتوق���ع أن یك���ون مس���توى الطم���وح ل���دى عین���ة م���ن طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي   -

توس�����طاً بحس�����ب بس�����لطنة عم�����ان م (ولای�����ة ص�����ور )  جن�����وب الش�����رقیة بمحافظ�����ة

 .درجات مقیاس الطموح

نتوق����ع أن یك����ون مس����توى التنش����ئة المدرس����یة ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د  -

بس����لطنة عم����ان متوس����طاً  ور )( ولای����ة ص���� بمحافظ����ة جن����وب الش����رقیةالأساس����ي  

 .ة المدرسیة ئلتنشابحسب درجات مقیاس 

إحص���ائیة ب���ین مس���توى  الطم���وح ومس���توى  ةل���انتوق���ع أن تك���ون ھن���اك علاق���ة ذات د -

التنش���ئة المدرس���یة، وھ���ذا س���یمكننا م���ن ترس���یخ مھ���ارات الطم���وح ل���دى الطلب���ة بش���كل 

 أعمق خلال العملیة التكوینیة. 

ف���ي مس���توى الطم���وح ل���دى الطلب���ة تع���زى ة إحص���ائی ةدال���ذات نتوق���ع وج���ود ف���روق  -

والنت���ائج الخاص���ة بھ���ذه الفرض���یة  ، والص���ف، والمس���ار التعلیم���ي)لن���وع(المتغی���رات 

عین���ة  ل���دى الطم���وح س���تمكننا م���ن الوق���وف عل���ى ت���أثیرات المتغی���رات الم���ذكورة ف���ي 

(ولای����ة ص����ور )   م����ن طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د الأساس����ي بمحافظ����ة جن����وب الش����رقیة

 بسلطنة عمان .

ل����دى  ة المدرس����یة ئلتنش����ف����ي مس����توى اة إحص����ائی ةدال����ذات نتوق����ع وج����ود ف����روق  -

والنت���ائج الخاص���ة  ، والص���ف، والمس���ار التعلیم���ي)لن���وع(االطلب���ة تع���زى لمتغی���رات 

بھ����ذه الفرض����یة س����تمكننا م����ن الوق����وف عل����ى ت����أثیرات المتغی����رات الم����ذكورة ف����ي 
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ن طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي بمحافظ���ة جن���وب عین���ة م���ل���دى   ة المدرس���یة ئلتنش���ا

 (ولایة صور ) بسلطنة عمان. الشرقیة

نتوق���ع أن درج���ات أف���راد العین���ة عل���ى مقی���اس الطم���وح تس���اھم ف���ي التنب���ؤ ب���درجات  -

عین���ة م���ن طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي بمحافظ���ة جن���وب التنش���ئة المدرس���یة ل���دى 

 بسلطنة عمان.(ولایة صور )  الشرقیة 

 الدراسة:   أھداف 

وال���ذي یتمث���ل ف���ي أبع���اد ،تنب���ع أھمی���ة الدراس���ة م���ن أھمی���ة الموض���وع ال���ذي یبح���ث فی���ھ 

 الأساس���يل���دى طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د مس���توى الطم���وح وعلاقتھ���ا بأبع���اد التنش���ئة المدرس���یة 

ذل����ك  وعل����ى ،م����انبس����لطنة عُ  (ولای����ة ص����ور ) بمحافظ����ة جن����وب الش����رقیة  (الثانوی����ة)

 :الدراسة الحالیة إلى تھدف

(الثانوی����ة)  الأساس����يل����دى طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د تحدی����د أبع����اد مس����توى الطم����وح  -

 مان.بسلطنة عُ  (ولایة صور ) بمحافظة جنوب الشرقیة 

(الثانوی����ة)  الأساس����يل����دى طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د تحدی����د أبع����اد التنش����ئة المدرس����یة  -

 مان.بسلطنة عُ (ولایة صور )  بمحافظة جنوب الشرقیة 

والتنش�����ئة  ،علاق�����ة ارتباطی�����ھ ب�����ین مس�����توى الطم�����وح بأبع�����ادهالكش�����ف ع�����ن وج�����ود  -

بمحافظ���ة جن���وب (الثانوی���ة)  الأساس���يل���دى طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د المدرس���یة بأبعادھ���ا 

 .مانبسلطنة عُ الشرقیة  (ولایة صور ) 
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والتنش�����ئة  ،ب�����ین مس�����توى الطم�����وح كك�����ل ةالكش�����ف ع�����ن وج�����ود علاق�����ة ارتباطی�����  -

بمحافظ���ة جن���وب (الثانوی���ة)  الأساس���يل���دى طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د ،المدرس���یة كك���ل 

 مان.بسلطنة عُ (ولایة صور ) ة الشرقی

ل��دى التنب��ؤ بمس��توى الطم��وح م��ن خ��لال التنش��ئة المدرس��یة  إس��ھامالكش��ف ع��ن م��دى  -

(ولای���ة ص���ور )  بمحافظ���ة جن���وب الش���رقیة (الثانوی���ة) الأساس���يطلب���ة التعل���یم م���ا بع���د 

 مان. بسلطنة عُ 

 (الثانوی���ة) الأساس���يطلب���ة التعل���یم م���ا بع���د وج���ود ف���روق ب���ین اس���تجابات  الكش���ف ع���ن -

عل���ى مقی���اس مس���توى الطم���وح راج���ع بمحافظ���ة جن���وب الش���رقیة  (ولای���ة ص���ور ) 

 الاختلاف في المتغیرات الدیموغرافیة. إلى

 (الثانوی���ة) الأساس���يطلب���ة التعل���یم م���ا بع���د  ع���ن وج���ود ف���روق ب���ین اس���تجابات الكش���ف -

مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة راج���ع  عل���ىبمحافظ���ة جن���وب الش���رقیة  (ولای���ة ص���ور ) 

 الاختلاف في المتغیرات الدیموغرافیة. إلى

 أدوات الدراسة:
 
 دوات التالیة :عداد ھذه الدراسة الألإ تستخدمأ 

ج ئن نتاإلذا ف ھداف ھذه الدراسةأغراض عداده لأإالطموح الذي قمت ب ىمقیاس مستو -

 قیاس الطموح . ىمقدرة ھذا المقیاس عل ىتتحدد بمدھذه الدراسة 

ج ئن نتاإلذا فھداف ھذه الدراسة أض  غراعداده لأإة المدرسیة الذي قمت بئمقیاس التنش -

 ة المدرسیة .ئقیاس التنش ىمقدرة ھذا المقیاس عل ىھذه الدراسة تتحدد بمد



31 
 

 الدراسة: ھجنم

طبیع�����ة الارتب�����اطي، وذل�����ك لملاءمت�����ھ  الم�����نھج الوص�����في ھ�����ذه الدراس�����ة عل�����ى تعتم�����دأ

 فروض الدراسة.

  :لدراسةاحدود 

طبیع���ة العلاق���ة ب���ین  ىالتع���رف عل��� ىتقتص���ر ھ���ذه الدراس���ة عل���: د الموضpppوعيـpppـالح -

 ة المدرسیة .ئالطموح وعلاقتة بالتنش ىمستو

تكم���ن الح���دود البش���ریة للدراس���ة الحالی���ة ف���ي العین���ة الت���ي طبق���ت  د البشpppري:ـpppـالح -

وتت���راوح أعم���ارھم م���ا ب���ین ، التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي (الثانوی���ة)طلب���ة علیھ���ا وھ���م 

وذل����ك للتحق����ق ،ن ال����ذكور والنص����ف الآخ����ر م����ن الإناث) س����نة نص����فھم م����16-18(

 .من فروض الدراسة

تمث����ل س����لطنة عُم����ان الح����دود المكانی����ة للدراس����ة الحالی����ة، وتمث����ل الحppppد المكppppاني :  -

  المكانیة الفعلیة.الحدود  مدارس محافظة جنوب الشرقیة (مدینة صور)

، للع�����ام الأك�����ادیمي 2019 ت�����م تطبی�����ق ھ�����ذه الدراس�����ة ف�����ي ربی�����ع :الحpppppد الزمنpppppي -

2018/2019. 
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 مصطلحات الدراسة:

 :تیة  مصطلحات الاالمفاھیم والتضمنت ھذه الدراسة 

 بأنھ") 2008وتعرفھ الناطور (:  )The level of ambition( :مستوى الطموح

 .9" قدراتھ وإمكاناتھ لمستوى تقدیره أساسعلي  إلیھ یصل أن الفرد یتوقع الذي المستوى

 ىال�� ویطم��ح نفس��ھ عل��ى الف��رد یفرض��ھ قی��اس مس��توى"بأن��ھ:  )2003عق��ل ( عرف��ھ كم��او

 .10" إلیھ نجازاتھ بالنسبةإ ویقیس إلیھ الوصول

 الأف��راد ب��ین تف��رق نس��بیا ثابت��ة س��مة ع��ن عب��ارة" بأن��ھ: ) 1994تعرف��ھ الب��دري (ك��ذلك و

 المرجع��ي للف��رد وإط��اره النفس��ي والتك��وین یتف��ق مع��ین مس��توى ىل��إ الوص��ول ف��ي

 یحص��ل الت��ي بالدرج��ة ویق��اس بھ��ا م��ر الت��ي والفش��ل النج��اح خب��رات حس��ب ویتح��دد

 .11 ")الطموح مقیاس مستوى( ف الطالب علیھا

 الأف��راد ب��ین تف��رق نس��بیا ثابت��ة س��مة"بأن��ھ: ) 1990( كامیلی��ا الفت��اح، عب��د ھتعرف�� وأیض��ا

 المرجع��ي وإط��اره للف��رد النفس��ي والتك��وین یتف��ق مع��ین مس��توى إل��ى الوص��ول ف��ي

 .12" ر بھام التي والفشل النجاح خبرات حسب ویتحدد

م��ادة  ف��ي "الطم��وح الع��رب ع��ن لس��ان ف��ي ج��اء الطمppوح : ىالتعریppف اللغppوي لمسppتو

 تطم��ح أي ط��امح. فھ��ي جمح��ت، مث��ل وطمح��ت الم��رأة الجم��اح، مث��ل والطم��اح (طم��ح)

 .بص��ره: رفع��ھ ف��لان طمح��اً: ش��خص، وأطم��ح یطم��ح ببص��ره الرج��ال. وطم��ح ك��ل إل��ى

                                                
المعیدین)،   –العام (المستجدین  ثانويالثالث ال طلاب عند الذات بتقدیر وعلاقتھ الطموح مستوى). 2008. (رشا ،الناطور9

 . 10ص جامعة دمشق، سوریا، ماجستیر، رسالة ،دراسة میدانیة في محافظة درعا
 .263ص ، القاھرة،1والعلم، ط للنشر شعاع النفسیة، العلوم معجم). 2003. (فاخر ،عاقل10
 رسالة المتوسط، الثالث الصف طالبات طموح مستوى تعدیل في التربوي الإرشاد أثر). 1994. (جاسم نوال، البدري11

 . ، العراقالبصرة جامعة منشورة، ماجستیر غیر
 والنشر للطباعة مصر ضةنھ والشخصیة، الطموح مستوى في سیكولوجیة دراسات). 1990. (كامیلیا ،الفتاح عبد12

 . 12ص القاھرة،، 1طوالتوزیع، 
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الكب��ر  :والطم��اح ارتف��ع، الش��يء: إل��ى بص��ره وطم��ح .الط��رف طم��اح: بعی��د ورج��ل

 .13مرتفعة"    :الموج طموح وبحر صاحبھ، لارتفاع والفخر

 والمجتم��ع الف��رد نج��اح أس��رار الطم��وح"الطمppوح : ىالتعریppف الاصppطلاحي لمسppتو

 ىومس��ت رف��ع ف��ي إیجاب��ا ت��ؤثر خب��رات النج��اح أن الدراس��ات م��ن العدی��د أش��ارت ولق��د

 م��ن ویرف��ع بنفس��ھ م��ن ثقت��ھ یزی��د ذل��ك ف��إن أم��ر ف��ي ی��نجح م��ا عن��د فالإنس��ان الطم��وح،

طموح���ھ، وظھ���ر مص���طلح مس���توى الطم���وح ف���ي الدراس���ات الس���یكولوجیة س���نة  مس���توى

) أول م����ن تناول����ھ بالدراس����ة والتحدی����د عل����ى نح����و Hoppeویعتب����ر "ھ����وب ( ،")1930(

مباش����ر، وك����ان ذل����ك ف����ي البح����ث ال����ذي ق����ام ب����ھ ع����ن علاق����ة النج����اح والفش����ل بمس����توى 

 ) یش���یر إل���ى مس���توى الطم���وح عل���ى أن���ھ: "أھ���دافHoppeالطم���وح، فحس���ب "ھ���وب" (

ویتب��ین م��ن تعری��ف  ،"معین��ةة مھم�� ف��ي ب��ھ القی��ام من��ھ ینتظ��ر م��ا أو أو غایات��ھ الش��خص

ھ�����وب أن مس�����توى طم�����وح الف�����رد یتوق�����ف عل�����ى توقع�����ات وتنب�����ؤات الآخ�����رین بدرج�����ة 

 .14الإنجاز التي قد یحققھا في عمل ما" 

 الطموح : ىي لمستوئالتعریف الاجرا

ھ���و م���ا یقیس���ة مقی���اس الطم���وح المس���تخدم ف���ي الدراس���ة الحالی���ة ، وتش���یر الدرج���ة الكلی���ة 

كان���ت مرتفع���ة  ءم���ا بع���د الأساس���ي ( الثانوی���ة) س���وا طلب���ة التعل���یم ىنس���بة الطم���وح ل���د ىال���

 و منخفضة .أ

 
                                                

 للطباعة صادر الثاني عشر، دار الجزء ،يالأول الطبعة العرب، لسان). 1990. (الدین جمال الفضل أبو، منظور ابن13
 .534بیروت، لبنان، ص والنشر،

 بمحلیة الثانویة المرحلة طلاب لدى الدراسي بالتحصیل وعلاقتھ الطموح مستوي). 2016. (الصادق بابكر ،محمد 14
 السودان النفس، جامعة علم قسم التربیة كلیة، والتربوي النفسي الإرشاد في الماجستیر درجھ لنیل مقدم تكمیلي بحث، بحري
 .1ص السودان، والتكنولوجیا، للعلوم
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 الطموح :  ىمستو عرفأو

ویجتھ����د مام����ھ أھ����داف الت����ي یض����عھا الف����رد عب����ارة ع����ن مجموع����ة الأ الطم����وح ىس����توم 

لیص���ل الیھ���ا ،وذل���ك بم���ا یتف���ق م���ع امكانیات���ھ ومھارات���ھ ،ویظھ���ر ذل���ك م���ن خ���لال الدرج���ة 

المع����د ل����ذلك ف����ي الدراس����ة الحالیة،وتش����یر الت����ي یحص����ل علیھ����ا الطال����ب ف����ي المقی����اس 

( الثانوی����ة) الأساس����يطلب����ة التعل����یم م����ا بع����د  ىنس����بة الطم����وح ل����د ىالدرج����ة الكلی����ة ال����

 بمحافظة جنوب الشرقیة سواء كانت مرتفعة أو منخفضة.

بأنھا: "المناخ الاجتماعي  تعرف  )school upbringing( التنشئة المدرسیةمفھوم 

تتمثل في  من علاقات وتفاعلات بین الموجودین داخل المدرسة النفسي السائد في المدرسة

 ،وتقیس مدى الاھتمام والصداقة التي یوجھھا المدرس للطالب )(علاقة المدرس بالطالب

 بوجھ عام، ومدى الاھتمام المعطى المدرسي وحبھ لھا وعلاقة الطالب برفاقھ في المجتمع

من إدارة المدرسة تجاه الأنشطة المدرسیة وكذلك الاھتمام بالعلاقات الاجتماعیة بین إدارة 

 .15المدرسة والمدرسین والطلاب" 

جاء في لسان العرب لابن منظور" كلمة التنشئة من  :  المدرسیة  للتنشئة التعریف اللغوي

 . 16 " ،نشوءا ونشاءا بمعنى ربا وشب ، ینشأ الفعل نشأ

المستخدم في  ة المدرسیة ئما یقیسھ مقیاس التنشھو :ة المدرسیة ئي لتنشئالتعریف الاجراما أ

التي تكونھا المدرسة داخل الطالب ،ویظھر ذلك من خلال الدرجة  ئوالمبادالدراسة الحالیة،

 التي یحصل علیھا الطالب في المقیاس المعد لذلك .

                                                
،  السعودیة الإعدادیة،وعلاقتھ بدافعیة الانجاز عند طلبة المرحلة  يدراسة المناخ المدرس). 2000. (عبد الله الصافي،15
 .20ص

 للطباعة صادر الثاني عشر، دار الجزء الأولي، الطبعة العرب، ). لسان0199الدین. ( جمال الفضل منظور، أبو ابن 16
 .25بیروت، لبنان، ص والنشر،
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 التنشئة المدرسیة :  عرفأو

الت����ي تكونھ����ا المدرس����ة داخ����ل  ئھ����داف، والمب����ادص ،والأئمجموع����ة م����ن الخص����ا يھ���� 

علیھ���ا الطال���ب ف���ي المقی���اس المع���د ویظھ���ر ذل���ك خ���لال الدرج���ة الت���ي یحص���ل الطال���ب ،

نس���بة أث���ر التنش���ئة ف���ي الطم���وح  إل���يوتش���یر الدرج���ة الكلی���ة  ل���ذلك ف���ي الدراس���ة الحالی���ة ،

محافظ���ة جن���وب الش���رقیة س���واء كان���ت ب ( الثانوی���ة) الأساس���يل���دى طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د 

 مرتفعة أو منخفضة.

 :)(post-primary (secondary) students (الثانویة):طلبة التعلیم ما بعد الأساسي

 ویأتي التعلیم المدرسي، من دراسیتان مدتھ سنتان تعلیمي نظام بأنھ التعلیم ھذا ویعُرف

 التعلیم سنوات، ویھدف عشر فیھا الدراسة تستغرق والتي التعلیم الأساسي مرحلة بعد مباشرة

 العمل والتخطیط ومھارات الأساسیة المھارات تنمیة في الاستمرار إلى الأساسي ما بعد

   .17الطلاب لدى المھني

الطلبة المسجلین رسمیاً في سجلات  مبأنھ (الثانویة):طلبة التعلیم ما بعد الأساسيعرف أ

المدارس التابعة لوزارة التربیة والتعلیم والواقعین في الصفي( الحادي عشر، والثاني عشر) 

) ١٠٧٤) طالبا وطالبة، بواقع (٢٧١٦( والبالغ عددھم)، 2019/ 2018للعام الأكادیمي( 

علیم بمحافظة جنوب والت ) طالبة، حسب إحصائیة المدیریة العامة للتربیة١٦٣٩طالبا و(

 ة .الشرقی

 
 
 
 

                                                
 .5ص ،، سلطنة عمانإحصاءات التعلیم المدرسي). 2018. (المركز الوطني للإحصاء والمعلومات17
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 ولالباب الأ

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 :تمھید

 وعلاقتةالطموح  ىدبیات في مجال مستوبعضا مما تناولتھ الأ ي ھذا البابف تستعرضأ

طار نظري ، وعرضنا لبعض الدراسات السابقة المرتبطة بالدارسة إة المدرسیة  كئالتنشب

وجھ الشبة والاختلاف بینھا أالحالیة ومتغیراتھا ثم یتبعھا مناقشة تلك الدراسات وعرض 

 وبین الدراسة الحالیة . 

عینة تفرضھا مجموعة التفاعلات المتبعة سلوك الطلاب في كل مجتمع بخصائص م سمیت

وتعد المدرسة ھي تلك البیئة ".أو المدرسة أو المجتمع ككل الأسرةضمن إطار البیئة سواء ب

في التربیة،  الأسرةالتي یتطلب منھا التطور الاجتماعي لكي تكمل الدور الذي تمارسھ 

ة فیما بعد، فھي لذلك تعتبر من وإعداد أبنائھا ومدھم بالخبرات اللازمة لدخولھم معترك الحیا

ا في تشكیل شخصیاتھم وتحدید أھم بیئات التفاعل الاجتماعي للطلاب حیث تلعب دوراً أساسیً 

  18".مستقبلھم

ب���ل "البیئ���ة المدرس���یة لیس���ت مكان���اً ی���تم فی���ھ تعل���م المھ���ارات الأكادیمی���ة فحس���ب؛ " بی���د أن 

ھ����ي مجتم����ع ص����غیر یتفاع����ل فی����ھ الأعض����اء وی����ؤثر بعض����ھم ف����ي بع����ض، فالعلاق����ات 

الاجتماعی����ة ب����ین الطال����ب والمعل����م، والفص����ل بعض����ھم ب����بعض، ت����ؤثر ت����أثیراً كبی����راً ف����ي 

                                                
 .38ص ،319العدد رقم سوریا،  مجلة الثقافة الجدیدة،جل نظام تربوي دیمقراطي جدید، أمن ). 2006. (حامد، الحمداني18
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ن���واتج ال���تعلم س���واء ك���ان معرفی���اً أو  وھ���ذا ب���دوره ی���ؤثر عل���ى ،م���اعي للمدرس���ةالج���و الاجت

 ً   .19"وجدانیا

م���ؤثرات التنش���ئة الاجتماعی���ة وتح���دد وس���ائلھا داخ���ل المدرس���ة حلق���ة ض���من سلس���لة تع���د 

المدرس���ة ف���ي عملی���ة التعل���یم وال���تعلم، وف���ي التفاع���ل م���ع مجموع���ة جدی���دة ھ���ي مجموع���ة 

 المدرسة، ثم مجموعة الفصل.

فتع���د المدرس���ة أول وس���ط اجتم���اعي یخ���رج " المدرس���ة دور كبی���ر ف���ي التنش���ئة ویق���ع عل���ى

وف����ي  عملی����ة التنش����ئة الاجتماعی����ة، ، وتق����وم ب����دور رئ����یس ف����يالأس����رةالف����رد بع����د  إلی����ھ

التكی����ف، أو عدم����ھ م����ع المح����یط المدرس����ي، فالبیئ����ة  المدرس����ة تظھ����ر ق����درة الف����رد عل����ى

   .20"المدرسیة بجمیع ظروفھا ومكوناتھا تؤثر إیجابا وسلباً في سلوك الطالب

بالتف���اعلات الت���ي " وق���د أھ���تم العدی���د م���ن الب���احثین الترب���ویین وص���ناع السیاس���ة التربوی���ة  

س����لوكیات  التنش����ئة المدرس����یة الت����ي ت����ؤثر عل����ى أو م����ا یس����مى ،د داخ����ل المدرس����ةتس����و

الط����لاب بص����فة خاص����ة، وعملی����ة ال����تعلم بص����فة عام����ة، ل����ذلك یج����ب ت����وفیر الإمكان����ات 

وتحری����ك  لتحقی����ق الطم����وح امھم���� االلازم����ة لتھیئ����ة المن����اخ المدرس����ي، باعتب����اره عنص����ر

ف���ي التعل���یم والتفكی���ر واتخ���اذ  دواف���ع الط���لاب ونم���و شخص���یاتھم، وتعزی���ز ق���دراتھم الذاتی���ة

  .21 "القرار وتحمل المسؤولیة

                                                
 . 505ص مصر، نجلو المصریة،مكتبة الأ علم النفس التربوي،). 1983. (فؤاد ،بو حطبأ19
 الأساسیةالقدرة التنبؤیة لعوامل البیئة المدرسیة في المیل للسلوك العدواني لدى طلبة المرحلة ). 2013. (محمد ،غزلان20

  .258ص الأردن، ول،، الجزء الأ24البلقاء، المجلدمعة جا مجلة كلیة التربیة للبنات،العلیا، 
 
 اتالمناخ الجامعي وعلاقتھ بدافع الانجاز ومستوى الطموح عند طلبة جامع). 2004. (عبد الإلھ عنازمحمد  ي،الطیط21

 . 16ص فلسطین، رسالة ماجستیر، فلسطین،في  الضفة الغربیة
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ب����ل أص����بحت تمتل����ك  الأس����رةبی����د أن����ھ لا یقتص����ر دور المدرس����ة ف����ي  تكمل����ة م����ا بدأت����ھ 

مقوم���ات لت���ؤدي وظ���ائف ق���د تعج���ز عنھ���ا بع���ض المؤسس���ات الاجتماعی���ة، وم���ن أجل���ھ ك���ان 

أو المؤسس����ات  الأس����رةللمدرس����ة دور لا یق����ل أھمی����ة ف����ي التنش����ئة الاجتماعی����ة ع����ن دور 

 .أو وسائل الإعلام بأنواعھا المختلفة والمتعددة ونحوھا ،الدینیة

فھ����ي تعتم����د عل����ى نوعی����ة بیئتھ����ا وق����دراتھا  "  برس����التھا التربوی����ة ولك����ي تق����وم المدرس����ة

ئ��ة والتنش��ئة علم��اء ال��نفس والتربی��ة بالبی ال��تعلم الفع��ال، وق��د أول��ى طلب��ة إل��ىتحفی��ز ال عل��ى

لأنھ����ا أھ����م البیئ����ات الت����ي ت����ؤثر ف����ي بن����اء شخص����یة الطال����ب  ؛المدرس����یة عنای����ة خاص����ة

النم����و  ت����ھ المدرس����یة م����ا یس����اعده عل����ىوتوافق����ھ واتجاھات����ھ، فالطال����ب ال����ذي یج����د ف����ي بیئ

والش�����عور ب�����الأمن والتق�����دیر س�����یكون متوافق�����اً معھ�����ا، أم�����ا إذا ك�����ان یس�����ودھا الإحب�����اط 

اض����طرابات  فق����د ی����ؤدي كل����ھ إل����ي ح����دوث،والتھدی����دات أو النظ����ر للطال����ب نظ����رة دونی����ة 

 . 22"سلوكیة واتجاھات سلبیة تجاه مدرستھ والدراسة فیھا

مس����توى  ك����ون تل����ك التف����اعلات وتنم����يفت،خاص����ة بھ����ا  ةفالمدرس����ة لھ����ا س����لطة تنظیم����

 ،تفكی���ره حت���راموإ ،حترام قیم���ھ وف���ق أس���س وض���وابط مح���ددة ك���إ ،الطم���وح عن���د الط���لاب

مم����ا ین����تج عن����ھ مس����اواة وثب����ات ف����ي التعام����ل. وھ����ي المؤسس����ة الاجتماعی����ة الت����ي أنش����أھا 

وتكش����ف  ،ة، وھ����ي تطب����ع أف����راده تطبیعً����االأساس����یلتقاب����ل حاج����ة م����ن حاجات����ھ ،المجتم����ع 

 ع���د ك���ل ف���رد للمھن���ة الت���ي تناس���بھ وأص���بحت ترس���موتُ  ،وتس���تثمرھا ،می���ولھم واس���تعداداتھم

ل���ي ال���نفس م���ن س���ن مبك���رة، كم���ا أص���بحت نقط���ة الخط���ط لتلامی���ذھا لیتعلم���وا الاعتم���اد ع

 ص���بحت ق���وة اجتماعی���ة موجھ���ھ تعم���ل عل���ىالالتق���اء للعلاق���ات العدی���دة والمتداخل���ة، ول���ذا أ

                                                
 الإسلامیةمن وجھة نظر معلمي التربیة  الأردنفي  الأساسیةواقع المناخ المدرسي في المدارس ). 2011. (صالح ھندي،22

 .105صالأردن،  ،2د، عد7مجلد  في العلوم التربویة، الأردنیةالمجلة ، وطلبة الصف العاشر وعلاقتھ ببعض المتغیرات
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بن���اء الشخص���یة الس���ویة وإكس���اب التلمی���ذ الخب���رات الت���ي تھیئ���ة لمواجھ���ة تح���دیات الحی���اة 

  .الاجتماعیة

ت����ھ الاجتماعی����ة ب����ین وثی����ق الص����لة بفك����رة الف����رد ع����ن نفس����ھ وبمكان" ومس����توى الطم����وح 

مس����توى  أفل����ح ف����ي الوص����ول إل����ى ىالجماع����ة، ل����ذا ی����زداد اعتب����اره وتق����دیره لنفس����ھ مت����

ن وج����وده ض����من جماع����ة تكش����ف ل����ھ قدرات����ھ وص����فاتھ إن كان����ت خافی����ة أطموح����ھ، كم����ا 

نج���ازات نافع���ة تش���عره أن ل���ھ كیان���اً ك���ل م���ا یقدم���ھ لجماعت���ھ م���ن أعم���ال وإ علی���ھ، كم���ا أن

  .23"وأنھ موضع تقدیر اجتماعي

ویع���د أح���د مح���ددات ذل���ك  ،كم���ا یلع���ب مس���توى الطم���وح دوراً ف���ي توجی���ھ س���لوك الف���رد

لكون�����ھ س�����مة ،م أھمیت�����ھ ف�����ي حی�����اه الف�����رد والمجتمعویكتس�����ب ذل�����ك المفھ�����و ،الس�����لوك

 للشخصیة وقوة دافعة للإنتاج.

ویلاح����ظ تك����رار اس����تخدام مص����طلح طم����وح م����ع الط����لاب ف����ي التعل����یم، ولع����ل ھ����ؤلاء 

متحدی���ة یكون���ون أكث���ر تكیف���اً م���ع المھ���ام، ویش���عرون بأھمی���ة الط���لاب ال���ذین ل���دیھم أھ���داف 

 ا. الفرص كما أنھم أكثر تعلمً 

ج����زءاً مھمً����ا ف����ي البن����اء النفس����ي للإنس����ان فھ����و یتبل����ور ویع����زز "ویع����د مس����توى الطم����وح 

معین���ة  تحقی���ق أھ���داف ی���ؤمن بقدرت���ھ عل���ى الاعتق���ادات التفاؤلی���ة عن���د الف���رد، ف���الفرد ال���ذي

إدارة مس���ار حیات���ھ ال���ذي یح���دده بص���ورة ذاتی���ة وبنش���اط أكب���ر، وھ���ذا  یك���ون ق���ادراً عل���ى

 . 24 "البیئة وتحدیاتھا بالسیطرة على الإحساس إلىیؤدي بدوره 

 

                                                
 .19ص ردن،عمان، الأ ،سیكولوجیة الطموح). 2001. (الرحیم عبد ،لصرافا23

24 Schwarzer. P. (1997). Educational and psychological, New jersey, prentice-Hall., p.43.  
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 :تیة المحاور الآ تناولتُ 

 مستوى الطموح.	-１

 التنشئة المدرسیة.	-２

 .المحور الثالث: التعلیم ما بعد الأساسي (الثانوي)	-３

 :بالتفصیلما یلي عرض ھذه المحاور وفی

  النظري: الإطار أولاً 
 مفھوم مستوى الطموح:

 الإنس��ان، بشخص��یة مباش��رة علاق��ة لھ��ا الت��ي ةالأساس��یالھام��ة و المواض��یع م��ن الطم��وح 

 الحی��اة، مج��الات ىتش�� ف��ي الیومی��ة الإنس��ان بنش��اطات ی��رتبط  فھ��و ذات��ھ، ع��ن وفكرت��ھ

 حیات��ھ، الف��رد ف��ي یتبناھ��ا الت��ي الواقعی��ة الأھ��داف تل��ك ىل��إ معانی��ھ أبس��ط ف��ي ویش��یر

 بعوام��ل رھین��ة خب��رات یكتس��بون مم��ا الاجتماعی��ة نش��أتھم طبیع��ة ف��ي الأف��راد ویختل��ف

ً  ف��اً اختلا بی��نھم یختلف��ون فیم��ا ل��ذا النش��أة، تل��ك  ،ق��درات  م��ن یملكون��ھ م��ا تق��دیر ف��ي بینی��ا

 واق��ع ىل��إ م��ا ت��رجم إذا الطم��وح مس��توى أن كم��ا طم��وحھم ف��ي مختلف��وننھ��م أ أي

 ینتم��ي الت��ي وجماعت��ھ الف��رد ب��ین القائم��ة العلاق��ة طبیع��ة عل��ى ض��وءاً  یلق��ي فأن��ھ س��لوكي

 .معھا ویتفاعل اإلیھ

 ف��ي ی��نعكس ال��ذي النفس��ي الاتج��اه أش��كال م��ن ش��كلاً " یك��ون ق��د الطم��وح فمس��توى

 أن ال��نفس عل��م مس��لمات فم��ن واللاش��عوریة، العام��ة الش��عوریة الف��رد تص��رفات مجم��وع

 حیات��ھ، ف��ي منھ��ا ىع��ان الت��ي الماض��یة خبرات��ھ م��ن الف��رد یكتس��بھ إنم��ا نفس��ي اتج��اه ك��ل

ً  طموح��ھ اتج��اه یكتس��ب ف��الفرد  فی��ھ یكتس��ب ال��ذي الأس��لوب ب��نفس وم��دى نوع��ا
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 ع��ادة علم��ونالمت یختل��ف مواق��ف، كم��ا م��ن ب��ھ یح��یط بم��ا التكیفی��ة الأخ��رى الاس��تجابات

 الت��ي الجھ��ود م��دى وف��ي لأنفس��ھم، مس��تقبلیة أھ��داف وض��ع ف��ي رغب��اتھم ق��وة حی��ث م��ن

 ال��ذي الق��را ف��ي تب��اینھم ىل��إ الاخ��تلاف ھ��ذا وینس��ب الأھ��داف، ھ��ذه لتحقی��ق یكرس��ونھا

 الطم��وح أنم��اط حی��ث م��ن یختلف��ون فالتلامی��ذ ،مس��تقبليلأدائ��ھ ال بالنس��بة الف��رد یتخ��ذه

 طموح��اتھم الاقتص��ادیة ل��دیھم الط��لاب بع��ض ك��ان ف��إذا ،اإلیھ�� یس��عون الت��ي الدراس��ي

 طموح��اتھم لھ��م الثال��ث ال��بعض بینم��ا اجتماعی��ة، طموح��ات لھ��م ف��الآخرون والمھنی��ة،

 ال��ذي الطم��وح حس��ب ك��ل وذل��ك والشخص��یة المدرس��یة لھ��م طموح��اتھم والراب��ع الثقافی��ة،

  .25"سطره

 الطم��وح مس��توى وھ��و م��ن الشخص��یةمھ��م لھ��ذا الجان��ب ال  اختی��اري ك��ان ھن��ا وم��ن

 ف��ي كبی��ر ف��الأمر وبالت��الي ،وتفس��یرھا وقیاس��ھا ملاحظتھ��ا یمك��ن س��لوكیة س��مة ویعتب��ر

 حاس��مة بمرحل��ة تم��ر العربی��ة أن الأم��ة"و خاص��ة ،می��ذناتلا عن��د خاص��ة تنمیتھ��ا إمكانی��ة

 طموح��ات و طموحات��ھ تحقی��ق ق��ادر عل��ى بنفس��ھ واث��ق طم��وح جی��ل إل��ي تحت��اج وخطی��رة

  . 26" أمتھ

 الطموح : ىوي لمستواللغ التعریف

وطمح��ت  الجم��اح، مث��ل والطم��اح (طم��ح)م��ادة  ف��ي الطم��وح" ع��نرب الع�� لس��ان ف��ي ج��اء

 یطم��ح ببص��ره وطم��ح. الرج��ال ك��ل إل��ى تطم��ح أي .ط��امح فھ��ي جمح��ت، مث��ل الم��رأة

 ً  وطم��ح .الط��رف بعی��د :طم��اح لج��ور .رفع��ھ ص��ره:ب ف��لان طم��حش��خص، وأ: طمح��ا

                                                
 علي میدانیة للتلامیذ "دراسة الدراسي الطموح مستوى في المؤثرة العوامل). 2016. (محمد ،بوفاتحو، ملیكة ،بلعربي25
  . 45 – 44ص ، الجزائر، ص26العدد ،الإنسانیة والاجتماعیة العلوم مجلة بالأغواط"، ثانوي الثانیة السنة تلامیذ من عینة

ً ). 2016. (فتحیةیعقوب، 26 بمرحلة  تقدیر الذات وعلاقتھ بمستوي الطموح لدي التلامیذ غیر المتوافقین والمتوافقین دراسیا
 .251ص ،دیسمبر ،21، العدد مجلة علوم الإنسان والمجتمعالتعلیم الثانوي، 
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 طم��وح وبح��ر ص��احبھ، لارتف��اع والفخ��رلكب��ر ا :والطم��اح ارتف��ع، :الش��يء إل��ى بص��ره

 .27 "مرتفعة   :الموج

 ،إلی��ھ ببص��ري طمح��ت "م��ادة (طم��ح) م��ن الطم��وح" م��ن البلاغ��ة أس��اس ف��ي وج��اء

 ط��امح وف��رس بھ��ا، ش��خص بعین��ھ: المتكب��ر وطم��ح الرج��ال، إل��ى ط��وامح ونس��اء

ً  الف��رس الط��رف. وطم��ح ً  طموح��ا ً  ع��دوه ف��ي رأس��ھ رك��ب :وطماح��ا  بص��ره، وھ��و رافع��ا

 رمی��تُ  الھ��واء طمح��تُ بالش��يء ف��ي المج��از وم��ن وجِم��اح. طم��اح وفی��ھ وطَم��وح، طم��اح

 .28 "بھ

ھ����و الرغب����ة ف����ي الارتف����اع ن الطم����وح أ ىھ����ذه التعریف����ات اللغوی����ة اتفق����ت عل����ن أرى أ 

 والتفاخر من خلال طموحاتھ. للرفعھ ىدوما یسع الطموح  نسان، فالإءوالارتقا

  :الطموح ىلمستو الاصطلاحي التعریف

 أن"  الدراس��ات م��ن العدی��د أش��ارت ولق��د والمجتم��ع الف��رد نج��اح أس��رار الطم��وح

 أم��ر ف��ي ی��نجح م��ا عن��د فالإنس��ان الطم��وح، ىومس��ت رف��ع ف��ي إیجاب��ا ت��ؤثر خب��رات النج��اح

طموح��ھ، وظھ��ر مص��طلح مس��توى  مس��توى م��ن ویرف��ع بنفس��ھ م��ن ثقت��ھ یزی��د ذل��ك نف��إ

) أول Hoppeویعتب�����ر ھ�����وب ( )،1930لدراس�����ات الس�����یكولوجیة س�����نة (الطم�����وح ف�����ي ا

نح��و مباش��ر، وك��ان ذل��ك ف��ي البح��ث ال��ذي ق��ام ب��ھ ع��ن  ىم��ن تناول��ھ بالدراس��ة والتحدی��د عل��

) یش�����یر إل�����ى Hoppeعلاق�����ة النج�����اح والفش�����ل بمس�����توى الطم�����وح، فحس�����ب "ھ�����وب" (

 ف��ي ب��ھ القی��ام من��ھ ینتظ��ر م��ا أو أو غایات��ھ الش��خص "أھ��داف :أن��ھ مس��توى الطم��وح عل��ى

                                                
 للطباعة صادر الثاني عشر، دار الجزء ،يالأول الطبعة العرب، لسان). 1990. (الدین جمال الفضل أبو، منظور ابن27

 .534بیروت، لبنان، ص والنشر،
، الطبعة الأولي، الجزء الأول، دار الكتب العلمیة، أساس البلاغة). 1998. (أبي القاسم جار الله محمود ،الزمخشري28

 .613 – 612ص بیروت، لبنان، ص
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توقع���ات  وب أن مس���توى طم���وح الف���رد یتوق���ف عل���ىویتب���ین م���ن تعری���ف ھ��� ،معین���ةة مھم���

 .29نجاز التي قد یحققھا في عمل ما" وتنبؤات الآخرین بدرجة الإ

ن الخب���رات أطموح���ھ ، و ىرف���ع مس���تو  ىنج���اح الف���رد ف���ي مجتمع���ة یرج���ع ال���ن  أأرى  

ف���ان م���ا یحق���ق ثق���ة ، ىرف���ع مس���تو ىثر بش���كل ایجاب���اً عل���ؤالایجابی���ة المكلل���ھ بالنج���اح ت���

الطم����وح ، وم����ن خ����لال ھ����ذا النج����اح یرتف����ع  ىال���� ىالانس����ان بنفس����ة ھ����ي النج����اح المع����ز

 الطموح وبالتالي مزید من النجاح . ىمستو

 تعریف الطموح:

 ةالق��و وت��دریب العقب��ات ت��ذلیل إل��ى المی��ل: "بأن��ھ الطم��وح )1945( ع��رف آیزن��ك

 التف��وق ع��ال م��ع مس��توى لتحقی��ق وجی��دة س��ریعة بص��ورة ش��يءعم��ل  ف��ي والمجاھ��دة

 ." 30النفس ىلع

 أو یتطل��ع یتوق��ع مح��دد مس��توى ذو فیعرف��ھ بأن��ھ: "ھ��دف )1975قش��قوش( إب��راھیم أم��ا

 الف��رد ل��دى الھ��دف ھ��ذا أھمی��ة درج��ھ وتختل��ف حیات��ھ م��ن مع��ین جان��ب ف��ي تحقیق��ھ الف��رد

 الواح��د، الجان��ب ف��ي الأف��راد ب��ین الدرج��ة ھ��ذه تختل��ف كم��ا الحی��اة، جوان��ب ذات��ھ ب��اختلاف

 .31"للفرد المرجعي الإطار ضوء في وأھمیتھ الھدف مستوى ھذا ویتحدد

                                                
 بمحلیة الثانویة المرحلة طلاب لدى الدراسي بالتحصیل وعلاقتھ الطموح مستوي). 2016. (الصادق بابكر ،محمد 29

 السودان النفس، جامعة علم قسم التربیة كلیة، والتربوي النفسي الإرشاد في الماجستیر درجھ لنیل مقدم تكمیلي بحث، بحري
 .1ص السودان، والتكنولوجیا، للعلوم

 .10ص   لبنان، العربیة، بیروت، النھضة الثانیة، دار الطبعة والشخصیة، الطموح مستوى). 1984. (الفتاح، كامیلیا عبد 30
في  الثانویة طلبة المرحلة لدي الابتكاریة بالقدرات وعلاقتھ الطموح مستوي ). دراسة1999الله. ( عبد زاید، أحمد أبو 31

للعلوم والتكنولوجیا، السودان،  السودان التربیة، جامعة منشورة، كلیة یرماجستیر غ غزة، رسالة وقطاع الخرطوم ولایة
 .14ص
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 تعریف مستوى الطموح:

 واج��ب ف��ي المقب��ل الإج��ادة مس��توى: "بأن��ھ الطم��وح مس��توى )1935( ع��رف فران��ك

 ف��ي قب��ل م��ن إجادت��ھ مس��توى معرف��ة بع��د إلی��ھ الوص��ول عاتق��ھ الف��رد عل��ى یأخ��ذ م��ألوف

 البی��ان أو الق��رار: "بأن��ھ الطم��وح مس��توى ")1949( وع��رف ج��اردنر ،الواج��ب ذل��ك

 . "32.المقبل بالنسبة لأدائھ الفرد یتخذه الذي

 یتض��من ال��ذي المرجع��ي الإط��ار"الطم��وح بأن��ھ:  ) مس��توى1952وع��رف دریف��ر (

 .33"الفشل أو بالنجاح الفرد یشعر أساسھ على الذي ھو المستوى أو الذات اعتبار

 تحقیق��ھ، عل��ي الف��رد یعم��ل ال��ذي "الھ��دف: بأن��ھ الطم��وح ) مس��توى1954وع��رف وت��ش (

 ال��ذي الم��دى ن��درك أن نس��تطیع ح��ین دلال��ة أو معن��ى ل��ھ یك��ون الطم��وح ومفھ��وم مس��توى

 .34" الأھداف الممكنة عنده تتحقق

 أن الف��رد یتوق��ع ال��ذي أن��ھ: "المس��توىى الطم��وح بمس��تو )1961( ویع��رف الزی��ادي

 .35 وإمكانیاتھ" قدراتھ لمستوى تقدیره أساس على إلیھ یصل

 ف��ي الف��رد یرغ��ب ال��ذي "المس��توىمس��توى الطم��وح بأن��ھ: ) 1973( ویع��رف راج��ح

 إنج��ازو الحی��اة ف��يی��ق أھداف��ھ لتحق یس��عى بلوغ��ھ، وھ��و عل��ى ق��ادر أن��ھ یش��عر أو بلوغ��ھ

 36.  أعمالھ الیومیة"

                                                
 . 10ص   لبنان، العربیة، بیروت، النھضة الثانیة، دار الطبعة والشخصیة، الطموح مستوى). 1984. (الفتاح، كامیلیا عبد 32
 طلبة لدى السائدة ضوء الثقافة في المتغیرات ببعض وعلاقتھ الطموح لمستوى دراسة). 2005. (محمد توفیق، شبیر33

  .27 – 24ص ص فلسطین، ، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة،رسالة ماجستیربغزة،  الإسلامیة الجامعة
 9ص ص لبنان، العربیة، بیروت، النھضة الثانیة، دار الطبعة والشخصیة، الطموح مستوى). 1984. (الفتاح، كامیلیا عبد34
– 11  . 

 مرحلة في الجنسین بین مقارنة دراسة — الطموح بمستوى وعلاقتھ النفسي التوافق). 1984. (حمدأ صلاح، مرحاب35
 . 94، صشمس، مصر عین للطفولة، جامعة العلیا الدراسات ، معھدمنشورة غیر دكتوراه رسالة بالمغرب، المراھقة

مصر،  ،الإسكندریة الحدیث، المصري المكتب التاسعة، الطبعة ،النفس علم أصول). 1973عزت. ( حمدراجح، أ36
 . 129ص
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 إط��ار الف��رد ف��ي یض��ع معی��اراً "بأن��ھ:  الطم��وح ) مس��توى1976( الع��ال ویع��رف عب��د

 س��عیھ طری��ق ع��ن اإلیھ�� الوص��ول ویتوق��ع الحی��اة ف��ي والبعی��دة المرحلی��ة أھداف��ھ

  .37الراھنة"  بقدرتھ خبراتھ ضوء في المتواصل

ً  ثبات��ا ثابت��ة نفس��یة س��مة"بأن��ھ:  الطم��وح ) مس��توى1983( المس��اعید ویعتب��ر  تمی��ز نس��بیا

 م��ن ن��وع فیھ��ا أھ��داف إل��ى الاس��تعداد، والوص��ول ف��ي بع��ض ع��ن الأف��راد بعض��ھم

 ویتح��دد والتف��وق والمی��ل والمث��ابرة المس��ؤولیة الكف��اح وتحم��ل ویتض��من الص��عوبة،

 .38حیاتھ"  في بھا الفرد مر التي الفعال الأثر ذات الخبرات حسب

تح��دد  نس��بیا ثبات��ا ثابت��ة ةبأن��ھ: "س��م الطم��وح ) مس��توى1984مرح��اب ( ویع��رف

 ذل��ك إل��ى الوص��ول ف��ي الأف��راد ب��ین وتف��رق لنفس��ھ، الف��رد یض��عھ ال��ذي المس��توى

 الت��ي الخب��رات حس��ب للف��رد النفس��ي والبن��اء الشخص��ي التك��وین یتف��ق م��ع ال��ذي المس��توى

 الإط��ار یش��كل ال��ذي حیات��ھ، واق��ع وب��ین ال��دینامي بین��ھ التفاع��ل أنم��اط م��ن كس��بھا

 .39تطلعاتھ"  لكل المرجعي

ً  ثابت��ة ة) بأن��ھ: "س��م1984الطم��وح ( كامیلی��ا مس��توىالفت��اح،  عب��د وعرف��ت ً  ثبات��ا  نس��بیا

 للف��رد، النفس��ي والتك��وین یتف��ق مع��ین مس��توى إل��ى ف��ي الوص��ول الأف��راد ب��ین تف��رق

 .40بھا"  مر التي والفشل خبرات النجاح حسب ویتحدد المرجعي، وإطاره

                                                
 مرضي من بعض الحالات لدي الحیاة نحو والاتجاه الطموح مستوي من لكل مقارنھ دراسة). 1995. ( زینب، شقیر37

 ، التاسع والسبعون العاشر، الجزء ، المجلددراسات تربویة مجلة ، مقارنھ بالأصحاء الكلوي الفشل ومرضى السرطان
 .223ص مصر، ، القاھرة

 .112ص، مصر المصریة، نجلوالأ مكتبة ،التربوي النفس علم). 2001. (سید، الطوابو ،محمود ،منسي38
 مرحلة في الجنسین بین مقارنة دراسة — الطموح بمستوى وعلاقتھ النفسي التوافق). 1984. (حمدأ صلاح، مرحاب39

 .100، صشمس، مصر عین للطفولة، جامعة العلیا الدراسات منشورة، معھد غیر دكتوراه رسالة بالمغرب، المراھقة
 . 14ص لبنان، العربیة، بیروت، النھضة الثانیة، دار الطبعة والشخصیة، الطموح مستوى). 1984. (الفتاح، كامیلیا عبد40
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 م��ن تختل��ف نس��بیھ بأن��ھ: "درج��ھ الطم��وح ) مس��توى1987( ھن��اءش��ھبھ،  أب��و وتع��رف

 بھ��ا وتت��أثر الف��رد، خب��رات ف��ي ت��ؤثر الدرج��ة لنفس��ھ، وھ��ذه الف��رد تق��دیر حس��ب لآخ��ر ف��رد

 . 41التحصیل"  ومحركةُ  أھداف الفرد قمة وھي

 عل��ى الف��رد یعم��ل ال��ذي بأن��ھ: "الھ��دف الطم��وح ) مس��توى1987( يویع��رف المرس��

 مس��توى جھ��از عل��ى المتع��ددة المح��اولات م��ن بمجموع��ة الف��رد قی��ام خ��لال م��ن تحقیق��ھ

 والدرج��ة .ممك��ن أداء ىأقص�� إل��ى للوص��ول ال��نفس؛ وذل��ك عل��م داخ��ل معم��ل الطم��وح

 .42مستوى الطموح" درجة ھي الكلیة

 مح��دد مس��توى ذو بأن��ھ: "ھ��دف الطم��وح ) مس��توى1987(س��ناء س��لیمان، وتع��رف 

 درج��ة وتختل��ف حیات��ھ، جوان��ب م��ن مع��ین جان��ب ف��ي تحقیق��ھ إل��ى الف��رد یتطل��ع أو یتوق��ع

 الدرج��ة ھ��ذه تختل��ف كم��ا حیات��ھ، جوان��ب ب��اختلاف ذات��ھ الف��رد الھ��دف ل��دى ھ��ذا أھمی��ة

 ض��وء ف��ي وأھمیت��ھ الھ��دف ھ��ذا مس��توى الواح��د، ویتح��دد الجان��ب ف��ي الأف��راد ب��ین

 . 43للفرد"  المرجعي الإطار

 وموج��ھ دافع��ة ایجابی��ة بأن��ھ: "طاق��ة الطم��وح ) مس��توى1990رج��اء (خطی��ب،  وتع��رف

 :التالیة الشروط توافر من لابد الھدف ھذا فیھ ولتحقیق مرغوب ھدف تحقیق نحو

 إذا بالإحب��اط یص��اب لا حت��ى واس��تعداداتھ؛ لقدرات��ھ موازی��ا الف��رد طم��وح یك��ون أن -

 .الطموح ھذا یتحقق لم

                                                
لیا الع التربیة كلیة طلاب لدي والاجتماعیة الدراسیة المتغیرات ببعض الطموح مستوي علاقة). 1987، ھناء. (شھبھ أبو41

 ،النفس الثالث لعلم المؤتمر ،النفسیة للدراسات المصریة الجمعیة السعودیة، العربیة بالمملكة جدة بمدینھ والمتوسطة
 .121، صمصر القاھرة،

 العدد ،التربیة كلیة مجلة الجامعة، طلاب لدي الذات وتقدیر الطموح لمستوي معملیة دراسة). 1987، محمد. (المرسي42
 .390)، ص 1987،(مصر ، المنصورة الثاني، الجزء التاسع،

 ،النفس علم مجلة الأداء، ومستوى الذات بمفھوم وعلاقتھ الجامعیة الطالبة لدى الطموح مراتب). 1987، سناء. (سلیمان43
 .74، صمصر للكتاب، العامة المصریة الھیئة، الثاني العدد
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 .ةونفسی صحیة ورعایة واقتصادیة، اجتماعیة، بظروف الفرد یتمتع أن -

 ذات��ھ م��ع والتواف��ق الانفع��الي، الات��زان م��ن عالی��ة درج��ة عل��ى الف��رد یك��ون أن -

 والآخرین.

 .47"الآخرین وتقدیر باھتمام ویتمتع وبقدراتھ، بذاتھ واثقا و الفردیك أن -

 نح��و ایج��ابي تج��اهإ ع��ن عب��ارة"بأن��ھ:  الطم��وح ) مس��توى1995وتع��رف الض��بع، ثن��اء (

 وتختل��ف حیات��ھ؛ م��ن مع��ین جان��ب ف��ي تحقیق��ھ إل��ى الف��رد یتطل��ع مح��دد ذو مس��توى ھ��دف

 ھ��ذه تختل��ف كم��ا الحی��اة، جوان��ب ب��اختلاف  -ذات��ھ – الف��رد الھ��دف ل��دى ھ��ذا أھمی��ھ درج��ة

 ف��ي وأھمیت��ھ الھ��دف ھ��ذا مس��توى الواح��د، ویتح��دد الجان��ب ف��ي الأف��راد ب��ین الدرج��ة

 .44للفرد"  المرجعي الإطار ضوء

 الف��رد یت��وق ال��ذي المس��توى"بأن��ھ:  الطم��وح ) مس��توى1996ویع��رف دمنھ��وري (

 أعمال��ھ وإنج��از حیات��ھ ف��ي أھداف��ھ لتحقی��ق ویس��عى ذل��ك عل��ى بقدرت��ھ یش��عر لبلوغ��ھ أو

 .45الیومیة" 

)  مفھ����وم مس����توى الطم����وح بأن����ھ: "الأھ����داف الت����ي یض����عھا الف����رد 2003أوض����ح زك����ى (

مج���الات تعلیمی���ة أو أس���ریة أو اقتص���ادیة ویح���اول تحقیقھ���ا، ویتس���م بالعدی���د م���ن لذات���ھ ف���ي 

الم���ؤثرات الخاص���ة بشخص���یة الف���رد أو الق���وى البیئی���ة المحیط���ة ب���ھ، وإذا تناس���ب مس���توى 

الطم���وح م���ع إمكانی���ات الف���رد وقدرات���ھ الحالی���ة والمتوقع���ة كان���ت الس���ویة، وإذا ل���م یتناس���ب 

ل����لأداء  اواقعی���� تب����ر مس����توى الطم����وح ع����املامعھ����ا ظھ����رت التفككی����ة والاض����طراب، ویع

                                                
 طلاب من اوالمتخلفین تحصیلیً  المتفوقین لدي والاجتماعیة النفسیة المتغیرات لبعض دراسة). 1998. (أنور، البنا44

 .71، صالزقازیق، مصر الآداب، جامعة ، كلیةمنشورة ماجستیر غیر رسالةوالفلسطینیین،  المصریین الجامعة
 الھیئة والثلاثون، التاسع العدد العاشرة، السنة ،النفس علم مجلة، والقیم الطموح مستوي). 1996، رشاد. (دمنھوري45

 .74ص مصر، القاھرة، للكتاب، العامة المصریة
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والتف���وق، كم���ا یعتب���ر م���ن خص���ائص الشخص���یة الص���لبة الت���ي تتحم���ل الض���غوط وتتص���ف 

 :معج���م مص���طلحات العل���وم الاجتماعی���ة أن���ھ ب���ھ ف���ي بالتح���دي والض���بط والالت���زام. ویقص���د

تق���دیر  تحقیق���ھ بن���اء عل���ى مس���توى الانج���از ال���ذي یح���دده ش���خص مع���ین لنفس���ھ ویتوق���ع"

 أي ش���يء یتوقع���ھ الف���رد م���ن حی���ث أس���لوب أدائ���ھ" واس���تعداداتھ، كم���ا یش���یر إل���ىقدرات���ھ ل

46 . 

 دف ال���ذي یس���عى الف���رد إل���ى) مس���توى الطم���وح بأن���ھ: "الھ���2003وع���رف حس���ن، ع���ادل (

  .47تحقیقھ لنفسھ" 

) مس����توى الطم����وح بأن����ھ: "مس����توى توقع����ات الف����رد 2006ف����ي ح����ین ع����رف الزبی����دى (

لمس����تقبلیة ف����ي ض����وء خبرات����ھ الس����ابقة واط����اره ورغبات����ھ المتم����ایزة ف����ي تحقی����ق أھداف����ھ ا

 .48 المرجعي"

ً ثمس���توى الطم���وح بأن���ھ: "س���مة ثابت���ة  )2007وع���رف عب���د الفت���اح ( ، تف���وق ب���ین بات���اً نس���بیا

مس�����توى مع�����ین یتف�����ق والتك�����وین النفس�����ي للف�����رد وإط�����اره  الأف�����راد ف�����ي الوص�����ول إل�����ى

 .49 المرجعي، ویتحدد حسب خبرات النجاح والفشل التي مر بھا"

مس�������توى الطم�������وح بأن�������ھ: "مس�������توى الأداء  pandey (2007) ع�������رف بان�������دىیُ  بینم�������ا

 .50 المتوقع في مھمة مألوفة یعرف الفرد مستوى أدائھ فیھا من قبل"

                                                
 .27ص، لبنان، بیروت، مكتبة لبنان، معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة). 2003. (حمدأزكى،  46
 .33، صمصر ،مؤسسة شباب الجامعة مصطفى مشرقة والعلاقات الإنسانیة، الأفراددارة ). إ2003. (عادل، حسن47
طروحة أ ،لدى طلبة الجامعة المستنصریة الدراسيوعلاقتھ بالتحصیل  الانفعاليالذكاء ). 2006. (الزبیدي، عبد الرحیم48

 .12الآداب، صدكتوراه، كلیة 
، ، السعودیةالریاض ،، دار الزھراء للنشر والتوزیع4ط، مستوى الطموح والشخصیة). 2007. (كامیلیا ،عبد الفتاح49
 .15ص

50 Pandey, s. (2007). Psychological conseguences of child abuse., Ashok kumar mittal new 
delhi, p.39. 



50 
 

) مس����توى الطم����وح بأن����ھ: "مس����توى الجھ����د ال����ذي یبذل����ھ 2010( ي، عل����ظل����ومویعُ����رف م

 تحقی����ق ف����ي إلی����ھالطال����ب م����ن أج����ل تحقی����ق المس����توى العلم����ي والأك����ادیمي ال����ذي یطم����ح 

 .51 مستقبلھ"

لأف���راد وتف���رق ) مس���توى الطم���وح بأن���ھ: "س���مة ثابت���ة نس���بیاً تمی���ز ا2013وع���رف فیص���ل (

مس��توى مع��ین یتح��دد وف��ق الإط��ار المرجع��ي ال��ذي یتبن��اه الف��رد،  بی��نھم ف��ي الوص��ول إل��ى

ویت�����أثر بخبرات�����ھ الس�����ابقة ویتمی�����ز الش�����خص الطم�����وح بالس�����عي الج�����اد لتحقی�����ق الھ�����دف 

 .52 لمستقبلي"والمثابرة والتخطیط ا

) مستوى الطموح بأنھ: "ھو Rahman & Goswami )2013  يوعرف ریھان وجوسما

 .53 المستقبلي للمھام المكلف بھا" لإنجازهأھداف الفرد وتوقعاتھ 

 الطال���ب یض���عھا الت���ي ) مس���توى الطم���وح بأن���ھ: "الأھ���داف2016( الص���ادق وع���رف

 .54 الدراسي" مساره امتداد تدریجیا على تحقیقھا إلي ویسعى مسبقا لنفسھ

العلمی������ة  الأھ������دافمجموع������ة : ") مس������توى الطم������وح بأن������ھ2017وعرف������ت حوری������ة (

بص����فة تدریجی����ة، حی����ث تس����تحوذ ھ����ذه ا الطال����ب لتحقیقھ����ا إلیھ����یص����بوا  الت����يوالمھنی����ة 

 . 55 " وتصبح شغلھ الشاغل وتتسم بالواقعیة أفكاره  علىھداف الأ

                                                
، 1، ع18مج، الضاغطة لدى طلبة الجامعة الحیاةوعلاقتھ بحوادث  كادیميالأمستوى الطموح ). 2010علي. ( مظلوم،51

 .238، ص)، العراقالإنسانیةمجلة جامعة بابل (العلوم 
، مجلة القراءة 137ع،  كادیمیا وعلاقتھا بمستوى الطموحأدارة الوقت لدى الموھوبین ). إ2013. (دعاء، فیصل52

 .183، صوالمعرفة، مصر
53Rahman,a & goswami. (20013). Level of aspiration of undergraduate students in relation to 
their sex and sqcio-economic status., International journal of humanlities and social sciences, 
2(1) , p.79. 

 بمحلیة الثانویة طلاب المرحلة لدى الدراسي بالتحصیل وعلاقتھ الطموح مستوي ).2016الصادق. ( محمد، بابكر54
 النفس، جامعة علم قسم ة،التربی ، كلیةوالتربوي النفسي الإرشاد في الماجستیر درجھ لنیل مقدم تكمیلي بحثبحري، 
 . 5، ص والتكنولوجیا، السودان للعلوم السودان

، وأمیة  غواطاه بجامعة الأقلق المستقبل وعلاقتھ بمستوى الطموح لدى عینة من طلبة الدكتور). 2017. (بوراس، حوریة55
 .194، ص، دراسات، الجزائر55ععرعار، 
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م���ن مجموع���ة عب���ارة ع���ن  ھ���و:الطمpppوح مpppن خpppلال التعریفpppات السpppابقة  ىعpppرف مسpppتوأ 

 قتص���ادیة أس���ریة، أ ،أتعلیمی���ة (مج���الات متع���دده ف���ي  الأھ���داف الت���ي یض���عھا الف���رد لنفس���ھ

وخطط����ھ  بش����كل ت����دریجي وف����ق مس����ار مح����دد ینبث����ق م����ن أفك����ارهویح����اول تحقیقھ����ا ) 

، حی���ث وقدرات���ھ الواقعی���ةالطم���وح م���ع إمكانی���ات الف���رد  ىیتواف���ق مس���تو بحی���ث ،ھداف���ھ أو

 المس�����تمره والمث�����ابرة  لتحقی�����ق طموحات�����ھ  یتمی�����ز الش�����خص الطم�����وح بالس�����عي الج�����اد 

 . الفعال  والتخطیط المستقبليللوصول الیھا 

 الفرق بین الطموح ومستوى الطموح:

ل���ى تحقیق���ھ، ومس���توى الطم���وح یك���ون ل���ھ معن���ى د الطم���وح الھ���دف ال���ذي یس���عى الف���رد إیع���

تس���تطیع أن ن���درك الم���دى ال���ذي تتحق���ق عن���ده الأھ���داف الممكن���ة. فك���لا أو دلال���ة حت���ى ح���ین 

نف���س المعن���ى بدای���ة م���ن تحدی���د الھ���دف حت���ى الوص���ول للحل���م المنش���ود  نالتع���ریفین یحم���لا

 في بعض الكتابات .

أن بع����ض " یق����یس، ذل����ك  ءين الطم���وح كمعن����ى ومس����توى الطم����وح كش���ھن���اك ف����رق ب����یف

دیث ع���ن أح���دھما عتب���ار أن الح���أ ح عل���ىف���رق ب���ین الطم���وح ومس���توى الطم���والب���احثین لا ی

ً یعن���ى الح���دیث ع���ن الآخ���ر، غی���ر أ وذل���ك لأن  ؛ن مث���ل ھ���ذا التص���ور غی���ر ص���حیح نظری���ا

الطم����وح تص����ور وھ����و تص����ور قبل����ي، أم����ا مس����توى الطم����وح فھ����و نت����اج بع����دى لقی����اس 

  .56"كمي

                                                
، السعودیة الإعدادیة،وعلاقتھ بدافعیة الانجاز عند طلبة المرحلة  يدراسة المناخ المدرس). 2000. (الصافى، عبد الله56
 .66ص
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ص����فة  "ویعتب����ر مس����توى الطم����وح س����مة م����ن س����مات الشخص����یة الإنس����انیة بمعن����ى أنھ����ا

تعب����ر ع����ن رجات متفاوت����ة ف����ي الش����دة والن����وع وف����ة تقریب����اً، ولك����ن ب����دموج����ودة ل����دى الكا

وی���تم التعبی���ر ع���ن ھ���ذه الس���مة تعبی���راً ،التطل���ع لتحقی���ق أھ���داف مس���تقبلیة قریب���ة أو بعی���دة 

وھ�����و مص�����طلح س�����یكولوجي إجرائ�����ي  ،علمی�����اً باس�����تخدام مص�����طلح مس�����توى الطم�����وح

  .57 "یستخدم لقیاس ھذه السمة

الطم����وح لا یب����ین " ك����ذلك یمكنن����ا أن نف����رق ب����ین الطم����وح ومس����توى الطم����وح وھ����و أن 

 عل���ىیش���عر الف���رد بأن���ھ ق���ادر ھ���داف، أو م���ا الأكیفی���ة ق���رب أو بع���د الف���رد م���ن الرغب���ات و

ھ، تحقیق��ھ، ف��ي ح��ین مس��توى الطم��وح ی��دل ع��ن م��دى ق��رب وبع��د الف��رد م��ن تحقیق��ھ، أھداف��

 . 58 "نجازاتھالفرد من إ لیھإلما وصل  يوآمالھ، أي أنھ تقدیر كمي بعد

 :59سمات الشخص الطموح

 توجد عدة صفات یتمیز بھا الشخص الطموح تتمثل في:"

 لا یخشى المغامرة أو المنافسة أو الفشل. -

 لا یؤمن بالحظ ولا یترك الأمور تسیر بمحض الصدفة. -

مس����توى  س����تواه الح����الي إذ یح����اول أن یص����ل إل����ىلا یقن����ع بالقلی����ل ولا یرض����ى بم -

 أبعد من وضعھ الحالي.

                                                
، قلق المستقبل وعلاقتھ بكل من فاعلیة الذات ومستوى الطموح لدى عینة من جامعة الطائف). 2009. (المشیخي، غالب57

 .90، السعودیة، صم القرىأجامعة 
جامعة عین شمس، ، ضوء رسالة دكتوراه،  فيدینامیة العلاقة بین القیم ومستوى الطموح ). 1976. (عبد العال، السید58

 .61، صمصر
الرفض الوالدى وعلاقتھ بمستوى الطموح لدى طلاب المرحلة المتوسطة  -دراك القبول). إ2009علي. ( الزھرانى،59

 .50ص ،، السعودیةم القرىأرسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة ، بمحافظة جدة 
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لأن���ھ لا یش���عر ؛ھ الفش���ل نی���یتحم���ل الص���عاب ف���ي س���بیل الوص���ول إل���ى أھداف���ھ ولا یع -

بالی�����أس، ف�����الخبرات تدفع�����ھ لتع�����دیل مس�����توى طموح�����ھ بم�����ا یتواف�����ق م�����ع ح�����دوده 

 وقدراتھ الواقعیة.

لجھ��د لا یغض��ب م��ن ت��أخر نت��ائج أعمال��ھ فھ��و متأك��د ب��أن الص��عاب یمك��ن ت��ذلیلھا با -

 نجاز لدى الشخص الطموح دائما مرتفع.لمثابرة، فدافع الإوالعمل وا

ومیول���ھ ومفھوم���ھ لذات���ھ ل���ھ ارتب���اط موج���ب  .متفائ���ل وواقع���ي وللحی���اة عن���ده معن���ى -

 مع مستوى طموحھ.

ف���ي  لا ینتظ���ر حت���ى تأتی���ھ الفرص���ة، فأم���ل الش���خص الطم���وح ف���ي تزای���د، والنج���اح -

 ".أھدافا أعلىذل جھد أكبر حتى یحقق ب تحقیق مستوى الطموح یدفعھ إلى

س����عیا  ىو المنافس����ة ،ویس����عأالش����خص الطم����وح یتس����م بالاص����رار والمغ����امرة ن أ ىرأ 

خ���ذ ف���ي اعتب���ارة مص���طلح الح���ظ ویس���یر وف���ق خط���ة أحثیث���ا للعم���ل بج���د واجتھ���اد ولا ی

بع���د م���ن وض���عھ الح���الي، أ ىمس���تو ىم���ا ال���ئدامح���ددة لتحقی���ق طموح���ھ ، وكم���ا یتطل���ع 

س ، ف����الخبرات تدفع����ھ أولا یش����عر بالی����وف����ي س����بیل تحقی����ق ذل����ك یتحم����ل الص����عاب ، 

وقدرت���ھ الواقعی���ة ،ویتس���م بالثب���ات  طموح���ھ بم���ا یتواف���ق م���ع ح���دوده ىلتع���دیل مس���تو

ت����ذلیل الص����عاب  ىن����ھ ق����ادر عل����إالانفع����الي فھ����و یث����ق بنفس����ة وقدرات����ھ الواقعی����ة ، و

الش���خص الطم���وح  ىومجابھ���ة العقب���ات بالج���د والاجتھ���اد والعم���ل  ف���دافع الإنج���از ل���د

ومیول����ھ ،  ، وم����ا ی����دفع الش����خص الطم����وح ل����ذلك رغبت����ھ ف����ي الرق����يم����ا مرتف����ع ئدا

 مع مستوى طموحھ. یجابياومفھومھ لذاتھ لھ ارتباط 
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 العوامل التي تؤثر علي مستوى الطموح:

 :60يل التي تؤثر علي مستوى الطموح وھیذكر (أحمد النور) مجموعة من العوام"

ى الطم����وح، مس����توإن ال����ذكاء م����ن أھ����م العوام����ل الت����ي تس����ھم ف����ي رف����ع الppppذكاء:  -

وم����ا تتطلب����ھ أداء ،قدرات����ھ  والحك����م عل����ى،فالطال����ب ال����ذكي أق����در عل����ى فھ����م نفس����ھ 

ن����ھ لا یجع����ل مس����توى طموح����ھ بعی����داً ع����ن لأعم����ال المختلف����ة م����ن ق����درات، ل����ذا فإا

  .ھالواقع بل في مستوى قدرات

مرتف���ع ل���دیھم س���اھم ف���ي رف���ع  ءال���ذكا ىط���لاب المرحل���ة الثانوی���ة كلم���ا ك���ان مس���تون أ ىرأ 

قدرات���ھ  ىوالحك���م عل���فھ���م نفس���ة ومجتمع���ة،  ىق���در عل���أالطم���وح، فالطال���ب ال���ذكي  ىمس���تو

 والمھ���ارات ، فھ���و ی���درك العلاق���ة  ق���دراتال أداء أعم���ال مختلف���ةوم���ا یتطلب���ھ  وامكانیات���ھ،

ویح���اول جاھ���دا تحقی���ق ھ���ذا الطم���وح م���ع الاخ���ذ بالاعتب���ار  طموح���ھ ىقدرات���ھ ومس���توین ب���

 .قدراتھ ىمستو

كبی���ر ف���ي الت���أثیر  الص���ورة الت���ي یض���عھا الف���رد لذات���ھ لھ���ا دورإن مفھpppوم الpppذات:  -

 يألا یك����ون مغ����روراً ی����رى نفس����ھ الق����و طموح����ھ، ل����ذا یج����ب عل����ي الف����رد عل����ى

حت����ى لا یص����طدم ب����الواقع وفق����اً لإمكانات����ھ  ءيالخارق����ة الق����ادرة عل����ى فع����ل ك����ل ش����

وقدرات����ھ الت����ي لا تؤھل����ھ لأداء بع����ض الأعم����ال أو ح����ل بع����ض المش����كلات الت����ي 

م���ا أن الف���رد ال���ذي یقل���ل م���ن تق���دیره لذات���ھ، ویض���ع لھ���ا ص���ورة مش���وھة تواجھ���ھ، ك

 لم یستطع تحقیق طموحھ وذلك لخوفھ من الفشل.

                                                
، ضوء الثقة بالنفس ومستوى الطموح لدى طلاب المرحلة الثانویة في يكادیملتنبؤ بالتفوق الأ). 2016. (حمدأ النور،60
 .457-456صص ، التربیة وعلم النفس، السعودیة في، دراسات عربیة 75ع
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طموح���ھ، ل���ذا یج���ب  ىثیر عل���أنظ���رة الف���رد لذات���ھ لھ���ا دور ھ���ام وج���وھري ف���ي الت���ن أ ىرأ

لا یص���طدم  ىحت��� ءفع���ل ك���ل ش���ي ىنفس���ھ الق���وي الخ���ارق الق���ادر عل��� ىلا ی���رأالف���رد  ىعل���

و ح����ل بع����ض أعم����ال بع����ض الأ ءداھل����ھ لأؤمكانات����ھ وقدرات����ھ الت����ي لا تب����الواقع وفق����ا لإ

ھ، ویض���ع لھ���ا قل���ل م���ن تق���دیره لذات���م���ن ی كم���ا ان الف���رد لا یج���ب،المش���كلات الت���ي تواجھ���ة

 .حقیق طموحھ وذلك للخوف من الفشلصورة دونیة فلا یستطیع ت

ع����ة للف����رد لیعم����ل بك����ل جھ����د : یع����د مس����توى الطم����وح م����ن العوام����ل الدافالدافعیppppة -

رتف���ع مس���توى طم���وح ای���ة الت���ي یتوق���ع أن یحققھ���ا، فكلم���ا لتحقی���ق المس���تویات الأدائ

الف�����رد ارتفع�����ت دافعیت�����ھ، وزادت إمكان�����ات نجاح�����ھ وتفوق�����ھ الدراس�����ي، والعك�����س 

ص���حیح، حی���ث إن انخف���اض مس���توى الطم���وح ی���ؤدي إل���ي انع���دام ال���دافع وبالت���الي 

 تقل احتمالات النجاح.

الرغب���ھ  ىیرتف���ع مس���توالدافعی���ة م���ن العوام���ل الھام���ھ للف���رد والت���ي ع���ن طریقھ���ا ن أ ىرأ

الطم���وح علاق���ة ارتباطی���ة طردی���ة، فكلم���ا  ىف���ي تحقی���ق الطموح،فعلاق���ة الدافعی���ة بمس���تو

مكان���ات تحقی���ق النج���اح وتفوق���ة إطم���وح الف���رد ارتفع���ت دافعیت���ھ، وازادت  ىارتف���ع مس���تو

ال���دافع وت���دني نس���بة تحقی���ق ض���عف  ىدي ال���ؤالطم���وح ی��� ىن انخف���اض مس���توأالدراس���ي، و

 .النجاح 

ویش����عر الف����رد بن����وع  ،إن النج����اح یرف����ع م����ن مس����توى الطم����وحالنجppppاح أو الفشppppل:  -

أن معرف���ة  أش���ارت بع���ض الأبح���اث والدراس���ات إل���ى م���ن الرض���ا ع���ن ال���ذات، وق���د

ھ، أم��ا الفش��ل فق��د ی��ؤدي ب��الفرد الف��رد لدرج��ة نجاح��ھ تش��كل دافع��اً قوی��اً لعملی��ة تعلم��

 الشعور بالإحباط، وقد یكون عائقاً في تقدمھ التعلیمي. إلى
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الفرد، ویشعر بالرضا وتقبلھ  ىالطموح لد ىرفع مستو ىدي الؤتحقیق النجاح ین أ ىر أ

لاً ئالشعور بالاحباط وتدني تقدیره لذاتھ ،وقد یكون حا ىدي بالفرد الؤما الفشل فقد یألذاتھ، 

 .في تفوقھ الدراسي 

للأق����ران دور كبی����ر ف����ي حی����اه الأف����راد وف����ي تحدی����د مس����تویات جماعppppة الرفppppاق:  -

 طموحھم.

نس���انیة ،فوج���ود ش���خص ف���ي حیات���ك یك���ون العلاق���ات الإ ىالص���داقة ھ���ي م���ن اس���من أ ىرأ

ث ن���ك تح���دأخ او الأخ���ت تخب���ره بك���ل م���ا یج���ول ف���ي خ���اطرك وتتح���دث الی���ھ وكبمثاب���ة الأ

م���ل وھ���دف ك���ل أھ���و ،الص���دیق فراح���ك واحزان���ك أنفسك،تش���كو الی���ھ ھموم���ك وتش���اركة 

ق���ران دور ھ���ام ف���ي حی���اة ج���ل ذل���ك للأأم���ن و،ان یك���ون ل���ھ ص���دیق وف���ي ومخل���ص نس���ان إ

 فرد وفي تحدید مستویات طموحھم .الأ

رف���ع  أن المنافس���ة ب���ین ال���زملاء ت���ؤدى إل���ىحی���ث القpppوى الاجتماعیpppة والمنافسpppة:  -

قل���ب ھ���ذه نمس���توى الطم���وح للف���رد  لك���ن لا ب���د م���ن الأخ���ذ بع���ین الاعتب���ار أن لا ت

 . 61"أنانیة أو نزاع  افسة إلىالمن

الاخلاقی����ات المث����ل ومراع����ات عادتن����ا وتقالی����دنا  ىم����ة عل����ئالمنافس����ة الش����ریفة القان أ ىرأ 

 .الطموح للفرد  ىرفع مستو ىلإدي ؤالإسلامیة بین الزملاء ت

 

 

                                                
في  الطلاب لدى  الطموح بمستوى  وعلاقتھاالذات  ومفھومحاجات النفسیة ال). 2011. (لقطنانى، علاء سمیر موسىا61

 . 64-63ص ص فلسطین، ،غزة ،الأزھررسالة ماجستیر، جامعة  ،الذات محدداتضوء 



57 
 

 مستویات الطموح:

 ھناك ثلاثة مستویات للطموح ھي:

الس������وي ال������واقعي أي أن وھ������و الطم������وح "  الطمppppppوح الppppppذي یعppppppادل الإمكانیppppppات: -1

ھ�����ذه  يی�����وازك�����م إمكانیات�����ھ ث�����م یطم�����ح ف�����ي أن یحق�����ق م�����ا  الش�����خص ی�����درك أولاً 

الإمكانی���ة، فالطال���ب المتف���وق لدی���ھ ق���درة ف���ي إص���دار حكم���ھ وتق���دیره ال���دقیق لحالت���ھ 

 ً طبق��اً لإمكانیات��ھ أكث��ر م��ن الطال��ب الع��ادي ال��ذي ق��د یب��الغ أو یقل��ل م��ن مس��توى  ،تمام��ا

  .62" أو أكثر من إمكانیاتھ ،حھ، أقل من إمكانیاتھطموحھ، فإما أن یكون طمو

ھ����و أن یك����ون للف����رد إمكانی����ة كبی����رة ولك����ن " الطمppppوح الppppذي یقppppل عppppن الإمكانیppppات: -2

أي أن���ھ یس���تطیع أن یح���ل  ،طموح���ھ أق���ل م���ن إمكانیات���ھ، ف���دائماً م���ا ی���بخس ق���در نفس���ھ

أكب���ر مم���ا یس���تطیع  اولك���ن ح���ین نس���ألھ یعط���ى لنفس���ھ وقت��� ،مش���كلتھ ف���ي وق���ت قص���یر

  ..63"  في ثقتھ بنفسھ اوھذا یعتبر ضعف،

ھ���و ذل���ك الش���خص ال���ذي یزی���د طموح���ھ ع���ن " الطمpppوح الpppذي یزیpppد عpppن الإمكانیpppات: -3

  .64 "أي یرید أن یكون ولكن إمكانیاتھ أقل بكثیر من ذلك،إمكانیاتھ 

فض������ل مس������تویات الطم������وح الس������ابقة ذكرھ������ا الطم������وح ال������ذي یع������ادل أفت������رض ان أ 

ن الش����خص ی����درك أي أس����اس الواق����ع أ ىالمبن����ي عل����مكانی����ات وھ����و الطم����وح الس����وي الإ

مكانیات����ھ بدق����ة ث����م یطم����ح ف����ي ان یحق����ق م����ا ی����وازي ھ����ذه الامكانیات،فالطال����ب المتف����وق إ

                                                
 .191، مصر، صركز الإسكندریة للكتاب، متربیة الطفل بین النظریة والتطبیقأسس ). 2000. (أحمد، سھیر62
، مصر، للكتاب الإسكندریةركز ، مالنظریة والتطبیقتنشئة الطفل وحاجاتھ بین ). 2002. (حمد، سھیرأو ،محمد، شحاتة63
 .231ص

 .191ص، مصر، الإسكندریة للكتاب ركزم، تربیة الطفل بین النظریة والتطبیقأسس  ).2000. (حمد، سھیرأ64
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كث���ر م���ن الطال���ب الع���ادي ال���ذي ق���د أمكانیات���ھ طموح���ھ،طبقاً لإ ىلدی���ھ ق���درة تحدی���د مس���تو

 .طموحھ ىو یقلل من مستوأیبالغ 

 :أنواع مستوى الطموح

 حس��ب نوعی��ة ھ��ذا الطم��وح وم��ن ب��ین أنواع��ھ م��ا الأف��راد وتختل��ف عل��ىتتن��وع طموح��ات 

 یلي:

ھن���اك فئ���ات ینش���دون مس���تویات عالی���ة م���ن الطم���وح تتمی���ز  "الطمpppوح الاجتمpppاعي: -1

مس����توى الطم����وح ظ����اھرة تتص����ف  ارتف����اعبمزی����د ك����م الرفاھی����ة والرق����ى، حی����ث أن 

  .65" بھا المجتمعات الحدیثة

فكلم���ا  " تحقی���ق ق���در مح���دود م���ن الع���یشل یس���عون إل���ى الوص���ول ینبی���د أن ھن���اك آخ���ر 

تق���دم المجتم���ع وازدھ���ر نش���أت طموح���ات جدی���دة ت���تلاءم م���ع الواق���ع الجدی���د، ولا یختل���ف 

الح���ال كثی���راً داخ���ل المجتم���ع الواح���د، فمس���تویات طموح���ات أف���راده تختل���ف م���ن ش���خص 

أخ����ر وم����ن زم����ن إل����ي أخ����ر، فف����ي القری����ب ك����ان الطلب����ة والآب����اء وأف����راد المجتم����ع  إل����ي

مھ���ن الت���دریس والتعل���یم والمحام���اة والط���ب، ولك���ن م���ع م���رور ال���زمن وم���ا  یطمح���ون ف���ي

عرفت���ھ المجتمع���ات م���ن تط���ور س���ریع ف���ي من���احي الحی���اة، ف���لا ش���ك أن طموح���ات أف���راده 

تغی����رت لظھ����ور مھ����ن جدی����دة وأعم����ال حدیث����ة اس����تھوت ش����باب الی����وم، فطموح����ات أبائن����ا 

 نائھ����ا وھك����ذاتختل����ف ع����ن الطموح����ات الحالی����ة، والت����ي س����وف تختل����ف ع����ن طموح����ات أب

"66 . 

                                                
 .327، ص لبنان، دار الشمال ،1ط ،ودینامیة الجماعة الاجتماعي سعلم النف فيبحاث ). أ1989. (شاكور، جلیل الودیھ65
رسالة  ، ةرقلو بمستوى الطموح لدى طلبة الجامعة المقیمین بجامعة النفسيعلاقة الضغط ). 2013. (صالحي، ھناء66

 .29ص الجزائر، ،ةغیر منشورة، جامعة قاصدى مرباح، ورقل رماجستی
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ت الجماع����ات والش����عوب ،فالش����عوب الطم����وح الاجتم����اعي یتعل����ق بطموح����ان أفت����رض أ 

ن الطم����وح الاجتم����اعي ق����د أقدم����ة تختل����ف ف����ي طموحاتھ����ا ع����ن الش����عوب النامی����ة،كما المت

و جی����ل مع����ین م����ن الن����اس داخ����ل المجتم����ع الواح����د ب����ل أة معین����ة ئ����طم����وح ف ىل����إیش����یر 

ف���راده تختل���ف م���ن أویختل���ف الح���ال كثی���را داخ���ل المجتم���ع الواح���د، فمس���تویات طموح���ات 

 .خرألي إخر ومن زمن أي لإشخص 

ھ�����و طم�����وح الش�����عوب والمجتمع�����ات كلھ�����ا أي م�����ا  الطمpppppوح الإنسpppppاني(العالمي): -2

ذاء وأم���ن وس���لام، تطلب���ھ الإنس���انیة لتحس���ین وض���عیتھا المعیش���یة م���ن ص���حة وغ���

 ای���ة البیئ���ة م���ن التل���وث والقض���اء عل���ىم���ن حم إلی���ھم���ا یطمح���ون  ىبالإض���افة إل���

الح�����روب ون�����زع الأس�����لحة الفتاك�����ة والص�����داقة ب�����ین الش�����عوب ویعب�����ر ع�����ن ھ�����ذه 

الطموح���ات م���ن قب���ل الجمعی���ات والھیئ���ات العالمی���ة كمنظم���ة الیونیس���یف والص���حة 

 العالمیة وغیرھا من المنظمات.

الإنس������اني (الع������المي) یج������ب ات یتص������ف ب������ھ ط������لاب المرحل������ة الطم������وح ن أ ىرأ 

ع����داد إن����ھ ال����رابط الأساس����ي للمجتمع����ات الانس����انیة ویس����ھم ھ����ذا الطم����وح بالثانوی����ة لإ

الطلال���ب كم���واطن ع���المي یس���ھم ف���ي تحقی���ق التنمی���ة المستدامة،وض���مان الام���ن وتقب���ل 

 ة ورفاھیة المجتمع العالمي.ئالبی ىوالتعایش، معھ والحفاظ علخر الآ

العائل���ة م���ن أھ���داف قریب���ة أو بعی���دة  إلی���ھیتمث���ل ف���ي م���ا تطم���ح الطمpppوح العpppائلي:  -3

الم���دى، یش���ترك فیھ���ا الأف���راد ویختل���ف م���ن عائل���ة إل���ي أخ���رى حس���ب حج���م العائل���ة 

والم����داخیل والمس����تویات الثقافی����ة والتعلیمی����ة ك����الطموح ف����ي نج����اح الأولاد، یتبع����ھ 
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واجتماعی���ة والطم���وح امتی���ازات اقتص���ادیة  اكتس���ابنج���اح مھن���ي، والطم���وح ف���ي 

 في السفر والتنقل. 

ولاد،یتبع����ة نج����اح مھن����ي، والطم����وح ف����ي لي یس����ھم ف����ي نج����اح الأئالطم����وح الع����ان أ ىرأ 

 ق امتیازات اقتصادیة واجتماعیة .المعارف وتحقی

ھ���و ال���ذي یتعل���ق بالحی���اة المدرس���یة، وم���ا یوج���د فیھ���ا م���ن "  الطمpppوح الدراسpppي: -4

تخصص����ات ومس����تویات دراس����یة ویب����دأ ھ����ذا الن����وع م����ن الطم����وح ف����ي الس����نوات 

خ����ر حت����ى حی����ث یطم����ح ف����ي الانتق����ال م����ن مس����توى لآالأول����ى م����ن دراس����ة الطف����ل 

ا ویعم���ل ا وج���ذابً یلتح���ق ب���التعلیم الث���انوي ف���یطمح ف���ي تخص���ص دراس���ي ی���راه ھامً���

یطم��ح ف��ي مواص��لة  ي الس��نوات الأخی��رة م��ن التعل��یم الث��انويالنج��اح فی��ھ، وف�� عل��ى

لمواظبت���ھ  الأساس���يدراس���تھ والالتح���اق بالجامع���ة ویص���بح ھ���ذا الطم���وح المح���رك 

   . 67 " واجتھاده للتحقیق النجاح والتفوق

الطال���ب، ل���ذلك  ىولوی���ات الأھ���داف ل���دأتحقی���ق النج���اح الدراس���ي یعتب���رمن ن أ ىرأ 

،وش����عوراً ی����دفع ویحف����ز ،وعم����لاً وص����براً یت����رجم أیبدص����بح النج����اح علم����اً وفك����راً أ

،ف���الطموح من���ارة النج���اح الت���ي تنی���ر ظلم���ة .وھ���و ف���ي الأخی���ر رحل���ة عم���ل وجھ���د 

 .لمعرفة، ولا نجاح لمن لا طموح لھالجھل وعدم ا

ھ�����و ذل�����ك الطم�����وح الخ�����اص بش�����خص واح�����د، س�����واء ك�����ان " الطمpppppوح الفpppppردي: -5

ھ���ذا الأس���اس  اً أو ریاض���یاً. وعل���ىنی���اً، أو علمی���الطم���وح مدرس���یاً أو سیاس���یاً أو مھ

م���ا ی���راه مناس���باً م���ن مس���تویات الطم���وح بم���ا یتف���ق م���ع  يفلك���ل ف���رد الح���ق ف���ي تبن���

                                                
رسالة ثانوي، ة لثلدى تلامیذ السنة الثا الدراسيح وعلاقتھ بمستوى الطمو النفسيالضغط ). 2005. (بوفاتح، محمد67

 .142-140ص ص الجزائر، ،ماجستیر غیر منشورة، جامعة ورقلة
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إمكانیات���ھ وقدرات���ھ ویتناس���ب م���ع واقع���ھ وبیئت���ھ، فھ���و ح���ق مش���روع لك���ل إنس���ان، 

یطم���ح ف���ي حی���اه س���عیدة  خ���رالش���خص ال���ذي یطم���ح ف���ي عم���ل مس���تقر، وآفت���رى 

علم����ي، والراب����ع یطم����ح ف����ي والثال����ث یطم����ح ف����ي نج����اح دراس����ي، أو مھن����ي أو 

مكاس���ب علمی���ة، أو حزبی���ة، أو سیاس���یة، أو اجتماعی���ة، أو ثقافی���ة،  الحص���ول عل���ى

ت�����وافر ق�����در م�����ن  تجاری�����ة. فالوص�����ول إل�����ى المراك�����ز الاجتماعی�����ة یع�����ود إل�����ى أو

حس���ب المج���ال  مری���ة، وعل���ىلھ ب���اختلاف المراح���ل العالطم���وح كم���ا تختل���ف أش���كا

ال����ذي یھ����تم ب����ھ ك����ل ف����رد داخ����ل المجتم����ع، فھن����اك طم����وح سیاس����ي، واقتص����ادي، 

ش���كلاً مھم���اً م���ن أش���كال الطم���وح لم���ا ل���ھ  ومھن���ي، ودراس���ي، ویمث���ل ھ���ذا الأخی���ر

 .68" تأثیر كبیر في حیاه الطالب

و أقتص�����ادي مرتف�����ع أو مس�����توي أ الش�����خص ال�����ذي یطم�����ح ف�����ي عم�����ل مس�����تقرن أ ىرأ 

و تعل���یم متمی���ز ح���ق مش���روع لك���ل انس���ان .فلك���ل ف���رد الح���ق ف���ي أجتم���اعي رفی���ع أمنص���ب 

مكانیات���ھ وقدرات���ھ ویتناس���ب إم���ن مس���تویات الطم���وح بم���ا یتف���ق م���ع  تبن���ي م���ا ی���راه مناس���با

 . تھ،فھو حق مشروع لكل فردئمع واقعھ وبی

ل���دى الف���رد م���ن التق���دیر الص���حیح لم���ا  حی���ث یك���ون مبنی���ا عل���ىالطمpppوح طبیعpppي حقیقpppي: 

تحقی����ق ھ����ذا الطم����وح وإن واج����ھ بع����ض العوائ����ق البیئی����ة لأن  إمكانی����ات تس����اعده عل����ى

 إمكانیة تجاوز ھذه المواقف متوفر لدیة. 

 ىالفرد من إمكانیة تساعده عل ىأسس علمیة وما لد ىم علئالتقدیر الصحیح القا نأ ىرأ 

 .ن واجھ بعض المصاعب إتحقیق ھذا الطموح و

                                                
رسالة ة، بمستوى الطموح لدى طلبة الجامعة المقیمین بجامعة ورقل النفسيعلاقة الضغط ). 2013. (صالحي، ھناء68

 .31-30ة، الجزائر، ص صغیر منشورة، جامعة قاصدى مرباح، ورقل رماجستی
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 :الطموح في حیاة الفرد توىمس لدراسة التطبیقیة الأھمیة

 وإنم��ا الف��رد، ىل��ع تقتص��ر لا أھمیتھ��ا لأن ؛ج��داً  مھم��ة الطم��وح مس��توى دراس��ة تعتب��ر

 ف��اعلاً  عنص��راً  یعتب��ر والف��رد لا؟ كی��ف ع��ام بش��كل المجتم��ع عل��ى بالفائ��دة تتع��داه؛ لتع��ود

 یخس��ر وبخس��ارتھم للمجتم��ع، القومی��ة الث��روة ھ��م الأف��راد ب��ل یعتب��ر المجتم��ع، داخ��ل

 تق��دم یعن��ي الأف��راد عن��د الطم��وح م��ن ومرتف��ع مس��توى إیج��ابي فوج��ود الكثی��ر المجتم��ع

 المجتم��ع تراج��ع الطم��وح م��ن مس��توى م��نخفض وج��ود یعن��ي بینم��ا ورفعت��ھ، المجتم��ع

  :69 الأھمیة للطموح في ھذه وتكمن .وانھیاره

 وراء الكامن��ة والق��وى العوام��ل ع��ن تكش��ف ق��د الطم��وح، مس��توى دراس��ة إن"  )1

 .الطموح مستوى تعدیل أو تنمیة الممكن من وعلیھ الظاھرة؛ تلك

 علی��ھ تك��ون عم��ا للكش��ف والمنبئ��ات الم��ؤثرات إح��دى تمث��ل الطم��وح دراس��ة إن )2

 الشخص��ي التواف��ق تحقی��ق عل��ى تس��اعد ق��د علمی��ة؛ بطریق��ة ودراس��تھا الشخص��یة،

 .الإنتاج وزیادة بالفائدة المجتمع على یعود مما للأفراد؛

 یجعلھ��م ،افیھ�� الم��ؤثرة العوام��ل وبع��ض طم��وحھم، بطبیع��ة الأف��راد معرف��ة إن )3

 علی��ھ یترت��ب مم��ا الطموح��ات؛ ھ��ذه م��ع وإمكانی��اتھم ق��دراتھم مواءم��ة یح��اولون

 .والفشل بالإحباط شعورھم عدم

 تط��ویر عل��ى تس��اعد ق��د نت��ائج؛ م��ن عن��ھ تس��فر وم��ا الطم��وح مس��توى دراس��ة إن )4

 والخط��ط السیاس��ة، واض��عي م��ن للمس��ئولین تق��دم حی��ث التعلیمی��ة؛ العملی��ة

                                                
 ةالیالانفع العقلیة والسمات القدرات ببعض وعلاقتھ الطموح لمستوى دراسة). 1992. (العظیم عبد سید ،الوھاب عبد69

 . 32ص المنیا، مصر، التربیة، جامعة كلیة ،منشورة غیر رسالة ماجستیرالنمو،  مراحل بعض خلال للشخصیة
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 وعلی��ھ عوام��ل؛ م��ن الطم��وح ف��ي مس��توى ی��ؤثر عم��ا اتجریبیً�� اإط��ارً  التعلیمی��ة

 .النتائج تلك مع بما یتمشى التدریس وطرق المناھج، وتعدیل تطویر یحاولون

 حی��ث والمجتم��ع؛ الف��رد حی��اة ف��ي اھامً�� ادورً  یلع��ب أن��ھ ف��ي الطم��وح أھمی��ة ترج��ع )5

 ."والتخلف التطور مشاكل حیث من المستقبل ملامح الضوء على یلقى

  :70 الطموح الفرد خصائص

 النھ��وض عل��ى ویعم��ل دائم��ا ال��راھن بمس��تواه یرض��ى ولا بالقلی��ل، لا یقن��ع"  -

 .إلیھ یصل أن یمكن ما أحسن الحاضر وضعھ أن یرى لا بھ، أي

 ولا ی��ره،تغی یمك��ن لا مح��دد الإنس��ان مس��تقبل أن لا ی��ؤمن ب��الحظ ولا یعتق��د -

 .للظروف الأمور یترك

  المجھول. أو الفشل، أو المسئولیة، أو المغامرة، أو المنافسة، یخشى لا -

 ا.سریعً  جھوده نتائج تظھر لم إن یجزع؛ لا -

 مع��اودة ع��ن الفش��ل یثنی��ھ ولا ھدف��ھ، إل��ى الوص��ول س��بیل ف��ي الص��عاب یتحم��ل -

 .الصعاب علي بالتغلب كفیلان والمثابرة بأن الجھد ویؤمن جھوده،

 الكف��اح، نح��و والمی��ل التف��وق، نح��و والاتج��اه الحی��اة، إل��ي المتفائل��ة النظ��رة -

 ال��نفس، عل��ى والاعتم��اد المس��ئولیة، والخط��ة، وتحم��ل الأھ��داف وتحدی��د

 . "بالحظ الإیمان وعدم والمثابرة،

                                                
 الاجتماعیین، مجلة علم نللأخصائیی المھني والرضا الطموح مستوي بین لعلاقة). ا1993. (سرحان، نظمیة أحمد محمود70

 .116والعشرون، الھیئة المصریة العامة للكتاب، مصر، ص الثامن السابعة، العدد السنة النفس،
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 ىل��إم��ا ئبمس��تواه ال��راھن ویعم��ل دا ىنفس��ھ،ولا یرض�� ىالش��خص الطم��وح یعتم��د عل�� نأ ىرأ

المغ��امرة ویتحم��ل تبع��ات  ىالمج��الات ،ولا یقب��ل الفش��ل ولا یخش�� ىالرق��ي والتق��دم ف��ي ش��ت

 .حقیق ھدفھت ىلة،ویصر علئقراراتھ،ویمتاز بنظرة متفا

 النظریات المفسرة لمستوى الطموح:

 ):Adlerنظریة آدلر ( -1

الس���مو والارتف���اع، وذل���ك  ىم���ن فك���رة كف���اح الف���رد للوص���ول إل���" تنطل���ق ھ���ذه النظری���ة 

تعویض����اً ع����ن مش����اعر ال����نقص، فق����د أص����بحت ھ����ذه الفك����رة م����ن نظری����ات الشخص����یة 

أھمی���ة  ر بالأم���ان، ك���ذلك فق���د أك���د آدل���ر عل���ىالجدی���دة فك���رة الكف���اح أو الس���عي وراء الش���عو

المتمثل���ة ف���ي الأن���ا ال���دنیا، والأن���ا الوس���طى، والأن���ا  )فروی���د(ال���ذات كفك���رة مض���ادة لفك���رة 

  .71" أھمیة الحاضر ىوعل أھمیة العلاقات الاجتماعیة، علىأكد آدلر  العلیا. كذلك

أن ك����ل إنس����ان یتمت����ع ب����إرادة أساس����یة ف����ي الق����وة، وب����دافع مل����ح نح����و  " دل����رایؤك����د كم����ا 

ل نفس��ھ متفوق��اً ن��ھ ینس��اق نح��و جع��ج��د إنس��ان أن��ھ ینقص��ھ ش��ئ فإالس��یطرة والتف��وق، ف��إذا و

لآخ���رین بأن���ھ متف���وق، ومث���ل ھ���ذا الف���رد الأق���ل نح���و ال���زعم لنفس���ھ ول بطریق���ة م���ا، أو عل���ى

ق���د یع���وض نقص���ھ بجھ���د ص���ادق م���نظم، وب���ذلك ف���إن آدل���ر یعتق���د أن ح���افز توكی���د ال���ذات، 

وھو ال���ذي یجع���ل الف���رد ف���ي ان���دفاع س���ي، ھ���و الق���وة الس���ائدة الایجابی���ة،ول���یس ال���دافع الجن

 .72 " دائم الوجود نحو التفوق أو علي الأقل ضد النقص

                                                
 .101، صلبنان، دار النھضة التربوي ،علم النفس ). 2004. (العیسوي، عبد الرحمن71
 الاجتماعي القیمة التنبؤیة للذكاء). 2016. (محمد، سحر صلاح الدین، وغنیم، محمد عبد السلام، وحسن، مروه محمد72

، 22دراسات تربویة واجتماعیة، مج ،الفنیة) -الخاصة -رس (الحكومیةالمدا معلميبمستوى الطموح لدى شرائح متباینة من 
 .539، ص، مصر3ع
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بس��بب   فروی��د ع��ن أنش��ق ولكن��ھ تلامی��ذ فروی��د وم��ن التحلیلی��ة المدرس��ة م��ن ویعتب��ر آدل��ر

��و أفك��اره، م��ن العدی��د م��ع انس��جامھ وع��دم الج��نس، ف��ي آرائ��ھ  م��ا مع��ھ ومجموع��ة ھ��و ونكَّ

 .الجدیدة یعرف بالتحلیلیة

 تعویض��ا وذل��ك ؛ والارتف��اع الس��مو، إل��ى للوص��ول الف��رد كف��اح : "بفك��رة)آدل��ر( وی��ؤمن

 فك��رة.  الجدی��د الشخص��یة نظری��ات م��ن الفك��رة ھ��ذه أص��بحت ال��نقص، فق��د مش��اعر ع��ن

 كفك��رة ال��ذات أھمی��ة عل��ى آدل��ر أك��د فق��د ك��ذلك الش��عور بالأم��ان. وراء الس��عي أو الكف��اح

 ك��ذلك .االعلی�� الأن��ا و ،الوس��ط ال��دنیا، والأن��ا الأن��ا ف��ي المتمثل��ة فروی��د لفك��رة مض��ادة

توكی��د  م��ن ب��دلاالحاض��ر  أھمی��ة وعل��ى الاجتماعی��ة، العلاق��ات أھمی��ة عل��ى )آدلر(أك��د

 .73)2004(العیسوي،  "فروید فعل كما الماضي أھمیة

ً  "الإنس��ان )آدل��ر(ویعتبر  وأھداف��ھ الاجتماعی��ة، الح��وافز اأساسً�� تحرك��ھ اجتماعی��اً، كائن��ا

 عل��ى الق��درة ولدی��ھ بلوغھ��ا، یح��اول وبالأھ��داف الت��ي س��لوكھ بأس��باب یش��عر الحیاتی��ة،

 ف��ي الكف��اح الخلاق��ة، ال��ذات  ة عن��دهالأساس��ی المف��اھیم وم��ن وتوجیھھ��ا لأعمال��ھ التخط��یط

 وتقویض��ھا مش��اعر ال��نقص والوھمی��ة، النھائی��ة الأھ��داف الحی��اة، أس��لوب التف��وق، س��بیل

 الت��ي تس��اعده الخب��رات ع��ن تبح��ث للغای��ة، وذاتی��ا شخص��یا نظام��ا الخلاق��ة: ال��ذات وتمث��ل.

 أن جوھرھ��ا: ف��ي وھ��ي حیات��ھ، ف��ي والممی��ز الفری��د، الشخص��ي أس��لوبھ تحقی��ق عل��ى

 فطری��ا. ف��الفرد التف��وق أج��ل م��ن الكف��اح مب��دأ )آدل��ر(ویعتبر الف��رد شخص��یتھ. یص��نع

 ین��زع الت��ي الغای��ة وھ��و ، وفات��ھ وحت��ى م��یلاده من��ذ التف��وق، وذل��ك أج��ل م��ن للكف��اح یس��عى

                                                
 .101ص الجامعیة،المعرفة  دار العقلیة، والقدرات العام النفس علم في الوجیز). 2004. (الرحمن عبد ،العیسوي73
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 ف��ي حاس��م عام��ل لتحقیقھ��ا ینش��ط الش��خص الت��ي الغای��ة وتعتب��ر لبلوغھ��ا، البش��ر جمی��ع

  .74"  سلوكھ  توجیھ

فك��رة كف��اح الف��رد للوص��ول تعتم��د عل��ى  الت��يھ��ذه النظری��ة  انظ��ر م��ن خ��لال وبالنس��بة ل��ي 

ع����ن  ةالس����مو والارتف����اع لتحقی����ق نجاح����ات ف����ي الحی����اة ، وبم����ا یس����ھم ف����ي تعویض���� ىإل����

مش���اعر ال���نقص لدی���ة ، فق���د أص���بحت ھ���ذه الفك���رة م���ن نظری���ات الشخص���یة الجدی���دة فك���رة 

أھمی����ة ال����ذات كفك����رة  الكف����اح أو الس����عي وراء الش����عور بالأم����ان، وترتك����ز أیض����ا عل����ي

، وعل���ي ا، والأن���ا الوس���طى، والأن���ا العلی���امض���ادة لفك���رة فروی���د المتمثل���ة ف���ي الأن���ا ال���دنی

 أھمیة العلاقات الاجتماعیة، وعلي أھمیة الحاضر .

دوات الدراس���ة ف���ي ض���وء منطلق���ات ھ���ذه أوبع���ض عب���ارات  بص���یاغة وم���ن ث���م فق���د قم���ت

ل���دى الف���رد ال���ذى یع���زز أھمی���ة ھ���ذه النظری���ة لم���ا لھ���ا ارتب���اط وثی���ق بمس���تویات الطم���وح 

 الدراسة وارتباطھا بالنظریات العلمیة .

 ):stagnerنظریة ستاجنر ( -2

ن����اقش س����تاجنر موض����وع الطم����وح باعتب����اره م����ن أفض����ل وس����ائل قی����اس الشخص����یة ف����ي 

أن تقی����یم " فھ����و ی����رى ، مف����اھیم نظری����ة المج����ال  ق����ف الاس����تجابة، وق����د اس����تند عل����ىموا

علاقت�����ھ  الت�����ي تعتم�����د عل�����ىر الف�����رد المرجع�����ي، ص�����ورة ال�����ذات ت�����تم ف�����ي ض�����وء إط�����ا

بالجماع����ات، وذات����ھ المثالی����ة، ونجاح����ھ أو فش����لھ الشخص����ي بالإض����افة لمفھوم����ھ عم����ا ھ����و 

                                                
 للأخصائیین الاجتماعیین، مجلة علم المھني والرضا الطموح مستوي بین ). العلاقة1993نظمیة أحمد محمود. ( سرحان،74

 .114والعشرون، الھیئة المصریة العامة للكتاب، مصر، ص الثامن السابعة، العدد السنة النفس،
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ذات، تدفع���ھ إل���ي أن ینس���ب النج���اح لص���ورة ال��� ك���ن، فم���ن الم���رجح أن حاج���ة الف���رد إل���ىمم

  .75"  من أدائھ أن یحدد ھدفھ أعلى

م����ن أفض����ل وس����ائل قی����اس  الطم����وح ف����ي ھ����ذه النظری����ة ،م����ن خ����لال م����ا س����بق ىرأو 

الشخص����یة الانس����انیة  ف����ي مواق����ف الاس����تجابة، حی����ث أن تقی����یم ص����ورة ال����ذات ت����تم ف����ي 

علاقت���ھ بالجماع���ات، وذات���ھ المثالی���ة،  ىر الف���رد المرجع���ي، والت���ي تعتم���د عل���ض���وء إط���ا

ونجاح���ھ أو فش���لھ الشخص���ي بالإض���افة لمفھوم���ھ عم���ا ھ���و ممك���ن، فم���ن الم���رجح أن حاج���ة 

نس��ب النج��اح لص��ورة ال��ذات، تدفع��ھ إل��ي أن یح��دد ھدف��ھ أعل��ي م��ن أدائ��ھ ، الف��رد إل��ي أن ی

وم����ن ث����م ض����رورة رب����ط الطم����وح ومس����تویاتھ بالاط����ار المرجع����ى للبیئ����ة العمانی����ة ، م����ا 

 تمتاز بھ من ثقافة عربیة ونسق قیمى معتدل .

 نظریة القیمة الذاتیة للھدف: -3

 الذاتی��ة، ءش��يال قیم��ة أس��اس عل��ى أن��ھ ") وت��رى1940النظری��ة ( ھ��ذه اس��كالونا ق��دمت

 سیض��ع والف��رد المتوقع��ة، والفش��ل النج��اح احتم��الات إل��ى بالإض��افة یتق��رر الاختی��ار

 . 76 " قدراتھ حدود في توقعاتھ

أس���اس ق���وة  الاختی���ار والاختی���ار لا یعتم���د عل���ى وأن أس���اس القیم���ة الذاتی���ة للھ���دف یت���أزر

 ىال���اتی���ة، كم���ا ھ���ي فحس���ب ولك���ن یعتم���د عل���ى القیم���ة الذاتی���ة بالإض���افة أو قیم���ة الھ���دف الذ

حتم�����الات النج�����اح والفش�����ل المتوقع�����ة، أي أن القیم�����ة الذاتی�����ة للنج�����اح أو وزن النج�����اح ا

                                                
 .64ص لبنان ، العربیة، بیروت، النھضة الثانیة، دار والشخصیة، الطبعة الطموح مستوى). 1984عبد الفتاح، كامیلیا. (75
 الاجتماعیین، مجلة علم نللأخصائیی المھني والرضا الطموح مستوي بین لعلاقة). ا1993. (سرحان، نظمیة أحمد محمود76

 .115ص والعشرون، الھیئة المصریة العامة للكتاب، مصر، الثامن السابعة، العدد السنة النفس،
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تعتب����ر نتیج����ة للقیم����ة نفس����ھا ولاحتم����الات النج����اح. وتح����اول ھ����ذه النظری����ة تفس����یر ث����لاث 

 : 77 حقائق

 ى طموح مرتفع نسبیاً.ھناك میل لدى الأفراد لیبحثوا عن مستو -

 حدود معینة. وضع مستوى الطموح یصل ارتفاعھ إلىالمیل ل -

ھناك ف��روق كبی��رة ب��ین الن��اس فیم��ا یتعل��ق بالمی��ل ال��ذي یس��یطر عل��یھم للبح��ث ع��ن  -

 . النجاح والبعد عن الفشل

) ت����ذكر أن ع����دم تحص����یل مس����توى الطم����وح یح����دث 2007أم����ا عب����د الفت����اح، كامیلی����ا (    

 :78 للأسباب الآتیة

إنق�����اص مس�����توى الطم�����وح، والح�����الات الت�����ي ترف�����ع  الفش�����ل الح�����دیث یمی�����ل إل�����ى -أ

مس���توى الطم���وح بع���د الفش���ل ت���أتى إم���ا نتیج���ة لإنق���اص الش���عور ب���الواقع، أو نتیج���ة 

 لتقبل الفشل.

فش��ل، یك��ون لدی��ھ درج��ة اخ��تلاف أق��ل م��ن الش��خص ال��ذي ال الش��خص المعت��اد عل��ى -ب

 ینجح دائماً.

أكث�����ر من�����ھ بع�����د الفش�����ل  يالفش�����ل الق�����وطم�����وح یتن�����اقص بش�����دة بع�����د مس�����توى ال -ج

 الضعیف، ویتزاید بعد النجاح.

 .البحث عن النجاح، والابتعاد عن الفشل، ھو الأساس في مستوى الطموح -د

                                                
ً لمتغیر جنس ). 2004. (جمال حمزة،77 مجلة العلوم التربویة،  الأب،ومستوى تعلیم  الأطفالتأثیر مستوى الطموح وفقا

 .62، ص)1العدد (
، السعودیة ، ص الریاض ،، دار الزھراء للنشر والتوزیع4ط، مستوى الطموح والشخصیة). 2007عبد الفتاح، كامیلیا. (78
 .64-59ص
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الاختی���ار والاختی���ار  یت���أزر للھ���دفأن ھ���ذه النظری���ة تعتم���د عل���ى أن القیم���ة الذاتی���ة  ىرأو 

قیم���ة الذاتی���ة للنج���اح أو وزن لا یعتم���د عل���ي أس���اس ق���وة أو قیم���ة الھ���دف الذاتی���ة، أي أن ال

النج���اح تعتب���ر نتیج���ة للقیم���ة نفس���ھا ولاحتم���الات النج���اح، وبم���ا تس���ھم ب���ھ م���ن تنمی���ة می���ل 

ً ل���دى الأف���راد لیبح والوص���ول للح���د الاقص���ى م���ن  ،ث���وا ع���ن مس���توى طم���وح مرتف���ع نس���بیا

 .الافراد في الحصول على النجاحاتالطموح، ترسیخ مبدأ الفروق الفردیة بین 

 ):kurt levinالمجال لكیرت لیفین (نظریة  -4

أن ھن����اك عوام����ل متع����ددة م����ن " ن أث����ر الق����وى الدافع����ة ف����ي التك����وین المعرف����ي للمج����ال إ

ش���أنھا أن تعم���ل ك���دوافع لل���تعلم ف���ي المدرس���ة، وق���د أجملھ���ا فیم���ا س���ماه بمس���توى الطم���وح، 

لرض���ا خل���ق أھ���داف جدی���دة، بع���د أن یش���عر الف���رد بحال���ة ا ی���ث یعم���ل ھ���ذا المس���توى عل���ىح

 ، ویطم���ح ف���ي تحقی���قيالاس���تزادة بھ���ذا الش���عور المرض��� اد بال���ذات، فیس���عى إل���ىم���لاعتوا

الأول���ى إلا أنھ���ا ف���ي الع���ادة تك���ون أص���عب وأبع���د  أھ���داف أبع���د، وإن كان���ت مترتب���ة عل���ى

  .79"مثالاً، وتسمى ھذه الحالة العقلیة بمستوى الطموح

 أن" للمج��ال  المعرف��ي التك��وین ف��ي الدافع��ة الق��وى أث��ر ع��ن كلام��ھ عن��د )لیف��ین (ی��ذكرو

 فیم��ا أجملھ��ا وق��د المدرس��ة، ف��ي لل��تعلم ك��دوافع تعم��ل أن ش��أنھا م��ن عوام��ل متع��ددة ھن��اك

 أن بع��د ، جدی��دة أھ��داف خل��ق عل��ى المس��توى ھ��ذا حی��ث یعم��ل .الطم��وح بمس��توى س��ماه

 الش��عور بھ��ذا الاس��تزادة إل��ى بال��ذات؛ فیس��عى ادم��والاعت الرض��ا بحال��ة الف��رد یش��عر

 ف��ي أنھ��ا إلا الأول��ى عل��ى مترتب��ة كان��ت وإن أبع��د، تحقی��ق أھ��داف ف��ي ویطم��ح المرض��ي،

                                                
 الاجتماعي القیمة التنبؤیة للذكاء). 2016. (الدین، وغنیم، محمد عبد السلام، وحسن، مروه محمدمحمد، سحر صلاح 79

، 22دراسات تربویة واجتماعیة، مج ،الفنیة) -الخاصة -رس (الحكومیةالمدا معلميبمستوى الطموح لدى شرائح متباینة من 
 .540ص، ، مصر3ع
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وق��د . الطم��وح بمس��توى العقلی��ة الحال��ة ھ��ذه وتس��مى . من��الا وأبع��د أص��عب تك��ون الع��ادة

 مج��رد یك��ون درج��ات فق��د ىل��ع الطم��وح أن عل��ى الس��یكولوجیة الطم��وح دراس��ة دل��ت

 الھ��دف، یح��دد بحی��ث الق��وة؛ م��ن درج��ة عل��ى یك��ون وق��د ، ھ��دف للقی��ام بتحقی��ق رغب��ة

 الف��رد عن��د الطم��وح مس��توى إن یق��ال الحال��ة ھ��ذه ف��ي . لتحص��یلھ الجس��م ق��وى ویعب��ئ

 .80"  راق أو عال

 الإنس��اني مباش��رة، س��لوك الطم��وح مس��توى فس��رت نظری��ة أول المج��ال نظری��ة وتعتب��ر

 مباش��رة، الطم��وح مس��توى لتفس��یر تعرض��ت الت��ي الوحی��دة وھ��ي النظری��ة "عام��ة بص��فة

 المج��ال (عب��د ھ��ذا ف��ي وتلامی��ذه )لیفین(بھ��ا أس��ھم المتع��ددة الت��ي للأعم��ال ذل��ك یرج��ع وق��د

 .81 )1984الفتاح، 

 منھ��ا الطم��وح، مس��توى ف��ي ت��ؤثر ودافع��ة نض��جاً، متع��ددة عوام��ل ھن��اك أن لیف��ین ویعتب��ر

 :یأتي ما المثال سبیل علي

 جم��ع وس��ائل ی��ده متن��اول ف��ي ك��ان ،نض��جًا أكث��ر الف��رد ك��ان فكلم��ا  :النضppج عامppل -

 عل��ى والغای��ات الوس��ائل ف��ي التفكی��ر ىل��ع أق��در وك��ان الطم��وح، أھ��داف تحقی��ق

 .السواء

 بتحقی��ق القی��ام اس��تطاعتھ ف��ي ك��ان ق��درة؛ أكث��ر الف��رد ك��ان كلم��ا  :العقلیppة القppدرة -

 صعوبة. أكثر أھداف

                                                
 . 327ص المصریة، القاھرة، مصر، نجلوالأ توجیھیة، مكتبة تفسیریة نفسیة دراسة التعلم). 1990. (رمزیة ،الغریب80
 52ص لبنان، العربیة، بیروت، النھضة الثانیة، دار الطبعة والشخصیة، ، الطموح مستوى). 1984عبد الفتاح، كامیلیا. (81
. 
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 ص��احبھ ویش��عر الطم��وح، مس��توى م��ن یرف��ع فالنج��اح والعقppاب: النجppاح -

 ف��ي للتق��دم مع��رقلاً  یك��ون م��ا وكثی��راً  الإحب��اط، إل��ي فی��ؤدي الفش��ل أم��ا بالرض��ا،

 .العمل

 الترقی��ة) – الح��وافز– الأج��ور( والمعن��وي الم��ادي الث��وابوالعقppاب:  الثppواب -

 نح��و ویوجھ��ھ نش��اطھ بتنظ��یم یق��وم الإنس��ان ویجع��ل الطم��وح، مس��توى م��ن یرف��ع

 .الھدف تحقیق

 مث��ل: ش��عور العم��ل فی��ھ یم��ارس ال��ذي الع��ام الج��و بھ��ا ویقص��د الانفعالیppة: القppوى -

 برؤس��ائھ، الطیب��ة وعلاقات��ھ وإنتاج��ھ، بنش��اطھ وإعج��ابھم ال��زملاء، بتق��دیر الف��رد

 مس��توى ارتف��اع ف��ي س��بباً یعتب��ر ك��ل ذل��ك العم��ل؛ جماع��ة م��ن متقب��ل بأن��ھ وش��عوره

 ف��ي س��ببتوللعم��ل وی للمؤسس��ة كراھیت��ھإ ىل��إ ی��ؤدي ذل��ك وعك��س الطم��وح،

 .طموحھ مستوى إنقاص وبالتالي المتكرر غیابھ

 رف��ع إل��ى ال��زملاء ب��ین المنافس��ة ت��ؤدي فق��د والمنافسppة: الاجتماعیppة القppوى -

 ذل��ك أخ��ذ یج��ب ول��ذا تن��ازع، أو أنانی��ة إل��ي تنقل��ب ق��د ولكنھ��ا الطم��وح، مس��توى

 .الاعتبار بعین

 ومقارنت��ھ زملائ��ھ، لمس��توى الأخص��ائي معرف��ة تك��ون ق��د الppزملاء: مسppتوى -

 جھ��وده وتعبئ��ة للعم��ل، ودفع��ھ طموح��ھ، مس��توى رف��ع ف��ي اس��ببً  اشخص��یً  بمس��تواه

 .الھدف تحقیق نحو

 أن یتوق��ع وم��ا المس��تقبل، ىل��إ الف��رد نظ��رة ت��ؤثر المسppتقبل: إلppي الفppرد نظppرة -

 ال��ذي الحاض��رة. فالش��خص أھداف��ھ عل��ى حیات��ھ مس��تقبل ف��ي أھ��داف م��ن یحقق��ھ
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 ینظ��ر لش��خص مخالف��ا تحص��یلھ یك��ون زاھ��ر؛ مس��تقبل إل��ى وتفكی��ره بص��ره یمت��د

 .82 أسود  بمنظار للمستقبل

أن ھ���ذه النظری���ة تق���ر ب���أن ھن���اك ع���دة عوام���ل م���ن ش���أنھا أن تعم���ل ك���دوافع لل���تعلم  ىرأو

ف����ي المدرس����ة، والمرتبط����ة بمس����توى الطم����وح، حی����ث یعم����ل ھ����ذا المس����توى عل����ي خل����ق 

اد ب���النفس، فیس���عى م���أھ���داف جدی���دة متنوع���ة، بع���د أن یش���عر الف���رد بحال���ة الرض���ا والاعت

إل����ي الاس����تزادة بھ����ذا الش����عور المرض����ى، ویطم����ح ف����ي تحقی����ق أھ����داف أبع����د، وإن كان����ت 

مترتب���ة عل���ي الأول���ى إلا أنھ���ا ف���ي الع���ادة تك���ون أص���عب وأبع���د مث���الاً، وتس���مى ھ���ذه الحال���ة 

العقلی����ة بمس����توى الطم����وح، وھ����ذا ش����جع الباحث����ة عل����ى الاس����تعانة بھ����ذه النظری����ة ف����ي 

 .من ارتباط وثیق بمستویات الطموح لھا الدراسة الحالیة، ولما

 النظریة الإنسانیة: -5

م�����ن حی�����ث علاقت�����ھ  الطم�����وح ھا لمس�����توى ھ�����ذه النظری�����ة الإنس�����انیة ف�����ي تفس�����یر تعتم�����د

بدراس���ات الشخص���یة  أكث���ر م���ن علاقت���ھ بدراس���ات ال���تعلم، كم���ا ھ���و الش���أن ف���ي النظ���ریتین 

ال���ذي ی���رى أن���ھ لا  ماس���لو تع���ود معظ���م مف���اھیم ھ���ذه النظری���ة إل���ىالس���لوكیة والمعرفی���ة و

س����لوكیة وارتباطی����ھ، مث����ل مف����اھیم  ا م����ن مف����اھیمیمك����ن تفس����یر مس����توى الطم����وح انطلاقً����

وذل���ك رغ���م اعتراف���ھ بأھمی���ة مس���توى الطم���وح ف���ي توجی���ھ  ،الح���افز والحرم���ان والتعزی���ز

 نس���انیة تنم���و عل���ىوتنش���یط بع���ض أش���كال الس���لوك الإنس���اني، حی���ث ی���رى أن الحاج���ات الإ

                                                
 الاجتماعیین، مجلة علم نللأخصائیی المھني والرضا الطموح مستوي بین ). العلاقة1993سرحان، نظمیة أحمد محمود. (82

 .115ص والعشرون، الھیئة المصریة العامة للكتاب، مصر، الثامن السابعة، العدد السنة النفس،
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والت���ي تتمث���ل ف���ي الحاج���ات  الأعل���ىالحاج���ات  الأدن���ى إل���ى نح���و الھرم���ي م���ن الحاج���اتال

 : 83  التالیة

ف���ي ھ���رم" مراس���لو"، وتتح���دد ف���ي الحاج���ات الفس���یولوجیة: وتمث���ل نقط���ة البدای���ة  -

، والمش�����رب والمل�����بس، والن�����وم ..ال�����خ وھ�����ى أكث�����ر الحاج�����ات ھیمن�����ة ك�����لأمال

تتلاش�����ى كاف�����ة الحاج�����ات الأخ�����رى م�����ن  ھال�����ة ع�����دم إش�����باعح فف�����يوس�����یطرة، 

 الوجود.

الأم����ن: وتش����مل ھ����ذه الفئ����ة الض����مانات الوظیفی����ة، والاس����تقرار،  الحاج����ة إل����ى -

والتح�����رر م�����ن الخ�����وف، والحاج�����ة إل�����ي الق�����وانین الت�����ي تح�����دد المس�����ؤولیات 

 والواجبات.

الح����ب والتع����اطف والانتم����اء،  الاجتماعی����ة: وتتمث����ل ف����ي الحاج����ة إل����ىالحاج����ات  -

ال�����ود  العلاق�����ات الاجتماعی�����ة القائم�����ة عل�����ى تك�����وین ل�����ىحی�����ث یمی�����ل الإنس�����ان إ

 والتعاطف ویسعى لإیجاد مكان لھ وسط الجماعة التي یعیش فیھا.

مع����ارف وفھ����م م����ا  الحاج����ات المعرفی����ة: تش����تمل عل����ى الس����عي للحص����ول عل����ى -

م���ا  ا. ویمك���ن للف���رد الحص���ول عل���ىا وعامً���یج���ري ح���ول الف���رد ف���ي عالم���ھ خاصً���

بھ لم��ا حول��ھ مت��ى م��ا كان��ت البیئ��ة یس��د نھم��ھ م��ن مع��ارف وتط��ویر فھم��ھ واس��تیعا

والوس������ط المح������یط ب������ھ یتس������م بالاتس������اق والاس������تقرار. یحظ������ى فیھ������ا ب������القبول 

 والاعتراف من قبل الجماعات الاجتماعیة في تلك البیئة.

                                                
الوسطى لقطاع  الإطاراتلدى الانجاز بدافعیة وعلاقتھ الوظیفي بالاغتراب الشعور ). 2007بن زاھى، منصور. ( 83

 . 69-68، الجزائر، ص صینةقسنطجامعة منتوري ،  رسالة دكتوراه ، ،المحروقات



74 
 

س���لم الحاج���ات عن���د ماس���لو وینقس���م ف���ي  الحاج���ة إل���ى التق���دیر: وتمث���ل موقف���ا أعل���ى -

الذاتی�����ة ، والث�����اني جان�����ب ج�����انبین الأول جان�����ب داخل�����ي یتعل�����ق بالمكان�����ة  إل�����ى

 خارجي ویتعلق بالسمعة والحاجة لان یكون الفرد ذا وضعاً اجتماعیاً.

بمج�����رد بل�����وغ مش�����ارف مرحل�����ة  Esthetic needs –الحاج�����ات الجمالی�����ة  -

الانض���باط (النظ���ام والانتظ���ام)  ال���ذات، ف���إن حاج���ة الف���رد تتمرك���ز عل���ىتحقی���ق 

 والجمال في البیئة. 

ھ���ى تتعل���ق بالحاج���ات الخاص���ة بنج���اح الف���رد ات: حقی���ق ال���ذالحاج���ات الخاص���ة بت -

ممارس���ة تط���ویر شخص���یتھ، والق���درة ف���ي التعبی���ر ع���ن ذات���ھ، وممارس���ة قدرات���ھ، و

 .الإبداع والابتكار على

 :84 التدرج الھرمي للحاجات الإنسانیةو ،ھرم ماسلو للحاجات

 )1982ھرم ماسلو للحاجات ( :)1شكل (

 

                                                
84 Maslow, Abraham, H. (1945): , A theory of Human Motivation 
psychological Review ,vol.5.pp.370-396. 
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 (ماسلو) التدرج الھرمي للحاجات الإنسانیة :)2شكل (

 
 

 

 

 

 

 

 

  

 م�����ن حی�����ث علاقت�����ھ  الطم�����وح وىا لمس�����تیھتعتم�����د ف�����ي تفس�����یرأن ھ�����ذه النظری�����ة  ىرأ

ف���ي  الش���أن ھ���وكم���ا  ،ال���تعلمبدراس���ات  علاقت���ھ م���نأكث���ر الانس���انبیة بدراس���ات الشخص���یة 

 ماس����لو ال����ذيالنظ����ریتین الس����لوكیة والمعرفی����ة وتع����ود معظ����م مف����اھیم ھ����ذه النظری����ة إل����ي 

 ی���رى أن���ھ لا یمك���ن تفس���یر مس���توى الطم���وح انطلاقً���ا م���ن مف���اھیم س���لوكیة وارتباطی���ھ، مث���ل

والحرم���ان والتعزی���ز وذل���ك رغ���م اعتراف���ھ بأھمی���ة مس���توى الطم���وح ف���ي الح���افز مف���اھیم 

توجی����ھ وتنش����یط بع����ض أش����كال الس����لوك الإنس����اني، حی����ث ی����رى أن الحاج����ات الإنس����انیة 

والت���ي تتمث���ل ف���ي  اج���ات الأدن���ى إل���ي الحاج���ات الأعل���ىتنم���و عل���ي النح���و الھرم���ي م���ن الح

،و الحاج����ة إل����ي الأم����ن ،والحاج����ات الاجتماعی����ة  لحاجات الفس����یولوجیةا:الحاج����ات التالی����ة

، وھ����ذه الحاج����ات لی����ة االحاج����ات الجمالمعرفی����ة ،و الحاج����ة إل����ي التق����دیر ،و الحاج����ات ،و 

خ���ر ف���ي مق���دار ك���ل ف���رد لاجمیعھ���ا ت���رتبط بالانس���ان بص���فة عام���ة الا أنھ���ا تختل���ف م���ن 
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حاج���ة م���ن ھ���ذه الحاج���ات ،وم���دى ارتب���اط ھ���ذه النظری���ة والدراس���ة الحالی���ة ھ���و الاس���اس 

ف���راد فبق���در رغب���ة الانس���ان عل���ى تحقی���ق ذه الحاج���ات بمس���توى الطم���وح عن���د الأارتب���اط ھ���

 طموح ملائم لتحقیق ھذه الحاجات رغباتھ وحاجتھ بقدر ما یستلزم ذلك من مستوى 

 ة المدرسیة :ئبالتنشبعض المفاھیم المرتبطة 

 أولاً: مفھوم المدرسة:

حظی����ت المدرس����ة  باھتم����ام العدی����د م����ن الب����احثین نظ����را لاھمیتھ����ا  كمؤسس����ة اجتماعی����ة 

تربوی���ة تت���ولى الاھتم���ام ب���النشء من���ذ زم���ن طوی���ل، وذل���ك نظ���راً لثق���ل المھم���ة الموكل���ة 

الطف���ل إلیھ���ا إلیھ���ا م���ن قب���ل المجتم���ع، ولعظ���م التوقع���ات المنتظ���رة منھ���ا ابت���داء م���ن دخ���ول 

 إلي أن یتخرج إطار كبیر منھا.

ولق���د تباین���ت تعریف���ات المدرس���ة وتحدی���داتھا بتب���این الاتجاھ���ات النظری���ة وبتن���وع من���اھج 

البح����ث الموظف����ة ف����ي دراس����تھا. وف����ي إط����ار ذل����ك التن����وع النظ����ري یمك����ن اس����تعراض 

رس����ة فعرفھ����ا ال����بعض بأنھ����ا: مجموع����ة م����ن التعریف����ات الت����ي حاول����ت تحدی����د مفھ����وم المد

وج����ود المجتم����ع واس����تمراره یعتم����د لأي مجتم����ع، ذل����ك لأن  ض����روریا اجتماعی����ا اتنظیم����"

نق����ل تراث����ھ الاجتم����اعي والثق����افي ب����ین أجیال����ھ م����ن ناحی����ة وغ����رس ق����یم المجتم����ع  عل����ى

 . 85 "ومعاییره وتأكیدھا لدى أعضائھ من ناحیة أخرى

                                                
(د.ت)،  عوالنشر والتوزیللطباعة  الإشعاعمكتبة التربوي، علم الاجتماع ). 1997فادیة. ( ،شتان، علي، والجولانى85

 .144، صالإسكندریة
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بوظیف����ة خ����ر بأنھ����ا: "المؤسس����ة الاجتماعی����ة الرس����میة الت����ي تق����وم وعرفھ����ا ال����بعض الآ

التربی�����ة، ونق�����ل الثقاف�����ة المتط�����ورة، وت�����وفیر الظ�����روف المناس�����بة للنم�����و جس�����میاً وعقلی�����اً 

 . 86 "واجتماعیاً وانفعالیاً، وأنھا المؤسسة التي بناھا المجتمع من أجل تحقیق أھدافھ

عملی�����ة التنش�����ئة  بأنھ�����ا: "مؤسس�����ة اجتماعی�����ة تش�����رف عل�����ى وتع�����رف المدرس�����ة أیض�����ا

بإدم����اج التلامی����ذ ف����ي  الأس����رةقتھ����ا التكاملی����ة م����ع الاجتماعی����ة، تس����مح ع����ن طری����ق علا

المجتم����ع لتلقی����نھم الق����یم والمع����اییر والمب����ادئ الكب����رى، بالإض����افة إل����ي تزوی����دھم بأنم����اط 

 . 87 السلوك المقبولة اجتماعیاً"

وتع����رف المدرس����ة بأنھ����ا: "المؤسس����ة الت����ي أنش����أھا المجتم����ع لتقاب����ل حاج����ة م����ن حاجات����ھ  

 .88 یعاً اجتماعیاً لیجعل منھم أعضاء صالحین"ة وھى تطبیع أفراده تطبالأساسی

م����ن  وتع����رف المدرس����ة بأنھ����ا: "مؤسس����ة اجتماعی����ة تق����وم بإع����داد الطف����ل إع����دادا یمكن����ھ 

الإس����ھام ف����ي دف����ع  العم����ل عل����ى الحی����اة ف����ي مجتمع����ھ، ق����ادراً عل����ى القی����ام ب����دوره، وعل����ى

ا یتطلب���ھ مجتمع���ھ مس���تقبلاً نح���و التق���دم والتط���ور ف���ي عص���ر یتمی���ز بالتزای���د المس���تمر فیم���

 .89 من كفاءات ومھارات"

فاعل����ة عناص����ر مح����ددة ومت " المدرس����ة كنظ����ام متكام����ل یتك����ون م����ن ویمك����ن النظ����ر إل����ى

الحی���اة الاجتماعی���ة، فھ���ي تش���رف  اجتماعی���ة مح���ددة ف���ي إط���ار اووظائف��� اروتم���ارس أدوا

                                                
 .210، صعمان، دار صفاء للنشر والتوزیع، 1، طالتنشئة الاجتماعیة للطفل). 2001الشناوي، محمد، وآخرون. (86

87Barrefe, a ; Sembilan. (1998). Sociology de education, praised, Nathan , p.11. 
 .122، ص وزیعدار العلوم للنشر والت، عتابةالتربوي، علم الاجتماع ). 2004شروخ ، صلاح الدین. (88
المنظمة العربي، الطفل  في الإبداعیةعلم التربیة كیف تكون وسیلة لتفجیر الطاقات ). 1993أبو معال، عبد الفتاح. (89

 .110، ص تونس، العربیة للتربیة والثقافة والعلوم
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تزوی����د الطف����ل بالمھ����ارات والخب����رات  ی����ة التنش����ئة الاجتماعی����ة، وتعم����ل عل����ىعمل عل����ى

  .90 درجة التأھیل الاجتماعي المقبول والعلمیة والمھنیة إلىالاجتماعیة 

 م��ن طویل��ة فت��رة الطف��ل فیھ��ا یقض��ي الت��ي المؤسس��ة ھ��ي " ویعتب��ر ال��بعض أن المدرس��ة

الطف��ل  وتزوی��د الثقاف��ة ونق��ل والتنش��ئة التربی��ة عملی��ة ف��ي الأس��رة دور تكم��ل والت��ي حیات��ھ

 .91 "العملی��ة الحی��اة مطال��ب مواجھ��ة م��ن تمكن��ھ الت��ي اللازم��ة والمھ��ارات ب��الخبرات

 إذ "  فیھ��ا المدرس��یة وم��ا بیئت��ھ م��ع یتفاع��ل وأن نفس��ھ ىعل�� بالاعتم��اد مل��زم والتلمی��ذ

 ت��أثیر فیخف��ف م��ن جماعت��ھ أف��راد إل��ي بالانتم��اء یش��عر یجعل��ھ مم��ا فی��ھ، وی��ؤثر بھ��ا یت��أثر

 ومجتمع��ھ الجدی��د أس��رتھ وھ��و عرف��ھ ال��ذي الص��غیر مجتمع��ھ ب��ین حص��ل ال��ذي التغیی��ر

 ونظ��م، وس��ائل م��ن فیھ��ا بم��ا المدرس��یة البیئ��ة ھ��ذه تك��ون ق��د المدرس��ي، المجتم��ع أي

 تك��ون یمكنھ��ا أن كم��ا الف��رد، ل��دى الدراس��ي التواف��ق حس��ن عل��ي مس��اعدًا ع��املاً  وس��لطة

 ص��الحة المدرس��یة غی��ر بیئ��ة كان��ت إذا وذل��ك الس��لیم، الت��وازن ھ��ذا لتحقی��ق معوقً��ا ع��املاً 

   .92" للدارسین

جماع���ةٌ م���ن الفلاس���فة أوَ  المَدْرَسَ���ةُ  ول���م مك���ان ال���دَّرس والع: " لمدرسpppةل التعریpppف اللغpppوي

ویق����ال : ھ����و ك .مُعیَّنً����ا ، أو تق����ول ب����رأيُ مش����تر المفك����رین أوَ الب����احثین ، تعَْتن����ق م����ذھباً

 . 93"  .فلانٍ : على رأیھ ومَذْھبَھِ . والجمع : مَدَارِسُ  مدرسة من

                                                
، مجلة التربیة والابستیمولوجیا، مختبر التربیة 4ع، عملیة التنشئة الاجتماعیة فيدور المدرسة ). 2013. (حمیدة، بقادة90

 .23، صبوزیعة، الجزائر للأساتذةوالابستمولوجیا، المدرسة العلیا 
). تقدیر الذات وعلاقتھ بمستوي الطموح لدي التلامیذ غیر المتوافقین والمتوافقین دراسیاً بمرحلة 2016یعقوب، فتحیة. (91

 .249، دیسمبر ، ص21والمجتمع، العدد  التعلیم الثانوي، مجلة علوم الإنسان
 .70بیروت، ص والتوزیع، والنشر للطباعة النفائس المراھقة والشباب، مشكلات). 1997. (فیصل ،ومحمد زراد، خیر92

المعجم الوسیط باب المیم ، المعانى لكل رسم معى  على الرابط التالى :  93
https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar 
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فردیناند بویسون: مؤسسة اجتماعیة ضروریة،  "عرفھا التعریف الاصطلاحي للمدرسة :

تكمن أھمیتھا في إبقاء عملیة التواصل بین الأسرة والدولة، بھدف إعداد جیلٍ جدید یندمج في 

فریدریك ھاستن: نظام معقد یعتمد على السلوك المنظم الذي  ، وعرفھا الحیاة الاجتماعیة

ریموند  ، وایضا  النظام الاجتماعيیحقق مجموعة من الوظائف والمھام في إطارٍ معین من 

: نظام اجتماعي یقوم بمجموعة من الوظائف مثل وظیفة الإدماج ووظیفة عرفھا  بدون

الحراك الاجتماعي، وھذا النظام التعلیمي یضم مجموعة من الأشخاص یتمیزون بالمعرفة، 

  .94  "موھدفھم إخراج جیل جدید على كفاءة عالیة، والعمل على استمراریة ھذا النظا

مؤسسة اجتماعیة تقوم بإعداد الطفل إعدادا یمكنھ من الحیاة في ك"ویمكن النظر للمدرسة 

مجتمعھ، قادراً على القیام بدوره، وعلى العمل على الإسھام في دفع مجتمعھ مستقبلاً نحو 

 .95 التقدم والتطور في عصر یتمیز بالتزاید المستمر فیما یتطلبھ من كفاءات ومھارات"

سس�����ة الاجتماعی�����ة الرس�����میة الت�����ي یلتح�����ق بھ�����ا ؤس�����بة ل�����ي المدرس�����ة ھ�����ي تل�����ك المنوبال

المتعلم�����ین بع�����د الاس�����رة ،والت�����ي تق�����وم بوظیفتھ�����ا التربوی�����ة ،ونق�����ل المعرف�����ة وتنمی�����ة 

المھ���ارات وتك���وین اتجاھ���ات إیجابی���ة ،وت���وفیر الظ���روف المناس���بة للنم���و جس���میا وعقلی���ا 

 .یق أھدافھ التنمویة والاجتماعیة المجتمع وتحق ءجل بناأواجتماعیا وانفعالیاً،من 

 الت��ي الض��اغطة الس��لبیة والمواق��ف الأح��داث م��ن العدی��د ھن��اك أن"  واض��حًا ویب��د وكم��ا 

 غی��ر ھ��ؤلاء الط��لاب یك��ون وعن��دما المدرس��یة، البیئ��ة ھ��ذه ف��ي التلامی��ذ لھ��ا یتع��رض

 مم��ا ف��ي الدراس��ة یفش��لون حی��ث للخط��ر عرض��ة یص��بحون معھ��ا التعام��ل عل��ى ق��ادرین

 ع��ن الأك��ادیمي وتع��وقھم أدائھ��م وعل��ى والاجتم��اعي النفس��ي نم��وھم عل��ى س��لباً ی��ؤثر
                                                

 .348، صفحة 1حنان ، المدرسة والحراك الاجتماعي (الطبعة الأولى)، بسكرة: جامعة محمد خیضر، جزء ، مالكي  94
المنظمة العربي، الطفل  في الإبداعیةعلم التربیة كیف تكون وسیلة لتفجیر الطاقات ). 1993أبو معال، عبد الفتاح. (95

 .110، ص تونس، العربیة للتربیة والثقافة والعلوم



80 
 

 والإحس��اس تق��دیر ال��ذات وانخف��اض التواف��ق، س��وء إل��ي بھ��م وت��ؤدي والنش��اط الإنج��از

   .96 "  الطموح مستوى في انخفاض عنھ ینتج والذي بالإحباط

 ب��ھ یتص��ف بم��ا الم��تعلم شخص��یة ىعل�� والت��أثیر والتش��كیل التغیی��ر ص��احب أن المعل��مكم��ا 

 والانخف��اض الارتف��اع ب��ین التلامی��ذ طم��وح مس��توى ذل��ك یتح��دد عل��ى وبن��اء ص��فات، م��ن

 ف��ي ویحاكی��ھ ،اباعتب��اره رائ��د أس��تاذه یقل��د فالتلمی��ذ م��درس. ك��ل وص��فات ممی��زات حس��ب

 المستقبلیة. التلمیذ حیاة توجیھ في الأثر ھذا ویمتد التصرفات، من كثیر

 الط��لاب جماع��ات منھ��ا متنوع��ة مدرس��یة جماع��ات ىعل�� تعتم��د المدرس��یة البیئ��ة إن

 ك��ان ومھم��ا الطال��ب لھ��ا ینتم��ي الت��ي فالجماع��ة الفص��ل، وجماع��ات وجماع��ات النش��اط

 ف��ي إلی��ھ ویس��تند مع��اییره الف��رد من��ھ یس��تمد ال��ذي المرجع��ي الإط��ار ب��دور تق��وم نوعھ��ا،

معلوم��ات،  م��ن یص��دره م��ا أو یتلق��اه م��ا ل��ھ ویفس��ر واتجاھات��ھ، مواقف��ھ، تبری��ر

   .واستجابات

 ومش��كلاتھ المجتم��ع قض��ایا أص��بحت بھ��ا، یت��أثر اجتماعی��ة بیئ��ة ف��ي یع��یش الف��رد نإ وبم��ا

 فی��أتون التلامی��ذ، وعل��ى ؛المدرس��ة عل��ى ت��نعكس والاقتص��ادیة والاجتماعی��ة السیاس��یة

 دراس��ة، أو عم��ل، ف��ي أح��د الإخ��وة كفش��ل ومج��تمعھم، أس��رھم ھم��وم معھ��م ح��املین اإلیھ��

الت��ي  أو الف��رد، لھ��ا یتع��رض الت��ي المواق��ف خ��لال فم��ن المدرس��ة م��ن ج��ار ھ��روب أو

 مس��توى ف��ي الت��أثیر إل��ى ی��ؤدي ذل��ك زملائ��ھ، أو رفاق��ھ أو أس��رتھ، أف��راد م��ع یعیش��ھا

 .تبعا لذلك ینخفض أو یرتفع فقد طموحھ

                                                
 .108عمان، ص الفكر، دار والنفسیة، التربویة الضغوط إدارة استراتیجیات). 2006. (وآخرون ،حسین96



81 
 

 یع��یش الت��ي للبیئ��ة المكون��ة بالعوام��ل یت��أثران وتحص��یلھ الم��تعلم س��لوك نأ الق��ول ویمك��ن

 طموح��ھ وب��دوره -للتلمی��ذ الأول المحتض��ن ھ��ي الت��ي الأس��رة- أس��ریة عوام��ل م��ن فیھ��ا،

 الاقتص��ادي ك��ذا الوض��ع ل��ھ، دانالوال�� یس��طرھا الت��ي بالطموح��ات یت��أثر الدراس��ي

 بھ��ا، یقط��ن الت��ي الجغرافی��ة المنطق��ة أو الوال��دین عم��ل حی��ث م��ن للأس��رة، والاجتم��اعي

 أو الف��رد طم��وح إب��راز ف��ي كبی��ر دور فلھ��ا المدرس��ة الثانی��ة المؤسس��ة الاجتماعی��ة أم��ا

 اختی��اره عن��د طموحات��ھ ف��ي توجی��ھ العوام��ل ھ��ذه ت��تحكم حی��ث ،الفطری��ة اس��تعداداتھ

 ذل��ك ف��ي دوراً  المجتم��ع ف��ي الس��ائدة الاجتماعی��ة الق��یم تلع��ب كم��ا الدراس��ي، لتخصص��ھ

 ھ��ذه ل��بعض المجتم��ع ف��ي المتمی��زة الاجتماعی��ة للمكان��ة نظ��راً  ؛الاختی��ار الدراس��ي

 .مادي ومعنوي كسب من لأصحابھا تحققھ ولما التخصصات،

 التنش��ئة مؤسس��ات م��ن مجموع��ة تحتض��نھ "المختلف��ة نم��وه مراح��ل ف��ي والف��رد

 الجی��ل إع��داد ف��ي اھامً�� دوراً  تلع��ب الت��ي المدرس��ة إل��ى الأس��رة م��ن ابت��داء الاجتماعی��ة،

 شخص��یة الف��رد، ف��ي ممی��ز ت��أثیر المدرس��یة وللعوام��ل ،وخلقیً��ا اونفس��یً  اعلمیً�� الناش��ئ

 ،وانفعالھ��ا الشخص��یة ھ��ذه ت��أثر لم��دى تبع��ا الحی��اة مواجھ��ة بوس��ائل وتغنیھ��ا تزودھ��ا فھ��ي

 الثانوی��ة المرحل��ة لأن ونظ��راً  .مس��تواه وتغی��ر الف��رد طم��وح ف��ي بالض��رورة ھ��ذا وی��ؤثر

 الخب��رات وإتق��ان للتعل��یم الف��رص تق��دم كونھ��ا التلمی��ذ، حی��اة ف��ي اتنظیمً�� الأكث��ر ھ��ي

 ولم��ا والمھنی��ة، التخصص��یة الاختی��ارات ح��ول المناس��بة المعرف��ة والمھ��ارات، وت��وفیر

 معی��ار الدراس��ي التحص��یل واعتب��ار أدائ��ھ، وتحص��یلھ، ىعل�� یتوق��ف التلمی��ذ تقی��یم ك��ان

 الت��ي العملی��ات التربوی��ة خ��لال م��ن للتلمی��ذ التعلیم��ي المس��توى تحدی��د ض��وئھ عل��ى یمك��ن

 یص��بو اھ��دفً  س��عیھ وراء ك��ان ف��إن وحاجات��ھ دوافع��ھ م��ن اانطلاقً�� شخص��یتھ بن��اء تس��تھدف
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 مس��تویات أحس��ن تحقی��ق نح��و طموح��ھ مس��توى جلی��ة بص��فة م��ا یؤك��د فھ��ذا لتحقیق��ھ،

 الشخص��یة المدرس��یة العقب��ات (الاقتص��ادیة والاجتماعی��ة عل��ى والتغل��ب التحص��یل،

 المس��تقبلیة ودوافع��ھ طموحات��ھ تحقی��ق دون وتح��ول وجھ��ھ ف��ي تق��ف والأس��ریة) الت��ي

"97.  

ً المدرسppة وتعppرف     للتنش��ئة الرس��میة المؤسس��ات م��ن الثانی��ة المؤسس��ة ھ��ي: ایظppا

 :ما یلي  منھا نذكر الوظائف، كبیر من ولھا عدد الاجتماعیة

والمن��اھج   تلاءم،ی�� ت��دریجي بش��كل وتقدیم��ھ والحض��اري، الثق��افي الت��راث تبس��یط -

 التعل��یم ومراح��ل بھ��ا، م��رونی الت��ي النم��و مراح��ل خص��ائص م��ع ف��قتت والأنش��طة

 .ھایف یوجدون التي

 الت��دریس ط��رق ف��ي تمث��لی وتعلیم��ي ترب��وي نظ��ام بإع��داد المدرس��ة تق��وم -

 وتنطل��ق للتلمی��ذ، المكتس��بة الخب��رات فیھ��ا والأنش��طة المختلف��ة، تس��تخدم والمن��اھج 

 .معارفھ وتعمیق خبراتھ، لتنمیة منھا

 الس��وي النم��و تفس��د الت��ي الس��لبیة والخب��رات المعلوم��ات م��ن الثق��افي الت��راث تنقی��ة -

 فالمدرس��ة منھ��ا.  ال��تخلص وأس��الیب ھ��ذه الس��لبیات إل��ى فتن��بھھمللناش��ئة، 

والسیاس��ي  بالتركی��ب الاجتم��اعي تت��أثر اجتماعی��ة -تربوی��ة  مؤسس��ة باعتبارھ��ا

 التربویة. ھ السیاسةیتوج في وتؤثر للمجتمع والاقتصادي

، الأس���رةوك���ذلك ال���دور ال���ذي تق���وم ب���ھ المدرس���ة لا یق���ل أھمی���ة ع���ن ال���دور ال���ذي تق���وم ب���ھ 

 ىعل����مس����توى طم����وح التلامی����ذ و ىفأس����لوب التربی����ة ال����ذي تتبع����ھ المدرس����ة ی����ؤثر عل����

                                                
 علي میدانیة للتلامیذ "دراسة الدراسي الطموح مستوى في المؤثرة العوامل). 2016. (محمد ،ملیكة، وبوفاتح ،يبلعرب97
  .45 - 43ص ص،  ، الجزائر26العدد الإنسانیة والاجتماعیة، العلوم مجلة بالأغواط"، ثانوي الثانیة السنة تلامیذ من عینة
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می����ذ بأن����ھ یكتس����ب ح����ب مج����تمعھم، والص����الح الع����ام م����ن أھ����م دواف����ع ال����تعلم، فش����عور التل

وش���عوره بتق���دیر زملائ���ھ ل���ھ وإعج���ابھم ب���ھ، یزی���د م���ن نش���اطھ وإنتاج���ھ  المدرس���ة وعطف���ھ

می���ذ والم���درس، أو ش���عوره بأن���ھ ل���یس والعك���س كثی���را م���ا یك���ون ت���وتر العلاق���ة ب���ین التل،

ا ف����ي كرھ����ھ للمدرس����ة وانص����رافھ ع����ن التحص����یل وانخف����اض ا ب����ین الجماع����ة س����ببً محبوبً����

یكس���بھ  الوق���ت نفس���ھمس���توى طموح���ھ، ف���المعلم یكس���ب التلمی���ذ معلوم���ات متنوع���ة وف���ي 

ا عل���ي شخص���یة تلامی���ذه، ف���إن مھ���ارات وق���یم وأخ���لاق، فشخص���یة المعل���م ت���نعكس تلقائیً���

 .98 ا علي طموح تلامیذهمعلم ینعكس تلقائیً مستوى طموح ال

 أھمیة المدرسة في عملیة التنشئة للطلاب:

، بع��د الاس��رة لأھمی��ة ف��ي س��لم التنش��ئة للأطف��الالمدرس��ة المرتب��ة الثانی��ة م��ن حی��ث ا"  تع��د

 ھى تتولى جانباً ھاماً في مجال التربیة للأطفال معرفیاً وسلوكیاً ومھنیاً.

كبی��راً ف��ي عملی��ة التربی��ة والتعل��یم، إذ ھ��ي الوس��یلة الت��ي تنق��ل بھ��ا وتتحم��ل المدرس��ة عبئ��اً 

بع���ض أج���زاء ثقاف���ة المجتم���ع عب���ر الأجی���ال المتعاقب���ة، وتكم���ن أھمی���ة المدرس���ة ف���ي كونھ���ا 

أداء أدوارھ�����ا لخدم�����ة  مجتم�����ع عناص�����ره البش�����ریة المدرب�����ة عل�����ىالمص�����نع ال�����ذي یع�����د لل

 .99 "  أھدافھ ورغباتھ

ح���د مع���ین، وھ���و عم���ل تعج���ز عن���ھ س���ائر  م المجتم���ع إل���ىالمدرس���ة أن تغی���ر نظ���اوبإمك���ان 

 .100 " المؤسسات الاجتماعیة

                                                
 والذكاء الدراسي التحصیل علي الفشل من الخوف ودوافع النجاح دوافع بین العلاقة نمط ثرأ). 1990. (، فتحيالزیات98
 – 108ص ص مصر، القاھرة، والعشرون، السادس الجزء الخامس، المجلد تربویة، دراسات الثانویة، لمرحلةا طلاب لدى

109.  
 .330ص ،تیجامعة الكویت، الكو ،1ي، طجرامب الجریمة وطبیعة السلوك الإأسبا). 1973. (عدنان الدورى،99

 ،عمان دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة،، 2ط ،سیكولوجیة التنشئة الاجتماعیة). 2000. (أبو جادو، صالح100
 .224صالأردن، 
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  ) أھمیة المدرسة في النقاط التالیة:2013وذكر بقادة حمیدة ("

تكم����ن أھمی����ة المدرس����ة ف����ي دورھ����ا ف����ي عملی����ة التنش����ئة الاجتماعی����ة والأخلاقی����ة  -1

مواجھ����ة حی����اتھم  ی����ة إع����دادھم وت����أھیلھم وت����دریبھم عل����ىوالمھنی����ة للتلامی����ذ وكیف

 المستقبلیة وتأدیة دورھم في المجتمع.

تلق���ین التلامی���ذ النظری���ات والمع���اني والق���یم  ىل��� تقتص���ر عن مس���ئولیة المدرس���ة لاإ -2

وك والنظ���رة لأن التحص���یل النظ���ري لا یكف���ي لتع���دیل الس���ل؛الت���ي ینش���دھا المجتم���ع 

الأش����یاء. فف����ي می����دان تع����دیل الس����لوك والاتجاھ����ات  الأم����ور والحك����م عل����ى إل����ى

 والقیم ینبغي أن تتكامل المعرفة والانفعال والممارسة.

أس����ر  لی����ة التنش����ئة، فالأطف����ال ینتم����ون إل����ىتلع����ب المدرس����ة دوراً كبی����راً ف����ي عم -3

والمدرس���ة تس���تطیع أن تحق���ق التج���انس  ھا،ف���ة متباین���ة ف���ي مفاھیمھ���ا تص���ورمختل

 جتمع واحد.الفكري والثقافي في إطار م

وتكم���ن أیض���ا أھمی���ة المدرس���ة ف���ي تعزی���ز كی���ان المجتم���ع وس���لامتھ بم���ا ف���ي ذل���ك  -4

م������ن تقل������یص للانحراف������ات الس������لوكیة وح������الات الجن������وح، كم������ا تؤك������د ذل������ك 

الإحص����ائیات الجنائی����ة الت����ي تب����ین ض����آلة نس����بة المج����رمین المتعلم����ین، وارتف����اع 

ك����ر الفرنس����ي فنس����بة المج����رمین الأمی����ین وناقص����ي التعل����یم حت����ى أن الأدی����ب الم

 قول بأن فتح مدرسة ھو بمثابة إغلاق سجن. "فیكتور ھوجو" ذھب إلى

تس��تطیع المدرس��ة أن تس��اھم بفعالی��ة كبی��رة ف��ي بن��اء شخص��یة الطف��ل بم��ا تھی��ؤه ل��ھ  -5

م����ن نم����و معرف����ي یتمث����ل ف����ي اكتس����ابھ المعلوم����ات والمع����ارف المختلف����ة، وم����ن 

ھ. وبم���ا تھی���ؤه ل���ھ م���ن نم���وذج یتمث���ل ف���ي اتس���اع دائ���رة أص���دقائھ وزملائ���ھ ومعارف���
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ع����ن مش����اعره  ف����رص لإش����باع حاجت����ھ النفس����یة ف����ي أج����واء طبیع����ة یعب����ر فیھ����ا

تقب��ل ذات��ھ وتقب��ل الآخ��رین، وفھ��م م��ا یح��یط ب��ھ بش��كل  بحری��ة، وھ��ى تس��اعده عل��ى

 .101"أفضل

ة الاجتماعی�������ة ئللمدرس�������ة دورا جوھری�������ا ف�������ي عملی�������ة التنش������� ن أفت�������رض أو 

ھیلھم أع�����دادھم وت�����إشخص�����یة الطف�����ل ،، ءوبن�����اوالأخلاقی�����ة والمھنی�����ة للتلامی�����ذ ،

یكون�������وا ن�������افعین لانفس�������ھم  ىوت�������دریبھم واكس�������ابھم المھ�������ارات الحیاتی�������ة حت�������

 .ومجتمعھم

 وظائف المدرسة:

ف����ي معظ����م الكتاب����ات  ذك����رتمدرس����ة ف����ي العملی����ة التربوی����ة، فق����د نظ����راً لفاعلی����ة دور ال" 

التربوی���ة بھ���دف تحدی���د أھ���دافھا ووظائفھ���ا، وق���د اجتھ���د التربوی���ون ف���ي تحدی���د الوظ���ائف 

 ة فیما یلي:الأساسی

إع����داد الق����وى البش����ریة وتزوی����دھا بالمھ����ارات والخب����رات اللازم����ة لش����غل أدوارھ����ا  -

 في المجتمع.

 مشاكلھ. ةالإسھام في تنمیة المجتمع ومواجھ -

 وتأھیلھم لاستیعاب المعرفة والمھارات التكنولوجیة.تطویر قدرات التلامیذ  -

 یجابیة في المجتمع.ة التلامیذ وإعدادھم للمشاركة الإتنشئ -

ن����ي والتثقی����ف توجی����ھ می����ول التلامی����ذ واھتمام����اتھم، وتنمی����ة ق����دراتھم للنق����د العقلا -

 المجتمع بالنفع والفائدة. العلمي بما یعود على

 یھا المجتمع.تنمیة القیم والاتجاھات التي یؤكد عل -
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 . 101"نقل الثقافة العامة والحفاظ علیھا للأجیال القادمة -

تحدی����د وظ����ائف النظ����ام التعلیم����ي ف����ي أربع����ة وظ����ائف أساس����یة ن����ذكرھا  أن����ھ یمك����نرى أو

 فیما یلي:

  الوظیفة الثقافیة للمدرسة: )1

إذ تس���عى " تع���د الوظیف���ة الثقافی���ة م���ن أھ���م الوظ���ائف الت���ي تتولاھ���ا المؤسس���ات المدرس���یة، 

المدرس����ة إل����ي تحقی����ق التواص����ل والتج����انس الثق����افیین ف����ي إط����ار المجتم����ع الواس����ع ع����ن 

طری���ق تعزی���ز لغ���ة التواص���ل ب���ین جمی���ع أف���راد المجتم���ع، وتحقی���ق الوح���دة الثقافی���ة عب���ر 

تحقی����ق التج����انس ف����ي الأفك����ار والمعتق����دات والتقالی����د والتص����ورات الس����ائدة ف����ي المجتم����ع 

 .102 "  الواحد

 ة:الوظیفة السیاسیة للمدرس )2

كم���ا أنھ���ا معنی���ة بتحدی���د " إن المؤسس���ة السیاس���یة معنی���ة بتحدی���د أھ���داف التربی���ة وغایتھ���ا، 

اس�����تراتیجیات العم�����ل المدرس�����ي ومناھج�����ھ لتحقی�����ق الأغ�����راض السیاس�����یة الت�����ي ح�����ددھا 

المجتم���ع نفس���ھ، نج���د السیاس���ات التربوی���ة القائم���ة ف���ي أي بل���د م���ن البل���دان تح���دد للمدرس���ة 

وتص���وغ لھ���ا مناھجھ���ا بم���ا ینس���جم م���ع التوجھ���ات السیاس���یة وظائفھ���ا ومھامھ���ا وأدوارھ���ا، 

الكب���رى للمجتم���ع المعن���ى، وی���تم ذل���ك كل���ھ عب���ر منظوم���ة م���ن التخط���یط والاس���تراتیجیات 

المتكامل���ة والموجھ���ة، ذل���ك لأن السیاس���ة التربوی���ة لمجتم���ع م���ا تتح���دد ف���ي إط���ار سیاس���تھ 

                                                
المدرسة العلیا ، ، مجلة التربیة والابستیمولوجیا4ع، عملیة التنشئة الاجتماعیة فيدور المدرسة ). 2013. (حمیدة، بقادة101

 .23، صبوزیعة، الجزائر للأساتذة
 .106ا، صی، سور منشورات جامعة دمشقالتربوي، علم الاجتماع ). 1993علي. ( وطفھ،102
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ظ�����ام الترب�����وي العام�����ة حی�����ث یوج�����د علاق�����ة ب�����ین النظ�����ام السیاس�����ي لھ�����ذا المجتم�����ع والن

  .103"  المستعمل في التعلیم

 یلي:  ومن أھم الأدوار التي تلعبھا المدرسة في التنشئة المدرسیة ما

 تحقیق الوحدة الفكریة والثقافیة. -

 ضمان الوحدة السیاسیة للمجتمع. -

 تكریس الأیدیولوجیة السائدة في المجتمع. -

 . 104الوحدة الوطنیة للمجتمع التأكید على -

 الاقتصادیة للمدرسة:الوظیفة  )3

ي جوانبھ����ا الاقتص����ادیة ویعمل����ون المدرس����ة ف���� ىالاقتص����ادیة إل���� ینظ����ر أص����حاب النزع����ة

ا م���ن الش���ھادات مؤسس���ة إنتاجی���ة تط���رح نتاجً���" دراس���ة حركتھ���ا وفاعلیتھ���ا بوص���فھا  عل���ى

ف����ي أس����واق العم����ل، وھ����و نت����اج تتب����این أھمیت����ھ وجودت����ھ بتب����این الم����دة الدراس����یة، ون����وع 

العلم��ي وم��دى أھمی��ة الاختص��اص ف��ي س��وق العم��ل وفق��اً لمب��دأ الع��رض الدراس��ة والف��رع 

 .105"  والطلب الاقتصادي

وتكم����ن الوظیف����ة الاقتص����ادیة للتنش����ئة المدرس����یة ف����ي وظیفت����ین أساس����یتین تتمث����ل فیم����ا 

 :106یلي

ت�����وفیر الق�����وى العامل�����ة المطلوب�����ة للقط�����اع الاقتص�����ادي كم�����اً وكیف�����اً بم�����ا یناس�����ب  -

 الأحوال التكنولوجیة السائدة.
                                                

103Reboul, e. (1989) . La philosophie de l education paris,ed; p.u.f. eduition. p.77. 
 .106ص ،ای، سور منشورات جامعة دمشقالتربوي، علم الاجتماع ). 1993علي. ( وطفھ،104

 .104ا، صی، سور منشورات جامعة دمشقالتربوي، علم الاجتماع ). 1993علي. ( وطفھ،105
(د.ت)،  عوالنشر والتوزیللطباعة  الإشعاعمكتبة التربوي، علم الاجتماع ). 1997فادیة. ( شتان، علي، والجولانى 106

 .181-180، ص صالإسكندریة
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تزوی����د البن����اء الاقتص����ادي ب����القوى المتعلم����ة المطلوب����ة ف����ي الظ����روف والأح����وال  -

 . الفنیة السائدة

 الوظیفة الاجتماعیة للمدرسة: )4

، اا ومھنیً����وأخلاقیً���� اوب����دنیً  اوس����لوكیً  اا ومعرفیً����تق����وم المدرس����ة بإع����داد الأجی����ال روحیً����

 ویمكن إجمال الوظائف الاجتماعیة للمدرسة فیما یلي:

كونھ����ا " للمدرس����ة وظیف����ة اجتماعی����ة عام����ة ف����ي حی����اة التلمی����ذ، وذل����ك م����ن خ����لال  -

نقط���ة الالتق���اء لع���دد كبی���ر م���ن العلاق���ات الاجتماعی���ة المتداخل���ة، وإتاح���ة الفرص���ة 

یجابی���ة، وبن���اء ثقاف���ة اجتماعی���ة واعی���ة، وذل���ك م���ن إلاكتس���اب اتجاھ���ات اجتماعی���ة 

 " ی����اة الاجتماعی����ةأج����ل اكتس����اب عض����ویة الجماع����ة والمس����اھمة ف����ي نش����اطات الح

107. 

بت����دعیم المع����اییر الاجتماعی����ة والق����یم والاتجاھ����ات الھام����ة ف����ي " تق����وم المدرس����ة   -

 لمختلف����ة الت����ي تس����اعد المتعلم����ین عل����ىالمجتم����ع م����ن خ����لال المن����اھج والأنش����طة ا

تمث����ل ھ����ذه الق����یم والاتجاھ����ات، مم����ا یقل����ل م����ن ف����رص خ����روجھم عل����ي المع����اییر 

ص الانح����راف الاجتم����اعي، م����ن ف����ر الس����ائدة ف����ي مج����تمعھم، وھ����ذا ب����دوره یقل����ل

   .108" استقرار المجتمع ویساعد على

تق�����وم بتنمی�����ة شخص�����یة التلمی�����ذ الاجتماعی�����ة، وكفاءت�����ھ ف�����ي نس�����خ  " ن المدرس�����ةإ -

والتعام�����ل م�����ع المح�����یط العلاق�����ات الاجتماعی�����ة والنج�����اح ف�����ي إیج�����اد الأص�����دقاء، 

التلمی����ذ ف����ي الوس����ط المدرس����ي،  ةن����انح����و یلی����ق بالمدرس����ة وبمك الاجتم����اعي عل����ى

                                                
 .75، ص ، القاھرةالعربيدار الفكر ، 1ط ،علم اجتماع التربیة). 1998. (السید، سمیرة107
 .258ص ، القاھرة، عالم الكتبالاجتماعي، علم النفس ). 1984. (حامد زھران،108
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لي اوبش���كل یجل���ب ل���ھ الاحت���رام والتق���دیر، ویعم���ق الح���س الحض���اري والس���لوك المث���

 . 109"  التلمیذ ةفي نفسی

و اجتماعی����ة او اقتص����ادیة تس����ھم أو سیاس����یة أك����ان ثقافی����ة  ءف س����وائھ����ذه الوظ����ان أ ىرأو

 عداد مواطن صالح لبلدة وللعالم .إفي 

 ثانیاً: التنشئة المدرسیة:

" إن الطال�����ب باعتب�����اره مح�����ور العملی�����ة التعلیمی�����ة یت�����أثر بطبیع�����ة التنش�����ئة المدرس�����یة، 

فالمن���اخ الجی���د ف���ي المدرس���ة ی���وفر ل���ھ الظ���روف المناس���بة للعم���ل والم���ذاكرة ویجعل���ھ أكث���ر 

  .110"  ارتباطاً داخل القسم

 والتھدی�����دات أو النظ�����ر إل�����ى بالإحباط�����اتھ�����ذه البیئ�����ة المدرس�����یة ملیئ�����ة "ت م�����ا إذا كان�����أ

ح����دوث اض����طرابات س����لوكیة ونفس����یة  نظ����رة دونی����ة، فق����د ی����ؤدي ھ����ذا كل����ھ إل����ىالط����لاب 

واجتماعی����ة واتجاھ����ات س����البة تج����اه مدرس����تھ والدراس����ة بھ����ا تح����ول دون تقدم����ھ دراس����یاً، 

وتدفع����ھ نح����و ممارس����ة بع����ض المش����كلات الس����لوكیة (الع����دوان، الھ����روب م����ن المدرس����ة، 

  .111" ئھ والمعلمینالغش في الامتحانات) نحو البیئة الدراسیة وزملا

   : مفھوم التنشئة المدرسیة

تع���رف التنش���ئة المدرس���یة بأنھ���ا: "المن���اخ الاجتم���اعي النفس���ي الس���ائد ف���ي المدرس���ة م���ن 

تتمث�����ل ف�����ي (علاق�����ة الم�����درس  علاق�����ات وتف�����اعلات ب�����ین الموج�����ودین داخ�����ل المدرس�����ة

                                                
العربیة  الأمةدار ، 1ط ،نحرافى لتلمیذ المدرسة الثانویةالإالتنشئة الاجتماعیة والسلوك ). 2013. (عامر، مصباح109

 .123ص ،، الجزائر للطباعة والنشر
، مجلة العلوم 17عالإنسان، تنمیة مستوى الطموح عند  فيالتنشئة الاجتماعیة ودورھا ). 2014. (حمدفرحات، أ110

 .52، صوالاجتماعیة، جامعة قاصدى مرباح، ورقلة، الجزائر الإنسانیة
وعلاقتھ ببعض المشكلات السلوكیة لدى طلاب المرحلة الثانویة (العام  المدرسيالمناخ ). 2010. (یھابإس، فار111

 .12، صمصر، جامعة القاھرة ،التربیة، معھد الدراسات التربویة فيرسالة ماجستیر  ،) من الجنسینوالفني
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وعلاق����ة  ،وتق����یس م����دى الاھتم����ام والص����داقة الت����ي یوجھھ����ا الم����درس للطال����ب )بالطال����ب

 بوج���ھ ع���ام، وم���دى الاھتم���ام المعط���ى المدرس���ي وحب���ھ لھ���ا الطال���ب برفاق���ھ ف���ي المجتم���ع

م����ن إدارة المدرس����ة تج����اه الأنش����طة المدرس����یة وك����ذلك الاھتم����ام بالعلاق����ات الاجتماعی����ة 

 .112 بین إدارة المدرسة والمدرسین والطلاب"

طبیع���ة التفاع���ل ب وتع���رف أیض���ا بأنھ���ا: "الج���و الاجتم���اعي والنفس���ي الس���ائد وال���ذي یتح���دد

، وتوجیھ����ات المعلم����ین للطلب����ة، وش����عور الطالب����ة ب����الأمن، والق����یم لب����ةب����ین المعل����م والط

الس���لوكیة للطلب���ة وعلاق���ات الطلب���ة م���ع بعض���ھم ال���بعض، وت���وفر الأنش���طة المختلف���ة ف���ي 

 .113 المدرسة"

ف���ي ح���ین تع���رف بأنھ���ا: "جمل���ة الخص���ائص المادی���ة والنفس���یة والاجتماعی���ة الت���ي تس���ود 

للثقاف���ة الت���ي تنتھجھ���ا وتمیزھ���ا ع���ن ب���اقي المؤسس���ات التعلیمی���ة، وتش���مل  اوفقً��� ك���ل مدرس���ة

الت����ي تتض����من العلاق����ات ب����ین الطلب����ة وزملائھ����م، ئ����ة المدرس����یة المادی����ة والمعنوی����ة، البی

وب�����ین المعلم�����ین وزملائھ�����م، وب�����ین الطلب�����ة والمعلم�����ین، والإدارة المدرس�����یة، والم�����وارد 

 .114 والأبنیة والمرافق المدرسیة"

ل���ھ وفق���اً لأنم���اط  وند الأبع���اد یختل���ف الأف���راد الم���دركوتع���رف أیض���ا بأنھ���ا: "مفھ���وم متع���د

ال����دور المتوقع����ة م����ن ك����ل م����نھم، ویتك����ون م����ن علاق����ات اجتماعی����ة تنش����أ ب����ین مختل����ف 

عناص���ر المنظوم���ة التعلیمی���ة، وم���دى المس���اھمة الفعال���ة م���ن أولی���اء أم���ور التلامی���ذ نح���و 

                                                
،  السعودیة الإعدادیة،وعلاقتھ بدافعیة الانجاز عند طلبة المرحلة  يدراسة المناخ المدرس). 2000. (عبد الله الصافي،112
 .20ص
لدى  العدوانيالمیل للسلوك  يالقدرة التنبؤیة لعوامل البیئة المدرسیة ف). 2013. (العزام، عبد الناصر، وغزلان ، محمد113

 .259الأول،  ص، الجزء 24مجلة كلیة التربیة للبنات، جامعة البلقاء، المجلد، العلیا الأساسیةطلبة المرحلة 
والثانوي، وعلاقتھ بالصحة النفسیة لدى عینة من تلامیذ التعلیم المتوسط  المدرسيالمناخ ). 2014. (صولى، إیمان114

 .13 -12ص ، صئروالاجتماعیة، جامعة قاصدى مرباح ورقلة، الجزا الإنسانیةرسالة ماجستیر، كلیة العلوم 
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جھی����زات والإمكانی����ات المدرس����یة وتن����وع الأنش����طة المدرس����ة وتعل����یم أبن����ائھم، وت����وافر الت

تق���دیم الخ���دمات،  یر ج���و تعلیم���ي مناس���ب، بالإض���افة إل���ىالمدرس���یة الت���ي تس���ھم ف���ي ت���وف

 .115 كالخدمات الصحیة والنفسیة للتلامیذ والخدمات المھنیة للمعلمین"

التنش�����ئة المدرس�����یة بأنھ�����ا: "نوعی�����ة وأج�����واء الحی�����اة المدرس�����یة،  ) إل�����ىpetrieویش�����یر(

ت�����دریس، وال�����تعلم، ل عوام�����ل مث�����ل الق�����یم المدرس�����یة، والعلاق�����ات الشخص�����یة، والویش�����م

التنظیمی���ة". وتع���رف أیض���ا بأنھ���ا: "المعتق���دات غی���ر المكتوب���ة، والق���یم،  ن���ىوالقی���ادة، والبُ 

ث���ر والمواق���ف الت���ي تص���بح أس���لوبا للتفاع���ل ب���ین الط���لاب والمعلم���ین والإداری���ین فھ���و أك

ً شخص���ی اً ة جماعی���ة أكب���ر م���ن كونھ���ا منظ���ورظ���اھر يم���ن مج���رد تجرب���ة فردی���ة، وإنم���ا ھ���  ا

، ونتیج���ة ل���ذلك ف���إن تص���ور الط���لاب لبیئ���تھم المدرس���یة یك���ون ل���ھ ت���أثیر كبی���ر عل���ي اً واح���د

 .116 "سلوكھم داخل البیئة المدرسیة

وال���دور ال���ذي تق���وم ب���ھ المدرس���ة لا یق���ل أھمی���ة ع���ن دور المعل���م، فأس���لوب التربی���ة ال���ذي " 

مس���توى طم���وح التلامی���ذ، فق���د یك���ون الج���و الع���ام الص���الح م���ن  مدرس���ة ی���ؤثر عل���ىتتبع���ھ ال

أھ���م دواف���ع ال���تعلم، فش���عور التلمی���ذ بأن���ھ یكتس���ب ح���ب المدرس���ة وعطفھ���ا وش���عوره بتق���دیر 

زملائ����ھ ل����ھ وإعج����ابھم ب����ھ، یزی����د م����ن نش����اطھ وإنتاج����ھ والعك����س كثی����راً م����ا یك����ون ت����وتر 

الجماع����ة س����بباً ف����ي  العلاق����ة ب����ین التلمی����ذ والم����درس أو ش����عوره بأن����ھ ل����یس محبوب����اً ب����ین

كرھ���ھ للمدرس���ة وانص���رافھ ع���ن التحص���یل وانخف���اض مس���توى طموح���ھ، ف���المعلم یكس���ب 

فشخص���یة التلمی���ذ معلوم���ات متنوع���ة وف���ي نف���س الوق���ت یكس���بھ مھ���ارات وق���یم وأخ���لاق، 

                                                
النفسیة لدى  الحیاةدراك جودة إوعلاقتھ بكل من سلوكیات المواطنة التنظیمیة و المدرسيالمناخ ). 2014. (بدر، أمیرة115

 .20، صمصر، جامعة الزقازیق ،رسالة دكتوراه، كلیة التربیة الإعدادیة،وتلامیذ المرحلة  معلمي
116Petrie, k,. (2014). The relationship between school climate and student bullying. Teach 
journal of Christian education, 8(1), p.26. 
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طم���وح المعل���م ی���نعكس تلقائی���اً شخص���یة تلامی���ذه، ف���إن مس���توى  المعل���م ت���نعكس تلقائی���اً عل���ى

 . 117" طموح التلامیذ على

جاء في لسان العرب لابن منظور" كلمة التنشئة من  :  المدرسیة  للتنشئة التعریف اللغوي

 . 118 " ،نشوءا ونشاءا بمعنى ربا وشب ، ینشأ الفعل نشأ

النفس���ي الس���ائد ف���ي المدرس���ة م���ن   المن���اخ الاجتم���اعينھ���ا أ: ب التنشpppئة المدرسpppیةعpppرف أو

ش���مل ، وتومعلم���ین وم���دیرین ..ال���خا م���ن ط���لاب ب���ین جمی���ع أفرادھ���علاق���ات وتف���اعلات 

ت����دریس، وال����تعلم، والقی����ادة، عوام����ل مث����ل الق����یم المدرس����یة، والعلاق����ات الشخص����یة، وال

  .المعتقدات ، والقیم،  التنظیمي نىوالبُ 

 الحاجات تقوم بتنمیتھا المدرسة ودورھا في التنشئة المدرسیة :

یتوق���ع أن تق���وم المدرس���ة إل���ي المدرس���ة ومع���ھ حاج���ات أساس���یة  الأس���رةینتق���ل التلمی���ذ م���ن 

 :119 ة وھى علي النحو التاليالأساسیبھا، ویمكننا أن نحدد الحاجات 

تتمث���ل ف���ي ض���رورة ش���عور الطال���ب ب���الأمن والطمأنین���ة والتق���دیر  حاجpppات نفسpppیة: -1

 وحریة التعبیر والاستطلاع.

وتظھ���ر ف���ي رغب���ة الطال���ب ف���ي الانتم���اء والمش���اركة والتواف���ق  اجتماعیpppة: حاجpppات -2

 الاجتماعي مع الجماعات التي یعیش فیھا.

                                                
والذكاء  الدراسيثر نمط العلاقة بین دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل علي التحصیل ). أ1990فتحي. ( الزیات،117

 -108ص ص مصر، القاھرة، والعشرون، السادس الجزء ،الخامس المجلد تربویة، دراسات، لدى طلاب المرحلة الثانویة
109 . 

 للطباعة صادر الثاني عشر، دار الجزء الأولي، الطبعة العرب، ). لسان0199الدین. ( جمال الفضل منظور، أبو ابن 118
 .25بیروت، لبنان، ص والنشر،

النفسیة لدى  الحیاةدراك جودة إوعلاقتھ بكل من سلوكیات المواطنة التنظیمیة و المدرسيالمناخ ). 2014. (بدر، أمیرة119
 .25، صمصر، جامعة الزقازیق ،رسالة دكتوراه، كلیة التربیة الإعدادیة،وتلامیذ المرحلة  معلمي
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ویقص�����د بھ�����ذه الحاج�����ات الرغب�����ة ف�����ي المعرف�����ة واكتس�����اب  حاجpppppات تعلیمیpppppة: -3

 المھارات والخبرات التعلیمیة.

 : بحیث توفر لھ الصحة البدنیة وسلامة الجسم.حاجات صحیة وغذائیة -4

الس�����كن الص�����حي الملائ�����م والمل�����بس النظی�����ف  تس�����اعد عل�����ى حاجpppppات اقتصpppppادیة: -5

 المناسب.

حی����ث یس����تطیع أن یم����ارس أنش����طة وھوای����ات تقاب����ل طاقات����ھ  حاجppppات ترویحیppppة: -6

  .  وتكسبھ مھارات ضروریة لحیاتھ الاجتماعیة والاقتصادیة

كبی���ر ف���ي اش���باع الحاج���ات النفس���یة الت���ي تس���ھم ف���ي الدور ال���للمدرس���ة ن أفت���رض أ 

نین������ة والتق������دیر وحری������ة التعبی������ر والاس������تطلاع أمن والطمش������عور الطال������ب ب������الأ

والمش���اركة والتواف���ق الاجتم���اعي  ء،واش���باع الحاج���ات الاجتماعی���ة لتنمی���ة الانتم���ا

م���ع المجتم���ع ال���ذي یع���یش فی���ھ ،وض���رورة اش���باع الحاج���ات التعلیمی���ة الت���ي تس���ھم 

ف�������ي اكس�������اب الط�������لاب المع�������ارف والمھ�������ارات والق�������یم والخب�������رات التعلیمی�������ة 

ی����ة لجع����ل الطال����ب ذا بنی����ھ جس����دیة س����لیمة،والحاجات ئالص����حیة والغذا والحاج����ات

الاقتص���ادیة م���ن اج���ل ت���وفیر مس���كن مناس���ب وعم���ل م���ریح ،والحاج���ات الترویحی���ة 

 .اجل ممارسة الانشطة والھوایات من 

 

 أھداف التنشئة المدرسیة:

ع����ن المی����زان أو المقی����اس ال����ذي یع����رف م����ن خلال����ھ درج����ة التق����دم أو " تعب����ر الأھ����داف 

، وھ�����ذا یس�����اعد الھیئ�����ة ا، والمؤسس�����ة التربوی�����ة خصوصً�����االت�����أخر ف�����ي المجتم�����ع عمومً�����

زی���ادة فعالیتھ���ا ف���ي عملی���ة التنش���ئة ف���ي المدرس���ة بش���كل  ى إدارة المدرس���ة عل���ىالقائم���ة عل���
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ھ���ادف ومقص���ود، ویحف���ز الأف���راد ف���ي الوص���ول إل���ي ھ���ذه الأھ���داف، وكلم���ا ك���ان الھ���دف 

  .120 " إلیھارتفعت درجة إمكانیة تحقیقھ والوصول  اوواقعیً  اواضحً 

حاج���ات المجتم���ع ومتطلبات���ھ وتوجھات���ھ الفكری���ة   م���ن"  اوتش���تق الأھ���داف التربوی���ة غالبً���

والدینی���ة والأیدیولوجی���ة، كم���ا تش���تق أیض���ا م���ن الفلس���فة العام���ة للتربی���ة الت���ي تح���دد الإط���ار 

ؤك���د علیھ���ا م���ن خ���لال التنش���ئة، الفك���ري الكل���ى لھ���ا، والق���یم والاتجاھ���ات الت���ي تتض���منھا وت

 ھ��ای��درس فی وف��ي ھ��ذا الإط��ار یمكنن��ا الإش��ارة إل��ي أن المدرس��ة رغ��م أنھ��ا مجتم��ع مُص��غر

 ةك������ون مرتبط������تمع������ارف وخب������رات ومھ������ارات، ق������یم واتجاھ������ات ومع������اییر یج������ب أن 

  .121 " بالمجتمع الخارجي الذي تعمل فیھ

شخص����یة التلمی����ذ، أن تك����ون جامع����ة لك����ل ن����واحي " الأھ����داف التربوی����ة  وینبغ����ي عل����ى

فتش����مل الجان����ب الاجتم����اعي، والأخلاق����ي والروح����ي والسیاس����ي والاقتص����ادي والمعرف����ي 

  .122"  والجسمي والحركي حتى تیسر للمدرسة التطرق لجمیع جوانب الشخصیة

إل���ي تحقی���ق نم���و متكام���ل لشخص���یة " ویج���ب أن تس���عى الأھ���داف التربوی���ة ف���ي المدرس���ة 

الاس���تقلال الفك���ري  ف���ي ذات���ھ بش���كل یس���اعده عل���ىة الأساس���یالإنس���ان، وتعزی���ز الحری���ات 

 .123"  والأخلاقي، ویحترم ھذا الاستقلال لدى الآخرین

ل����ي تحقی����ق نم����و متكام����ل إالتربوی����ة ف����ي المدرس����ة ھ����داف الأ ىیج����ب ان تس����ع ھن����أرى أ

 .الطلابلشخصیة 

                                                
العربیة  الأمةدار ، 1ط ،نحرافى لتلمیذ المدرسة الثانویةالتنشئة الاجتماعیة والسلوك الإ). 2013. (عامر، مصباح120

 .115ص ،، الجزائر للطباعة والنشر
 .73، ص ، القاھرةالعربيدار الفكر ، 1ط ،علم اجتماع التربیة). 1998. (السید، سمیرة121
، الكویت، دار العلم للملایین، سسھ وتطبیقاتھ التربویةأ: التربويالمنھج ). 1984. (الدیب مقصود،لعبد او، علي محمد،122
 .48ص
 .45، صالمغرب، دار تویقال للنشر ،رجمة بلكوش محمد الحبیبت ،التوجھات الجدیدة للتربیة). 1988. (جان ،بیاجیة123
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 ویمكن توضیح أھداف التنشئة المدرسیة علي أساس مستویین كما یلي:

 بالجانب الفردي:الأھداف المتعلقة  -أ

 تنمیة الشخصیة الاجتماعیة. -

 دعم تكامل الشخصیة. -

 تحقیق الذات. -

إل�����ي اكتس�����اب الخب�����رات  " وتش�����یر الأھ�����داف المتعلق�����ة بتنمی�����ة الشخص�����یة الاجتماعی�����ة

والاتجاھ�����ات الایجابی�����ة وتنمی�����ة روح ال�����ولاء والانض�����باط ل�����دى الش�����خص، أم�����ا تكام�����ل 

الشخص����یة فیش����مل ھ����ذا الجان����ب اكتس����ابھا للمھ����ارات المتعلق����ة بش����غل ال����دور ال����وظیفي، 

وتمثلھ���ا للمع���اییر والق���یم الثقافی���ة، وفیم���ا یخ���ص تحقی���ق ال���ذات فتش���یر إل���ي تنمی���ة العق���ل 

لی�����ة كالق�����درات المتعلق�����ة بال�����دروس المدرس�����یة، إض�����افة إل�����ي ع�����ادات والاھتمام�����ات العق

  .124"  الصحیة للترویح عن النفس والاھتمامات الجمالیة والخلقیة

 الأھداف الاجتماعیة:  -ب

الع���ادات  رس���ة بالض���بط الاجتم���اعي والحف���اظ عل���ىف���ي اھتم���ام المد" الت���ي تتمث���ل وھ���ى 

الطاع���ة والامتث���ال لقواع���د المجتم���ع  م الاجتماعی���ة وت���دریب التلامی���ذ عل���ىوالتقالی���د والق���ی

البیئ�����ي والمھن�����ي ف�����ي  يع�����دادھم للتكی�����ف الاجتم�����اعي والأس�����روأخلاقیات�����ھ بالإض�����افة لإ

 .125 "المستقبل

 

                                                
(د.ت)،  عوالنشر والتوزیللطباعة  الإشعاعمكتبة التربوي، علم الاجتماع ). 1997شتان، علي، والجولانى، فادیة. (124

 .131، صالإسكندریة
 .137، ص، مصرالإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة، ع المدرسةعلم اجتما). 2001. (الله عبد عبد الرحمان،125
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 :(الثانوي) الأساسيالتعلیم ما بعد 

تھ���تم مختل���ف الأنظم���ة التربوی���ة ب���التعلیم الث���انوي اھتم���ام خاص���اً باعتب���اره یتوس���ط الس���لم 

التلمی���ذ نح���و ة یعتب���ر نقط���ة انعط���اف ھام���ة ف���ي حی���ا الأنظم���ة، كم���ا أن���ھالتعلیم���ي ف���ي معظ���م 

 تغییر مسار حیاتھ المستقبلیة.

 أولا: المرحلة الثانویة (أھمیتھا وطبیعتھا):

ف���ي " تع���د ھ���ذه المرحل���ة م���ن أخط���ر المراح���ل الت���ي یم���ر بھ���ا الأبن���اء لم���ا لھ���ا أث���ر ھ���ام 

لث���انوي، وال���دور الھ���ام ال���ذي تلعب���ھ تش���كیل الش���باب ف���ي فت���رة المراھق���ة الت���ي تقاب���ل التعل���یم ا

ف����ي تك����وین الم����واطن الص����الح وإع����داده للحی����اة المنتج����ة، ولا ش����ك أنھ����ا م����ن المراح����ل 

المتمی����زة ف����ي حی����اه الطلب����ة الدراس����یة فھ����ي الت����ي تع����ده لأن یك����ون ف����رداً ص����الحاً ف����ي 

المرحل���ة بس���لام یعن���ى بأن���ھ مجتمع���ھ، وإنس���انا مس���تقیماً ف���ي س���لوكھ، واجتی���از الأبن���اء لھ���ذه 

ذا تعث���ر م���ا إاتھ وانفعالات���ھ، ذا شخص���یة س���ویة، أحیات���ھ متزن���اً ف���ي تص���رف يوف یمض���س���

تكوین���ھ النفس���ي وس���لوكھ الاجتم���اعي فیم���ا  ف���ي ھ���ذه المرحل���ة الحرج���ة فإن���ھ ی���نعكس عل���ى

   .126 " بعد

أن ی�����دركوا أن تل�����ك المرحل�����ة ھ�����ي الأوان الحقیق�����ي  " الآب�����اء والم�����ربیین ویتح�����تم عل�����ى

لجھ�����ودھم ال�����واعي المكث�����ف، والعم�����ل الموص�����ول بالتربی�����ة الدینی�����ة والخلقی�����ة وتك�����وین 

 يلمرب���الاتجاھ���ات القومی���ة ل���دى الش���باب ووق���ایتھم م���ن الانح���راف بك���ل أش���كالھ، ف���إذا ق���ام ا

ی��ئ ل��ھ ك��ل الس��بل الت��ي تكف��ل بن��ھ، وكی��ف یھاأكم��ل وج��ھ وع��رف كی��ف یرب��ى  ىب��دوره عل��

                                                
 .178، صالكویت الأولى،مكتبة الفلاح، الطبعة ، علم نفس النمو (الطفولة والمراھقة)). 2005. (الضامن، منذر126
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الأخ���لاق الفاض���لة والق���یم  الأغل���ب عل���ى ىس���وف ینش���أ عل��� ،خی���رة وكی���ف یوجھ���ھ ةل���ھ حی���ا

  .127 " الرفیعة

ق����در كبی����ر م����ن الش����جاعة  أن الش����باب یحت����اج إل����ى " )2005وی����رى نبی����ل عب����د الھ����ادي (

لھ���ذه ق���در كبی���ر م���ن الفھ���م  ویحت���اج م���ن جان���ب الكب���ار إل���ىوالص���لابة وح���ب الاس���تطلاع، 

لأخ���ذ بی���دھم م���ا یریدون���ھ م���ن حق���ائق، وا مرحل���ة، ومس���اعدة الش���باب عل���ى الوص���ول إل���ىال

بعی���داً ع���ن التبعی���ة إل���ى الاس���تقلال، وع���ن اجت���راء آراء الغی���ر إل���ى تك���وین أراء لھ���م، وع���ن 

تحقی����ق النض����ج  إل����ى البن����اء والتط����ویر، وع����ن الاتج����اه الطفل����ي الاعتم����ادي الھ����دم إل����ى

 .128 " النفسي والاستقلالیة

"  " م المص���طلحات التربوی���ة والنفس���یةج���اء ف���ي معج���: مفھpppوم المدرسpppة الثانویpppةوح���ول 

س���نة تقریب���اً وت���درس فیھ���ا الم���واد  18-12ن مدرس���ة الثانوی���ة تض���م طلاب���ا م���ا ب���ین س���ن أ" 

  .129"  بصورة أكثر توسعاً مما ھي علیھ في المراحل التي تسبقھا

 

ض���م طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د ت:ھ���ي المدرس���ة الت���ي  المدرسpppة الثانویpppة اعpppرف  بالنسpppبة لpppي 

ف���ي س���لطنة عم���ان ،وت���درس فیھ���ا الم���واد بص���ورة اكث���ر توس���عاً مم���ا الأساس���ي (الث���انوي ) 

 . ھي علیھ في المراحل التي تسبقھا

                                                
،  الھیئة المصریة للكتاب، القاھرة ،الطبعة الثانیةالإسلامیة، المدرسة  فيتربیة المراھق ). 1984. (محفوظ، محمد127
 .22ص
ھلیة الأ ،ولىالطبعة الأ ،مداولات النمو ومشكلاتھ (مرحلة تكوین الجنین وحتى المراھق)). 2005. (عبد الھادي، نبیل128

 .202ردن ، صالأ ،عمان للنشر والتوزیع،
129sarkez, a,. (1997).  Dictionary of educational and psychological terms, the seventh of April 
university publication. J.A.L,. p.184. 
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 ثانیا: مرحلة المراھقة:

ت��أتى م��ن الرھ��ق، ویق��ال أرھق��ھ الأم��ر بمعن��ى أتعب��ھ واحتم��ل من��ھ م��ا لا  " االمراھق��ة لغویً��

  .130 " یطیق، وأرھق الأمر دنا منھ واقترب

بأنھ���ا: "ث���لاث فت���رات متتالی���ة، ف���ي البدای���ة تك���ون ب���واكیر المراھق���ة،  اوتع���رف س���یكولوجیً 

ى ف����ي س����ن ث����م المراھق����ة المتوس����طة، وأخی����را المراھق����ة المتغی����رة، وتبك����ر المراھق����ة فت����أت

حت���ى نح���و الخامس���ة عش���رة، والغال���ب أن یك���ون البل���وغ ف���ي  يلعاش���رة، وق���د تت���أخر وت���أتا

 الس����ن الثانی����ة عش����رة والثالث����ة عش����رة، فالمراھق����ة فت����رة متواص����لة حت����ى س����ن التاس����عة

بع���د س���ن م���ا  ىال���الأح���وال النفس���یة للمراھق���ة  معھ���معش���رة، وبع���ض الن���اس ق���د تس���تمر 

 .131العشرین"

 لدى طلبة المرحلة الثانویة:خصائص النمو في مرحلة المراھقة  

 المرحل����ة الثانوی����ة  لابتلف����ة لط����خص����ائص النم����و المخ ن����ھ لاب����د م����ن التع����رف عل����ىأ ىرأ

 من أجل تلبیھ حاجاتھ، والتعامل معھ بطریقة صحیحة وسلیمة.

ة ف���ي النم���و الأساس���یتع���د فت���رة البل���وغ ھ���ي الفت���رة الانتقالی���ة والمی���زة  "النمpppو الجسpppمي:

لق����درة عل����ى المراھ����ق جس����دیاً م����ن ع����دم ا ةتح����ول ف����ي حی����الجس����مي حی����ث تمث����ل نقط����ة ا

الإنج���اب، حی���ث ی���تحكم ف���ي ھ���ذه العملی���ة عوام���ل فس���یولوجیة  الإنج���اب إل���ي الق���درة عل���ى

 .132 "وبیولوجیة وسیكولوجیة

                                                
ھلیة الأ ،ولىالطبعة الأ ،مداولات النمو ومشكلاتھ (مرحلة تكوین الجنین وحتى المراھق)). 2005. (عبد الھادي، نبیل130

 .193ص ،ردنالأ ،عمان للنشر والتوزیع،
 .20ردن، ص، عمان، الأولىلأللنشر، الطبعة ا العربيالمجتمع  مكتبة، المراھقین). 2006. (قبال، محمودإ131
 .178، صالكویت الأولى،مكتبة الفلاح، الطبعة ، علم نفس النمو (الطفولة والمراھقة)). 2005. (الضامن، منذر132
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یتط����ور التفكی����ر عن����د الم����راھقین ف����ي ھ����ذه المرحل����ة، ویص����بح أكث����ر " النمppppو العقلppppي:

فح���ص  یص���بح المراھ���ق أكث���ر ق���درة عل���ىج���رد، ومنطقی���ة ومثالی���ة ویمی���ل إل���ي التفكی���ر الم

  أفك���اره، وأفك���ار الآخ���رین، وأكث���ر تمتع���اً ف���ي الع���الم الخ���ارجي ال���ذي یع���یش فی���ھ، وقس���م

منھ���ا المرحل���ة الح���س الحركی���ة : أربع���ة مراح���ل  مراح���ل النم���و العقل���ي إل���ى )ان بیاجی���ھج���(

  .133 " ومرحلة ما قبل العملیات ومرحلة العملیات ومرحلة التفكیر المجرد والمیول

لی���ة والنم���و العقل���ي بأنھ���ا فت���رة تمی���ز ونض���ج ف���ي الق���درات العق " وتتمی���ز مرحل���ة المراھق���ة

قم���ة النض���ج ولع���ل م���ن أھ���م مظ���اھر النم���و  عموم���اً یص���ل إل���ى أواخ���ر ھ���ذه المرحل���ة إل���ى

العقل���ي ھ���و ازدی���اد نم���و العملی���ات العقلی���ة مث���ل عملی���ة الإدراك والتفكی���ر المج���رد وعملی���ة 

ة الطائفی�����ة نح�����و الق�����درات اللفظی�����ة والق�����درات العددی�����ة التخی�����ل ونم�����و الق�����درات العقلی�����

  .134 " والقدرات المیكانیكیة

م���ن المظ���اھر النمائی���ة الھام���ة، خاص���ة ف���ي " یع���د النم���و الاجتم���اعي  النمpppو الاجتمpppاعي:

خ���لال تل���ك العلاق���ات یس���تطیع  فم���نتماعی���ة ب���ین المراھ���ق والآخ���رین، إقام���ة علاق���ات اج

 ن، وم����ن مظ����اھره انض����مام المراھ����ق إل����ىالآخ����ری أن یح����دد الثق����ة المتكامل����ة بین����ھ وب����ین

التم����رد  ق����ات الاجتماعی����ة، ومی����ل المراھ����ق إل����ىجماع����ة الأق����ران، واتس����اع دائ����رة العلا

  .135"  ومقاومة السلطة الأبویة

ً مھم��� اً أن للمدرس���ة دور " ی���ونوی���رى التربو ف���ي تنمی���ة النم���و الاجتم���اعي عن���د المراھ���ق  ا

م��ن خ��لال إعط��اء الط��لاب المزی��د م��ن الف��رص للت��دریب العمل��ي فیم��ا یتص��ل بالاتجاھ��ات 
                                                

 .179ص ،الكویت الأولى،مكتبة الفلاح، الطبعة ، علم نفس النمو (الطفولة والمراھقة)). 2005. (الضامن، منذر133
ھلیة الأ ،ولىالطبعة الأ ،مداولات النمو ومشكلاتھ (مرحلة تكوین الجنین وحتى المراھق)). 2005. (لھادي، نبیلعبد ا134

 .201ص، ردنالأ ،عمان للنشر والتوزیع،
ھلیة الأ ،ولىالطبعة الأ ،مداولات النمو ومشكلاتھ (مرحلة تكوین الجنین وحتى المراھق)). 2005. (عبد الھادي، نبیل135

 .204ص ، ردنالأ ،عمان والتوزیع،للنشر 
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والق�����یم ف�����ي قواع�����د التعام�����ل الاجتم�����اعي وآداب الس�����لوك، وتك�����وین الص�����داقات والعم�����ل 

وتس����تطیع أن تم����ارس ذل����ك ع����ن طری����ق المج����الس المدرس����یة مث����ل مجل����س  الجم����اعي،

مدرس���ة تس���تطیع أن تغ���رس ف���ي طلابھ���ا الق���یم الاجتماعی���ة الس���لیمة، وتس���تطیع الفص���ل، فال

إقام���ة علاق���ة اجتماعی���ة ص���حیحة  اجتماعی���اً بحی���ث یكون���وا ق���ادرین عل���ى ھ���مبأن ترتق���ي 

  .136"  متأدبین بآداب السلوك المختلفة

بأنھ����ا فت����رة یقظ����ة دینی����ة یص����بغھا الاھتم����ام ال����دیني، " تتمی����ز المراھق����ة النمppppو الخلقppppي: 

بممارس����ة العب����ادات  طال����بّ مویزی����د م����ن اھتم����ام المراھ����ق بالمس����ائل الدینی����ة حی����ث أن����ھ 

أن مناقش���اتھ م���ع أص���دقائھ  بش���كل أكث���ر جدی���ة مم���ا ك���ان علی���ھ الح���ال ف���ي الطفول���ة، ونج���د

م���وت ص���دیق كموض���وعاتھا المس���ائل الدینی���ة، كم���ا أن الح���وادث الت���ي تق���ع ل���ھ  یغل���ب عل���ى

 .137"  الدین تجعلھ یزداد تركیزاً على

ص النم���و المختلف���ة لط���لاب  المرحل���ة الثانوی���ة یس���ھم ئخص���ا ىن التع���رف عل���أفت���رض أو

فھ���م س���لوكھم تلبی���ة احت���اجتھم ( النفس���یة ،الجس���دیة ،الدینی���ة ،الاجتماعی���ة بش���كل كبی���ر ف���ي 

 .صحیحة وسلیمة  بطریقة اوالتعامل معھوالمادیة ) 

 

 

                                                
، الأردن، عمانمسیرة للنشر والتوزیع، دار ال، ولىالطبعة الأ ،سس النفسیة لنمو الطفلالأ). 2007. (بدیر، كریمان136
 .86ص
كتبة التنمیة البشریة، م، مرحلة المسنین إليمن مرحلة الجنین  الإنساننمو ). 1988. (مالآ وصادق، أبو حطب، فؤاد،137

 .267، صمصر، ولىالأالطبعة 
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النح���و  النم���و لط���لاب المرحل���ة الثانوی���ة عل���ىخص���ائص  یpppذكر (sarkez, 1997) أمpppا

  :138التالي

 الخصائص البدنیة:  -أ

 زیادة النمو في القوة العضلیة والتحمل وزیادة مفاجئة في المستوى المھاري. -

خص����ائص النم����و الب����دني تك����اد تكتم����ل ل����دى ال����ذكور، وملام����ح الجس����م الأنث����وي  -

 تكتسب للإناث.

 یكتسب الجسم.استھلاك طاقات أكثر مما  -

 الشكوى من مضایقات في الجلد. -

 متطلبات النوم والراحة تماثل متطلبات الكبار. -

 تحسن في التوافقات المركبة. -

 نمو الخصائص الجسمیة الثانویة. -

 الخصائص العقلیة: -ب

 یتعاظم مدى الذاكرة والمزید من الاستعداد والرغبة في التفكیر في الذات. -

 الخبرة. ولكنھ في حاجة إلىقلي یكاد یكتمل النمو الع -

اھتم����ام بالمث����ل، وإحس����اس بأھمی����ة الق����رارات المتعلق����ة ب����التعلیم، المھن����ة، الج����نس،  -

 الزواج، الشؤون الدولیة، الدین.

 

 

                                                
138sarkez,  a. (1997). Dictionary of educational and psychological terms, the seventh of April 
university publication. J.A.L, p.189. 
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 الخصائص الاجتماعیة: -ت

 خر.الوعي والحساسیة من الجنس الآ -

 أغلب الفتیات تھتم بتنظیم الغذاء والتمرینات طلبا للشكل المقبول. -

 الاختیار المھني. جة إلىتقدیر الحا -

 الابتعاد عن حمایة وتسلط الكبار. -

  :نبذه عامھ عن سلطنة عمان 

ف��ي العم��وم، اقتص��ادھا نفط��ي بوض��ع سیاس��ي واقتص��ادي مس��تقر   "س��لطنة عُم��ان تتمت��ع 

ف����ي  27ف����ي إحتی����اطي لل����نفط عل����ى مس����توى الع����الم والمرتب����ة  23إذ أنھ����ا تحت����ل المرتب����ة 

م����ن ب����ین أكب����ر إقتص����ادات الع����الم وم����ع  64إحتی����اطي للغ����از، وتحت����ل الس����لطنة المرتب����ة 

الإنم���ائي عُم���ان باعتبارھ���ا البل���د  الأم���م المتح���دة ف���ي المرتب���ة برن���امج 2010 ذل���ك، ف���ي ع���ام

عام����اً الس����ابقة. ی����تم  47الأكث����ر تحس����ناً عل����ى مس����توى الع����الم ف����ي مج����ال التنمی����ة خ����لال 

البل����د الأكث����ر  59ارھ����ا التص����نیف عُم����ان كاقتص����اد ذات ال����دخل المرتف����ع وتص����نف باعتب

س�����لمیة ف�����ي الع�����الم وفق�����اً لمؤش�����ر الس�����لام الع�����المي. وتش�����تھر عُم�����ان بأنھ�����ا أح�����د أھ�����م 

ك�����م، بالإض�����افة ، حی�����ث یعتب�����ر الم�����ذھب الأساس�����ي ف�����ي الحالم�����ذھب الإباض�����ي مراك�����ز

وك���ل الم���ذاھب متجانس���ة م���ع بعض���ھا ال���بعض  الم���ذھب الش���یعيو الم���ذھب الس���ني لوج���ود

مجل�����س التع�����اون ل�����دول الخل�����یج  ف�����يعض�����و مؤس�����س  س�����لطنة عُم�����ان .ب�����لا أي خ�����لاف

والأم���م  وجامع���ة ال���دول العربی���ة والبن���ك الإس���لامي للتنمی���ة وحرك���ة ع���دم الانحی���از العربی���ة

والمنظم�����ة الدولی�����ة  ومنظم�����ة التج�����ارة العالمی�����ة ومنظم�����ة الم�����ؤتمر الإس�����لامي المتح�����دة
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والمنظم�����ة الإس�����لامیة للتربی�����ة والعل�����وم  والوكال�����ة الدولی�����ة للطاق�����ة المتج�����ددة للمع�����اییر

          139 " والثقافة

 :140الموقع الجغرافي لسلطنة عُمان

تق��ع س��لطنة عُم��ان ف��ي أقص��ى الجن��وب الش��رقي لش��بھ الجزی��رة العربی��ة وتمت��د ب��ین خط��ي 

ً 59و   51.50درجة شمالاً وبین خطي طول  26.20و 16.40عرض  . شرقا

ح��یط بح��ر الع��رب وم��دخل الم ك��م عل��ى 3165ا الت��ي تمت��د  لأكث��ر م��نتط��ل س��واحلھ -

ھ���ا ع���دد عم���ان وم���دخل الخل���یج العرب���ي ف���ي مض���یق ھرم���ز، ویتبع بح���رالھن���دي و

عم���ان ومض���یق ھرم���ز وبح���ر الع���رب، وتش���ترك بح���ر م���ن الج���زر الص���غیرة ف���ي 

م���ارات بح���دود بری���ة م���ع الجمھوری���ة الیمنی���ة والمملك���ة العربی���ة الس���عودیة ودول���ة الإ

 العربیة المتحدة. 

 كم مربع وعاصمتھا مسقط. 309.500 وتبلغ مساحة السلطنة -

الإس���لام ھ���و ال���دین الرس���مي ف���ي ال���بلاد، ویوج���د واف���دون م���ن دیان���ات أخ���رى لھ���م  -

 الحریة الكاملة في ممارسة شعائرھم الدینیة.

یتمیّ��ز من��اخ عُم��ان بأن��ھ ص��حراوي ش��بھ ج��اف، یرافق��ھ ارتف��اعٌ دائ��مٌ ف��ي كم��ا تتمی��ز  -

درج���ات الح���رارة ط���وال أش���ھر الس���نة، وتس���قط الأمط���ار علیھ���ا بش���كلٍ قلی���لٍ نس���بیاً، 

وتس����قط ف����ي فص����لي الص����یف والش����تاء، الام����ر ال����ذي ھی����أ البیئ����ة المناس����بة لنم����و 

عل����ى س����لطنة  النبات����ات المختلف����ة والأش����جار ودع����م الزراع����ة، كم����ا وتھ����بّ الری����اح

                                                
139 https://ar.wikipedia.org/wiki/26/5/2019 

التقریر الوطني  –الأھداف الإنمائیة للألفیة ). 2016. (مارس، المركز الوطني للإحصاء والمعلومات، سلطنة عُمان140
 .12ص الرابع،
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عم����ان وتك����ون محمل����ةً بالأمط����ار ف����ي بع����ض الأحی����ان، وتتمیّ����ز الس����واحل بارتف����اع 

 .نسبة الرطوبة

 :145 التقسیم الإداري لسلطنة عمان

تنقس���م الس���لطنة إداری���ا إل���ى اح���دى عش���ر محافظ���ة ھ���ي مس���قط، ظف���ار، مس���ندم، والبریم���ي 

لش���رقیة والظ���اھرة الداخلی���ة و ش���مال الباطن���ة وجن���وب الباطن���ة وش���مال الش���رقیة وجن���وب ا

) الص�����������ادر  114/2011(رق�����������م  بموج�����������ب المرس�����������وم الس�����������لطاني. والوس�����������طى

وتتك���ون ھ���ذه المحافظ���ات م���ن ع���دد م���ن الولای���ات یص���ل مجموعھ���ا ال���ى م 26/10/2011

ولای����ة، ولك����ل محافظ����ة مرك����ز إقلیم����ي أو أكث����ر ویص����ل مجم����وع المراك����ز الإقلیمی����ة  61

 مركزا إقلیمیا. 12في السلطنة إلى 

  :145  الشرقیةمحافظة جنوب 

بوحس���ن،  ولای���ات ھ���ي : ص���ور، الكام���ل وال���وافي، جع���لان بن���ي خم���سوھ���ي تتك���ون م���ن 

حی���ث ش���ملت ھ���ذه المحافظ���ة الدراس���ة الحالی���ة الت���ي اخ���ذت  .جع���لان بن���ي ب���وعلي، مص���یره

 عینتھا من ولایة صور .

 :  ولایة صور

 ص���انعة وھ���ي مدین���ة عریق���ة ویوج���د فیھ���ا ملمحافظ���ة جن���وب الش���رقی إقلیم���يھ���ي مرك���ز 

أھلھ���ا  یم���ارسبن���اء الس���فن، وتتمت���ع بش���ھرة كبی���رة ف���ي المح���یط الھن���دي من���ذ الق���دم، حی���ث 

 ارتیاد البحار والصناعات الحرفیة والزراعیة، وفیھا كثیر من الأفلاج والحصون.

                                                
، 46). الكتاب الإحصائي السنوي، الإصدار 2018، سلطنة عُمان. (أغسطس، المركز الوطني للإحصاء والمعلومات145

 .33ص ،مانسلطنة عُ 
، 46السنوي، الإصدار ). الكتاب الإحصائي 2018، سلطنة عُمان. (أغسطس، المركز الوطني للإحصاء والمعلومات145

 .33ص ،مانسلطنة عُ 
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 :141 للتعلیم في سلطنة عُمان حصائیة أھم النتائج الإ

الدراس�������ي مدرس�������ة إجم�������الي ع�������دد م�������دارس الس�������لطنة خ�������لال الع�������ام  1808 -

 مدرسة مقارنة بالعام السابق. 83، بزیادة مقدارھا 2018/2017

النس���بة الأكب���ر م���ن إجم���الي ع���دد الم���دارس  ىتس���تحوذ محافظ���ة ش���مال الباطن���ة عل��� -

 % 16.8، بنس����بة 2018/  2017الحكومی����ة ف����ي الس����لطنة خ����لال الع����ام الدراس����ي 

 % 13.7، و% 15م���ن إجم���الي الم���دارس، تلیھ���ا محافظت���ا مس���قط وظف���ار بنس���ب 

 علي التوالي.

لطنة خ����لال ع����ام الزی����ادة ف����ي إجم����الي ع����دد الم����دارس الخاص����ة ف����ي الس���� 10% -

مدرس�����ة ف�����ي  578مدرس�����ة، مقارن�����ة بنح�����و  636نح�����و لتص�����ل  2018/  2017

 العام السابق.

م���ن إجم���الي م���دارس الس���لطنة، تلیھ���ا  % 62.2تش���كل الم���دارس الحكومی���ة نح���و  -

 من إجمالي المدارس. % 35.2في المرتبة الثانیة المدارس الخاصة بنحو 

مدرس���ة إجم���الي ع���دد الم���دارس الدولی���ة ف���ي الس���لطنة خ���لال الع���ام الدراس���ي  44 -

أل����ف طال����ب غی����ر عم����اني، وھ����و م����ا  63.5تق����دم خ����دماتھا لنح����و  2018/  2017

 من إجمالي طلاب المدارس بالسلطنة. % 8.2یشكل نحو 

ة ف���ي م���ن المعلم���ین ف���ي الم���دارس الخاص���الط���لاب ب یطالب���ا لك���ل معل���م نص��� 11 -

، وبل����غ إجم����الي ع����دد الط����لاب  2018/  2017الس����لطنة خ����لال الع����ام الدراس����ي 

 طالبا. 17لكل فصل 

                                                
، 46). الكتاب الإحصائي السنوي، الإصدار 2018(أغسطس،  .المركز الوطني للإحصاء والمعلومات، سلطنة عُمان141

 .400 - 399ص ص، مانسلطنة عُ 



106 
 

إجم���الي ع���دد الدارس���ین ف���ي مراك���ز مح���و الأمی���ة ف���ي الس���لطنة خ���لال الع���ام  فألا -

 . 2018/  2017الدراسي 

 ف��ي محافظ��ة ھ��م بالس��لطنة الأمی��ة مح��و بمراك��ز الدارس��ین إجم��الي م��ن 18.8% -

بنح��و  المرتب��ة الثانی��ة ف��ي الباطن��ة جن��وب محافظ��ة تلیھ��ا ش��مال الش��رقیة،

13.2%. 

 ف��ي الع��ام الع��الي التعل��یم بمؤسس��ات المقب��ولین الج��دد الطلب��ة نس��بة 89.6% -

 الع��ام ف��ي التعل��یم الع��ام دبل��وم خریج��ي إجم��الي م��ن 2015/2016الأك��ادیمي 

 . 2014/2015الدراسي 

الع��ام الدراس��ي  خ��لال ع��اليال التعل��یم بمؤسس��ات المقب��ولین الطلب��ة ع��دد ألفً��ا 34 -

 .السابق بالعام مقارنة %2بنحو  منخفضًا 2015/2016

 التعل��یم الع��الي بمؤسس��ات الملتحق��ین الط��لاب ع��دد إجم��الي طال��ب أل��ف 16.1 -

 مقارن��ة %6.9بنح��و  منخفضً��ا 2015/2016الدراس��ي  الع��ام الخاص��ة خ��لال

 .السابق بالعام

 والكلی��ات بالخ��ارج بالجامع��ات الملتحق��ین الط��لاب ع��دد إجم��الياً طالب�� 1391 -

 بالع���ام مقارن���ة %7.8بنح���و  منخفضً���ا 2015/2016الع���ام الدراس���ي  خ���لال

 .السابق
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 :142مبادئ فلسفة التعلیم وأھدافھا في سلطنة عُمان

تعُ���رف فلس���فة التعل���یم بأنھ���ا مجموع���ة م���ن المب���ادئ والأھ���داف الت���ي تجم���ع ب���ین الأص���الة 

وتطویرھ���ا، وتس���تند والمعاص���رة، وتعُ���د موجھً���ا لبن���اء عناص���ر المنظوم���ة التعلیمی���ة كاف���ة 

 مجموعة مصادر وأسس دینیة وعلمیة ووطنیة ودولیة. ھذه المبادئ على

ك بمب���ادئ ال���دین المتمس���من ب���ا³ تع���الى، تك���وین الإنس���ان الم���ؤ وترم���ي فلس���فة التعل���یم إل���ى

فھ�����م مجری�����ات العص�����ر  ىل�����لمخل�����ص لوطن�����ھ وس�����لطانھ، الق�����ادر عاالإس�����لامي وقیم�����ھ، 

الممتل����ك لمھ����ارات التفكی����ر العلم����ي والحی����اة العملی����ة الإیجابی����ة، ا، وحس����ن التعام����ل معھ����

 المسھم في التنمیة المستدامة في القطاعات المختلفة بالمجتمع العماني.

م����ن مص����ادر وأس����س متین����ة، تعتب����ر دع����ائم " س����فة التعل����یم ف����ي س����لطنة عُم����ان وتنطل����ق فل

راس�����خة لبن�����اء الأجی�����ال وإع�����دادھم للمس�����تقبل، ومرتك�����زات رئیس�����ة للأھ�����داف التعلیمی�����ة 

خ�����ذة ف�����ي الاعتب�����ار المتغی�����رات تحقیقھ�����ا، آ م�����ة الت�����ي یعم�����ل النظ�����ام التعلیم�����ي عل�����ىالعا

راف المس�����تقبل، وتلبی�����ة المعاص�����رة، وواق�����ع المجتم�����ع العُم�����اني وطموحات�����ھ ف�����ي استش�����

احتیاجات����ھ الراھن����ة والمس����تقبلیة، وذل����ك بالاس����تفادة م����ن الاتجاھ����ات العالمی����ة المتط����ورة، 

الت���ي تشُ���كل نس���قاً جدی���داً ومتط���وراً للمض���ي ق���دماً تعلیمی���ة الرائ���دة، والخب���رات والنم���اذج ال

 "بالنظ���ام التعلیم���ي والرق���ي بمنظومت���ھ الواس���عة وتحس���ین أداء مؤسس���اتھ وج���ودة نواتج���ھ

143. 

                                                
 .28  - 18ص ص، ھـ1438فلسفة التعلیم في سلطنة عُمان، الطبعة الأولي، ). 2017. (مجلس التعلیم، سلطنة عُمان142
 .11ص ،ھـ1438فلسفة التعلیم في سلطنة عُمان، الطبعة الأولي، ). 2017. (مجلس التعلیم، سلطنة عُمان143



108 
 

) تح���ت بن���د "المب���ادئ الثقافی���ة" 13للدول���ة ف���ي الم���ادة رق���م ( الأساس���يالنظ���ام  "  وق���د أش���ار

 :144" الآتي إلى

 لنشره وتعمیمھ. تمع، ترعاه الدولة وتسعىالتعلیم ركن أساسي لتقدم المج -

رف����ع المس����توي الثق����افي الع����ام وتط����ویره وتنمی����ة التفكی����ر  یھ����دف التعل����یم إل����ى -

العلم��������ي، وإذك��������اء روح البح��������ث، وتلبی��������ة متطلب��������ات الخط��������ط الاقتص��������ادیة 

ز بأمت����ھ ووطن����ھ والاجتماعی����ة، وإیج����اد جی����ل ق����وي ف����ي بنیت����ھ وأخلاق����ھ، یعت����

 منجزاتھ. وتراثھ، ویحافظ على

إنش���اء  عل���ىر الدول���ة التعل���یم الع���ام وتعم���ل عل���ى مكافح���ة الأمی���ة، وتش���جع ت���وف -

 المدارس والمعاھد الخاصة بإشراف من الدولة ووفقاً لأحكام القانون.

وتتض����من فلس����فة التعل����یم ف����ي س����لطنة عُم����ان مجموع����ة م����ن المب����ادئ الت����ي تنبث����ق منھ����ا 

الأھ���داف التعلیمی���ة العام���ة، وتعُ���د ھ���ذه المب���ادئ والأھ���داف موجھً���ا لعملی���ة بن���اء عناص���ر 

 ي جمیع مراحل التعلیم وأنواعھ، وتشمل الآتي:المنظومة التعلیمیة كافة وتطویرھا ف

 النمو المتكامل للمتعلم. )1

 الھویة والمواطنة. )2

 العزة والمنعة الوطنیة. )3

 القیم والسلوكیات الحمیدة. )4

 التربیة علي حقوق الإنسان وواجباتھ. )5

 المسئولیة والمحاسبة. )6

                                                
 .15ص ،ھـ1438فلسفة التعلیم في سلطنة عُمان، الطبعة الأولي، ). 2017. (مجلس التعلیم، سلطنة عُمان144
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 مبدأ الشورى. التربیة على )7

 التربیة من أجل التنمیة المستدامة. )8

 مسؤولیة وشراكة مجتمعیة. التعلیم )9

 لي الجودة للجمیع.اتعلیم ع )10

 العلم والعمل. )11

 مجتمع المعرفة والتكنولوجیا. )12

 البحث العلمي والابتكار. )13

 ریادة الأعمال والمبادرات. )14

 التربیة من أجل السلام والتفاھم.  )15

 الحیاة. التعلم مدى )16

 : 145عُمان سلطنة في التعلیم تنظیم

 : الأساسي بعد وما الأساسي التعلیم تنظیم -أ

 إل��ى الن��اجحون ف��ي نھایت��ھ ینتق��ل دراس��یة أع��وام عش��رة : ومدت��ھالأساسppي التعلppیم )1

حلقت��ین  إل��ى الأساس��ي التعل��یم س��نوات . وتنقس��مالأساس��ي بع��د م��ا التعل��یم مرحل��ة

م��ن الص��ف  الراب��ع والثانی��ة حت��ى الص��ف الص��ف الأول م��ن الأول��ى ھم��ا الحلق��ة

 م. 1997/1998تطبیقھ عام  وحتى العاشر، وبدأ الخامس

 

                                                
 التربویة، المجلة)، حالة عُمان (دراسة سلطنة في الأساسي بعد ما التعلیم نظام). 2017. (محمد أحمد العزیز داود، عبد145
 .6 - 5ص ، مصر، صسوھاج جامعة، التربیة كلیة، الخمسون العدد



110 
 

 المدرس��ي یعق��ب التعل��یم : ھ��و نظ��ام مدت��ھ س��نتان م��ن الأساسppي بعppد مppا التعلppیم )2

 دراس��یة، ویھ��دف إل��ى س��نوات الت��ي تس��تغرق عش��ر الأساس��ي مرحل��ة التعل��یم

ط المھن��ي ومھ��ارات العم��ل والتخط��ی ةالأساس��ی  ف��ي تنمی��ة المھ��ارات الاس��تمرار

 ق���ادرین عل���ى ؛المجتم���عاء ف���اعلین ف���ي الط���لاب بم���ا یمك���نھم لیكون���وا أعض��� ل���دى

وبدأ ریب والعم�����ل بع�����د التعل�����یم المدرس�����ي،الاس�����تفادة م�����ن ف�����رص التعل�����یم والت�����د

 . 2007/2008في بدایة العام الدراسي  الأساسيتطبیق نظام التعلیم ما بعد 

" التعلیم��ي،  ف��ي الس��لم ھامً��ا ) موقعً��االأساس��ي بع��د م��ا الع��ام: (التعل��یم التعل��یم ویحت��ل

 الف��رد ف��ي حی��اة م��ؤثرة التعلیمی��ة، ومرحل��ة ف��ي العملی��ةالفق��ري  العم��ود ویعتب��ر

 للمجتم��ع ھام��ة مرحل��ة م��ن المتعلم��ین، وتمث��ل ھام��ة بش��ریحة عن��ىوالمجتم��ع، لأنھ��ا تُ 

 التواف���ق م���ع عل���ى الق���ادرة العمال���ة نم��� المس���تقبلیة واحتیاجات���ھ وخطط���ھ التنموی���ة

 وتعتب��ر عالمی��ا،المنافس��ة  التط��ور وعل��ى س��ریعة والعلمی��ة التكنولوجی��ة المس��تجدات

 .146 "  المتعلمین وحیویة في حیاة أساسیة مرحلة

 :147تنظیم التعلیم العام -ب

س������نة ویقب������ل بھ������ا التلامی������ذ  11 – 6: وھ������ي م������ن س������ن المرحلppppppة الابتدائیppppppة" )1

النظ�����امیون بم�����دارس العل�����یم الع�����ام وم�����دة الدراس�����ة فیھ�����ا س�����ت س�����نوات ینتق�����ل 

 الصف الأول الإعدادي. ون منھا إلىالناجح

 

                                                
 التربویة، المجلة)، حالة عُمان (دراسة سلطنة في الأساسي بعد ما التعلیم نظام). 2017. (محمد أحمد العزیز داود، عبد146
 .2ص ،، مصرسوھاج جامعة، التربیة كلیة، الخمسون العدد

 التربویة، المجلة)، حالة عُمان (دراسة سلطنة في الأساسي بعد ما التعلیم نظام). 2017. (محمد أحمد العزیز داود، عبد147
 .6ص ،، مصرسوھاج جامعة، التربیة كلیة، الخمسون العدد
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 :تقسم إلى ومدة الدراسة فیھا ثلاث سنوات و: الإعدادیةالمرحلة  )2

س����نة، ویم����نح الن����اجحون ف����ي  14 – 12التعل����یم الإع����دادي الع����ام: وھ����و م����ن س����ن  -

 النھایة شھادة إتمام الدراسة الإعدادیة العامة.

الدراس�����ات الإس�����لامیة الإعدادی�����ة: ویقب�����ل بھ�����ا الن�����اجحون م�����ن الص�����ف الس�����ادس  -

ف���ي نھای���ة الص���ف الثال���ث م���ن ھ���ذه الدراس���ات  الابت���دائي ویلتح���ق بھ���ا الن���اجحون

 بالمعھد الإسلامي، أو بمدارس التعلیم الثانوي الأخرى.

 : راسة فیھا ثلاث سنوات، وتنقسم إلى: مدة الدالمرحلة الثانویة )3

الش����ھادة الإعدادی����ة العام����ة  وي الإس����لامي: قب����ل ب����ھ الحاص����لون عل����ىالتعل����یم الث����ان -

ف���رعین علم���ي  دای���ة الص���ف الث���اني إل���ىادیمی���ة عن���د بوتتش���عب فی���ھ الدراس���ة الأك

 وأدبي.

یم التعل������یم الث������انوي الإس������لامي : ویعتب������ر بمثاب������ة مرحل������ة تالی������ة لمرحل������ة التعل������ -

 مادتي اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة. الإعدادي العام مع التركیز على

عدادی���ة الش���ھادة الإ لط���لاب الحاص���لون عل���ىالتعل���یم الث���انوي التج���اري : ویقب���ل ب���ھ ا -

 الشھادة الثانویة التجاریة. ویمنح الناجحون على العامة

الش���ھادة الإعدادی���ة العام���ة  الزراع���ي : ویقب���ل ب���ھ الحاص���لون عل���ى التعل���یم الث���انوي -

 .  "ویمنح الناجحون علي الشھادة الثانویة الزراعیة 

 لتعلیم الثانوي في سلطنة عُمان:ا

، الإط����ار 101/96رق����م یمث����ل النظ����ام الأساس����ي للدول����ة، والص����ادر بالمرس����وم الس����لطاني 

الھیك����ل الع����ام للدول����ة ال����ذي یح����دد نھ����ج المجتم����ع ومبادئ����ھ، والدس����توري لس����لطنة عُم����ان 
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. وح����ددت دیباج����ھ النظ����ام وأھداف����ھ وغایات����ھ، ومنھ����ا بن����اء مس����تقبل أفض����ل ونظ����ام الحك����م

 وإرساء دعائم السلام والأمن والعدالة والتعاون بین مختلف الدول والشعوب. 

م���ن النظ���ام الأساس���ي طبیع���ة الدول���ة ونظ���ام الحك���م فیھ���ا وتش���یر الم���ادة الب���اب الأول  وب���ینَّ 

أس����اس الع����دل والش����ورى والمس����اواة، وح����ق  : " أن الحك����م یق����وم ف����ي الس����لطنة عل����ى)9(

 مشاركة المواطنین في الشؤون العامة". 

وح���دد النظ���ام الأساس���ي للدول���ة ف���ي الب���اب الث���اني من���ھ المب���ادئ الموجھ���ة لسیاس���ة الدول���ة 

 بادئ ما یلي: ومن تلك الم

التعل���یم رك���ن أساس���ي لتق���دم المجتم���ع ترع���اه الدول���ة وتس���عى لنش���ره وتعمیم���ھ، وم���ن أھداف���ھ 

إیج���اد جی���ل ق���وي ف���ي بنیت���ھ وخلاق���ھ. وت���وفر الدول���ة التعل���یم الع���ام، وتعم���ل عل���ي مكافح���ة 

ش���راف م���ن الدول���ة ووفق���اً لخاص���ة بإالأمی���ة، وتش���جیع عل���ي إنش���اء الم���دارس والمعاھ���د ا

 .148"لأحكام القانون

 

 عُمان: سلطنة في الأساسي بعد ما التعلیم لنظام الرئیسیة السمات

التعل��یم الج��امعي، ال��ذي یعتب��ر أعل��ي مراح��ل  الم��دخل إل��ى الأساس��يیمث��ل التعل��یم م��ا بع��د  

التعل����یم الع����ام والتأھی����ل التخصص����ي، تلبی����ة لاحتیاج����ات المجتم����ع م����ن الكف����اءات المؤھل����ة 

 والمتخصصة بما یوفره من فرص التعلیم في مختلف المجالات العلمیة.

 التعل��یم المدرس��ي، م��ن دراس��یتان مدت��ھ س��نتان تعلیم��ي نظ��ام بأن��ھ  "التعل��یم ھ��ذا ویعُ��رف

 عش��ر فیھ��ا الدراس��ة تس��تغرق والت��ي الأساس��يالتعل��یم  مرحل��ة بع��د مباش��رة وی��أتي

 ةالأساس��ی المھ��ارات تنمی��ة ف��ي الاس��تمرار إل��ى الأساس��ي م��ا بع��د التعل��یم س��نوات، ویھ��دف
                                                

 التقریر الوطني لسلطنة عُمان.148
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 دول��ة أي ش��أن عُم��ان وش��أن: .149"الط��لاب ل��دى المھن��ي العم��ل والتخط��یط ومھ��ارات

 ویس��مى ب��التعلیم الأساس��ي أساس��ي مس��توى فیھ��ا م��ن التعلیم��ي النظ��ام أخ��رى، یتك��ون

الحلق��ة  م��ن الأساس��ي التعل��یم الأساس��ي. ویتك��ون بع��د ب��التعلیم ویس��مى ث��انوي ومس��توى

 صُ���مم وق���د"). 10 – 5) والحلق���ة الثانی���ة (م���ن الص���ف 4 – 1م���ن الص���ف ( الأول���ى

 ھ��ذه ف��ي الأطف��ال لجمی��ع 10 – 1م��ن  للص��فوف موح��دة ی��وفر ب��رامج ك��ي النظ��ام

المدرس��یة. وی��تم  والكت��اب المن��اھج خ��لال م��ن ات ال��تعلممخرج�� ولتحس��ین المرحل��ة،

 الأساس��ي بع��د م��ا التعل��یم مرحل��ة الثانی��ة. أم��ا الحلق��ة ف��ي الإن��اث ع��ن ال��ذكور فص��ل

 أي المدرس��ة، بع��د م��ا الط��لاب لمرحل��ة لإع��داد فق��د صُ��ممت) 12الص��ف   -11الص��ف (

 .150" العمل سوق إلى أو العالي التعلیم إلى للدخول

  :151الأساسيمبررات التعلیم ما بعد 

للتغیرات السیاسة والاقتصادیة والاجتماعیة وتطور النظریة التربویة وتطبیقاتھا،  نتیجة "

بل المرحلة في مرحلة ما ق الأساسيبالتعلیم  لطنة عُمان بالفعل بتطبیق ما یسمىبدأت س

ً  الأساسيتطویر التعلیم ما بعد  الثانویة، فقد سعت إلى  من المبررات التالیة: انطلاقا

منھ����ا: م����ن جھ����ة،  العم����ل قص����ور التعل����یم الث����انوي ع����ن الوف����اء باحتیاج����ات س����وق -

 .جھة أخرىومتطلبات التعلیم من 

نوي منھ���ا: غلب���ة الط���ابع النظ���ري وج���ود مش���كلات نوعی���ة یع���اني منھ���ا التعل���یم الث���ا -

 مقرراتھ، وبعدھا عن مجالات العمل. على
                                                

 .5ص ،، سلطنة عمانإحصاءات التعلیم المدرسي). 2018. (المركز الوطني للإحصاء والمعلومات149
 في الدولي والتعاون للسیاسات شبكة، عُمان سلطنة في الجنسین لدى والتحصیل التعلیم ثقافة). 2014محمد. ( أمین، ھناء150
 .84  – 83ص ص ،عُمانسلطنة  ،اليالع التعلیم )، وزارة50(نوراك نیوز  والتدریب التعلیم مجال

 التربویة، المجلة)، حالة عُمان (دراسة سلطنة في الأساسي بعد ما التعلیم نظام). 2017. (محمد أحمد العزیز داود، عبد151
 .7ص ،، مصرسوھاج جامعة، التربیة كلیة، الخمسون العدد
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مواكب������ة تط������ور الأوض������اع الاقتص������ادیة  ع������دم ق������درة التعل������یم الث������انوي عل������ى -

والاجتماعی����ة والتكنولوجی����ة ف����ي المجتم����ع العُم����اني، وم����ا تفرض����ھ ھ����ذه الأوض����اع 

 من ضرورة تطویر بنیة التعلیم الثانوي وتطویره.

وح����دة  ت التربوی����ة الحدیث����ة الت����ي ت����دعو إل����ىمواكب����ة بع����ض الاتجاھ����ات والنظری����ا -

الف����رص التعلیمی����ة، وتطل����ق  تحقی����ق مب����دأ تك����افؤ المعرف����ة وتكاملھ����ا، وتؤك����د عل����ى

 ."روح الابتكار والإبداع

 :الأساسيمبررات تطویر التعلیم ما بعد 

 عدم إعداد خریجي التعلیم الثانوي إعدادًا جیدًا لمواصلة تعلیمھم الجامعي. -

 غلب����ة أس����لوب الت����دریس التقلی����دي عل����ى الجان����ب النظ����ري، وغلب����ة النظ����ري عل����ى -

 التطبیقي.

 الثانویة العامة.ضعف المستوي العلمي لخریجي  -

 :152  الأساسيأھداف التعلیم ما بعد 

 تعزیز الولاء للوطن ولجلالة السلطان المعظم. .1

 المجتمع الخلیجي والعربي والإسلامي والعالمي. تأكید الانتماء إلى .2

تأكی����د الإیم����ان بمب����ادئ ال����دین الإس����لامي، وترس����یخ العقی����دة والق����یم الروحی����ة ف����ي  .3

 الحیاة وجعلھا معیارًا للسلوك.نفوس المتعلمین، وتوظیفھا في 

الاعت����زاز باللغ����ة العربی����ة، والتوس����ع ف����ي تعلیمھ����ا، وإتق����ان فنونھ����ا، م����ع اكتس����اب  .4

 المھارات الكافیة لإحدى لغات التواصل الدولي.
                                                

 .92ص التقریر الوطني للتعلیم للجمیع سلطنة عُمان،). 2014. (وزارة التربیة والتعلیم، سلطنة عُمان152
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 المجتمع، والوعي بالاتجاھات العالمیة. الانتماء إلى .5

 حل المشكلات. ة التفكیر بكل أنواعھ والقدرة علىتنمی .6

 اتجاھات إیجابیة نحو العمل.تكوین  .7

الاس�����تخدام الفع�����ال لمھ�����ارات ال�����تعلم ال�����ذاتي، وال�����تعلم المس�����تمر، والبح�����ث ع�����ن  .8

 المعرفة.

 تكوین اتجاھات إیجابیة نحو البیئة. .9

 ."التعامل مع الآخرین والمشاركة الاجتماعیة الفاعلة القدرة على .10

 :153الأساسيخصائص التعلیم ما بعد 

حتیاج���ات الط���لاب، حی���ث نح���و تلبی���ة ا الأساس���يالتعل���یم م���ا بع���د  : یس���عى التنpppوع" )1

الح���ادي عش���ر والث���اني عش���ر بمثاب���ة س���نتین تخصص���یتین للط���لاب.  انیعتب���ر الص���ف

ة الت���ي تلب���ي حاج���ة الط���لاب الأساس���یمم���ا یمك���نھم م���ن دراس���ة م���واد ف���ي المج���الات 

مواص����لة  ف����ي ال����ذین یرغب����ون ف����ي الالتح����اق بالعم����ل، أو أولئ����ك ال����ذین یرغب����ون

 استھم في مؤسسات التعلیم العالي.در

 : حیث یتم طرح مواد دراسیة تتسم بما یلي: الاختیار )2

 المرونة: الاختیار للطلاب. -

 إعداد الطلاب لسوق العمل. -

 ة.الأساسیتزوید الطلاب بمھارات التوظیف  -

                                                
 التربویة، المجلة)، حالة عُمان (دراسة سلطنة في الأساسي بعد ما التعلیم نظام). 2017. (محمد أحمد العزیز داود، عبد153
 .9 – 8ص ص، ، مصرسوھاج جامعة، التربیة كلیة، الخمسون العدد
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: حی����ث یمك����ن للط����لاب استكش����اف مختل����ف المج����الات الت����ي یطمح����ون  المرونppppة )3

 م بمسار محدد، أو ھدف مھني بعینھ.الالتحاق بھا قبل التزامھ

: یعُ���زز مب���دأ ال���تعلم الف���ردي، ویلب���ي احتیاج���ات تلبیpppة الاحتیاجpppات الفردیpppة للطpppلاب )4

یمتلك������ون ق������درات علی������ا  ال������ذینمتدنی������ة الط������لاب ذوي الق������درات الأكادیمی������ة ال

أنش���طة تعل���م تمث���ل لھ���م تح���دیاً إض���افیاً، وأیضً���ا الط���لاب ال���ذین لا  ویحت���اجون إل���ى

 "لي.ایرغبون في مواصلة دراساتھم في مؤسسات التعلیم الع

 

 :الإطار النظري تعقیب عام على

ب���ادئ ذي ب���دء یج���در التعری���ف بالأس���لوب المتب���ع ف���ي تن���اول متغی���رات الدراس���ة، ومعالج���ة 

تض����مین الدراس����ات الس����ابقة بالأس����س  ل����ىالمطروح����ة، فق����د اعتم����دت الدراس����ة عالقض����ایا 

ن الدراس�����ات الس�����ابقة ج�����زء م�����ن ت�����ي تؤص�����ل المح�����اور المتناول�����ة، حی�����ث أالنظری�����ة ال

التأص���یل النظ���ري ینبث���ق عن���ھ ویتمم���ھ، وتتح���دد أبع���اد ومج���الات الإط���ار النظ���ري لھ���ذه 

ن الدراس���ة الدراس���ة ف���ي ض���وء م���ا یحم���ل عنوانھ���ا م���ن متغی���رات، وبتحلی���ل مف���ردات عن���وا

 ثلاثة محاور نستعرضھا فیما یلي:  ذا الفصل إلىتم تقسیم ھ

ویتضمن مفھوم مس��توى الطم��وح، س��مات الش��خص الطم��وح، العوام��ل الت��ي : المحور الأول -

ت��ؤثر ف��ي مس��توى الطم��وح، أھمی��ة مس��توى الطم��وح ف��ي حی��اه الف��رد، النظری��ات المفس��رة 

مس��توى الطم��وح لمستوى الطموح، فضلاً عن بعض الدراسات السابقة الت��ي تناول��ت مفھ��وم 

 وعینة الدراسة "دراسات میدانیة".
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 قسمین: وینقسم ھذا المحور إلىالمحور الثاني:  -

مفھ������وم المدرس������ة، أھمی������ة المدرس������ة ف������ي عملی������ة التنش������ئة للط������لاب، ووظ������ائف  أولاً:

 المدرسة.

التنش����ئة المدرس����یة، مفھومھ����ا، حاج����ات تق����وم بتنمیتھ����ا التنش����ئة المدرس����یة، أھ����داف  ثانیppppاً:

مدرس����یة، فض����لاً ع����ن بع����ض الدراس����ات الس����ابقة الت����ي تناول����ت مفھ����وم التنش����ئة التنش����ئة ال

 المدرسیة وعینة الدراسة "دراسات میدانیة".

ویتناول ھذا المحور مفھوم ھ��ذه : المحور الثالث: مرحلة التعلیم ما بعد الأساسي (الثانوي) -

ي تلعب��ھ ف��ي تك��وین المرحلة لما لھا من أھمیة وأثر كبیر في تشكیل الشباب وللدور الھ��ام ال��ذ

خصائص التي تتمیز بھ��ا ھ��ذه المرحل��ة، حت��ى نس��تطیع الالشخصیة، وتناول ھذا المحور أھم 

 أن نتعامل معھا.
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 الدراسات السابقةثانیاً: 

 ناولت مستوى الطموح وطلاب المرحلة الثانویة:تدراسات  أولا:

السpppppppائدة ) بعنpppppppوان: "أسpppppppالیب الضpppppppبط الاجتمpppppppاعي 2017دراسpppppppة (الشpppppppحراوى،

 .وعلاقتھا بمستوى الطموح لدى طلبة المرحلة الثانویة"

العلاق����ة ب����ین أس����الیب الض����بط الاجتم����اعي الس����ائدة  ىعل����إل����ى التع����رف  ت الدراس����ة ھ����دف

ومس����توى الطم����وح عن����د طلب����ة المرحل����ة الثانوی����ة، واس����تخدمت الباحث����ة الم����نھج الوص����في 

أس���الیب الض���بط الاجتم���اعي،  اس���تبانةالارتب���اطي، ولتحقی���ق ھ���دف الدراس���ة ت���م اس���تخدام 

مس����توى الطم����وح الت����ي أع����دتھا جوی����دة  اس����تبانةم����ن إع����داد الباحث����ة، كم����ا اس����تخدمت 

 اً وطالب���ة. وأظھ���رت نت���ائج الدراس���ة) طالب���367). وتكون���ت عین���ة الدراس���ة م���ن (2015(

 النت���ائج أیض���ا وأظھ���رت درج���ة مرتفع���ة. مس���توى الطم���وح ل���دى الطلب���ة حص���ل عل���ى أن

توج���د  یب الض���بط الاجتم���اعي ومس���توى الطم���وح ل���دى الطلب���ة.علاق���ة ب���ین أس���الوجودع���ن 

ف����ي أس����الیب الض����بط الاجتم����اعي تع����زى لمتغی����ر الج����نس،  إحص����ائیةف����روق ذات دلال����ة 

وتب���ین  وكان���ت الف���روق لص���الح ال���ذكور ف���ي العقوب���ات، ولص���الح الإن���اث ف���ي المكاف���آت.

الح ف���ي مس���توى الطم���وح تع���زى لمتغی���ر الج���نس، لص��� إحص���ائیة وج���ود ف���روق ذات دلال���ة 

 الإناث.
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طلبpppة المرحلpppة الثانویpppة للبیئpppة الجامعیpppة  إدراكpppاتبعنpppوان: ") 2017دراسpppة (الربیpppع، 

 . "في منطقة بئر السبع وعلاقتھا بمستوى الطموح الأكادیمي لدیھم

تص����ورات الط����لاب الم����دارس الثانوی����ة وعلاقتھ����ا  التع����رف عل����ىھ����ذه الدرس����ة  ھ����دفت 

الكش�����ف ع�����ن مس�����توى الطم�����وح  بمس�����توى الطم�����وح الأك�����ادیمي ف�����ي منطق�����ة ص�����ابى

) طال���ب وطالب���ة م���ن م���دارس ف���ي منطق���ة بئ���ر 505. وق���د بلغ���ت عین���ة الدراس���ة (الأك���ادیمي

الس����بع ف����ي فلس����طین، ولتحقی����ق أھ����داف الدراس����ة اس����تخدم الباح����ث مقی����اس للكش����ف ع����ن 

. وأظھ�����رت نت�����ائج الدراس�����ة أن مس�����توى التص�����ورات الط�����لاب ع�����ن البیئ�����ة الجامعی�����ة،

ومس���توى الطم���وح  ت���دلاً ة ع���ن البیئ���ة الجامعی���ة ج���اء معتص���ور ط���لاب الم���دارس الثانوی���

ب����ین  ة ت الدراس����ة ع����ن وج����ود علاق����ة ارتباطی����متوس����ط، وكش����ف إل����ى الأك����ادیمي ع����ال

 مستوى الاستیعاب الطلاب في الجامعة والبیئة ومستوى الطموح الأكادیمي.

مسpppppتوى الطمpppppوح لpppppدى عینpppppة مpppppن بعنpppppوان: " )2017(مpppppرزاق، وونpppppیس،دراسpppppة  

دراسpppppة میدانیpppppة بولایpppppة  –الثانویpppppة فpppppي ضpppppوء بعpppppض المتغیpppppرات  تلامیpppppذ المرحلpppppة

 ."الوادي

ھ���دفت ھ���ذه الدراس���ة إل���ى الكش���ف ع���ن مس���توى الطم���وح ل���دى عین���ة م���ن تلامی���ذ المرحل���ة 

الثانوی���ة، والكش���ف ع���ن الف���روق تبعً���ا لمتغی���رات الج���نس والمس���توى الاقتص���ادي للأس���رة 

میدانی���ة عل���ى عین���ة مق���درة ب م���ن خ���لال إج���راء دراس���ة ووالمس���توى التعلیم���ي للوال���دین، 

) تلمی����ذ وتلمی����ذة م����ن ثانوی����ات مقاطع����ة قم����ار ب����الوادي، وباس����تخدام مقی����اس الطم����وح 52(

إل���ى مس���توى الطم���وح  أظھ���رت النت���ائج وج���ود مس���توى مت���دن المع���د م���ن ط���رف الباحث���ة.

ل����دى تلامی����ذ المرحل����ة الثانوی����ة، وباس����تخدام اختب����ار "ت" لدراس����ة الف����روق تب����ین: وج����ود 
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ة إحص���ائیة ف���ي درج���ات مس���توى الطم���وح ل���دى تلامی���ذ المرحل���ة الثانوی���ة ف���روق ذات دلال���

 تبعًا لمتغیر الجنس، المستوى الاقتصادي للأسرة والمستوى التعلیمي للوالدین.

 مسpppتوى فpppي المpppؤثرة العوامpppلبعنpppوان: " )2016بpppالعربي، وبوفpppاتح،(دراسpppة 

 الثانیppة السppنة تلامیppذ مppن عینppة علppى میدانیppة دراسppة -للتلامیppذ  الدراسppي الطمppوح

  ."بالأغواط ثانوي

 الدراس��ي الطم��وح مس��توى ف��ي الم��ؤثرة العوام��ل ع��ن" الكش��ف الدراس��ة إل��ى  ھ��دفت

 معرف��ة إل��ى تس��عى كم��ا ،"الأغ��واط بولای��ة الثانی��ة ث��انوي الس��نة تلامی��ذ عین��ة م��ن ل��دى

ثانوی��ات  ب��بعض الدراس��ة إج��راء وت��م الطم��وح، مس��توى ف��ي ت��أثیراً  الأكث��ر العام��ل

 یتمت��عأن  النت��ائج ع��ن الدراس��ة وكش��فت ) تلمی��ذاً،88قوامھ��ا ( عین��ة عل��ى الأغ��واط

 ت��أثیراً  الأكث��ر العام��لو .مرتف��ع دراس��ي طم��وح بمس��توى ث��انوي الثانی��ة الس��نة تلامی��ذ

 دلال��ة ذات ف��روق توج��د .الشخص��ي العام��ل ھ��و الدراس��ي الطم��وح مس��توى عل��ى

 ف��روق توج��د لا.الإن��اث لص��الح الدراس��ي الطم��وح مس��توى ف��ي الجنس��ین ب��ین إحص��ائیة

 عین��ة ل��دى الدراس��ي الطم��وح مس��توى ف��ي والأدب��ین العلمی��ین ب��ین إحص��ائیة دلال��ة ذات

 .الدراسة

لمppppppاذا أھppppppداف المھppppppاجرین عالیppppppة؟ شppppppرح  ) بعنppppppوان: "zerrin,s,2016دراسppppppة (

 . "مفارقة التطلع إلي الإنجاز لدى المھاجرین في ألمانیا

الأك����ادیمي، ومس����توى أداء الطلب����ة ف����ي نج����از لإالكش����ف ع����ن ا إل����ى ھ����ذه الدراس����ة ھ����دفت

مس�����توى الطم�����وح. وذل�����ك باس�����تخدام  رس�����ة، وانخف�����اض وض�����عھم الاجتم�����اعي عل�����ىالمد

م���ن المھ���اجرین ف���ي مش���روع الأنظم���ة التعلیمی���ة الألمانی���ة والإس���رائیلیة،  ألمانی���ةبیان���ات 
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أن  تح����اد الس����وفیتي. وكش����فت النت����ائج ع����نوالت����ي یض����م بھ����ا ع����ائلات م����ن تركی����ا والا

ن أنم���اط الطم���وح وأ م���ن نظ���رائھم الأص���لیین. الأت���راك یملك���ون طموح���ات أعل���ىط���لاب ال

ل����دى الط����لاب الألم����ان تع����زى بش����كل رئیس����ي إل����ي التحفی����ز عل����ي التحص����یل الدراس����ي، 

ویب����دو أن الطموح����ات التعلیمی����ة العالی����ة ل����دى الط����لاب الأت����راك تحف����زھم ف����ي الرغب����ة 

 التصاعدیة.

وق الأكpppادیمي فpppي ضpppوء الثقpppة بpppالنفس : "التنبpppؤ بpppالتفبعنpppوان )2016دراسpppة (النpppور،

 . "ومستوى الطموح لدى طلاب المرحلة الثانویة

ب��النفس ومس��توى الطم��وح  الثق��ةالتنب��ؤ ب��التفوق الأك��ادیمي ف��ي ض��وء  ھ��دفت الدراس��ة إل��ى

) طالب����اً 196الدراس����ة م����ن ( عین����ةل����دى الط����لاب المتف����وقین بالمرحل����ة الثانوی����ة. وتكون����ت 

رات النھائی���ة للص���ف الث���اني الث���انوي، واس���تخدم مقی���اس وطالب���ة مم���ن تفوق���وا ف���ي الاختب���ا

، كم���ا اس���تخدم مقی���اس 1997، تعری���ب وتقن���ین محم���د، 1990الثق���ة ب���النفس إع���داد س���دني، 

ذات  ةوج���ود علاق���ة ارتباطی��� داد الباح���ث. وبین���ت نت���ائج الدراس���ةمس���توى الطم���وح م���ن إع���

كم���ا  ى الطم���وح.ب���ین التف���وق الأك���ادیمي وك���ل م���ن الثق���ة ب���النفس ومس���تو إحص���ائیة دلال���ة 

ف���ي تفس���یر تب���این  %24بین���ت نت���ائج تحلی���ل الانح���دار أن متغی���ر الثق���ة ب���النفس أس���ھم بنس���بة 

بینم����ا أس����ھم متغی����ر مس����توى الطم����وح بنس����بة  درج����ات الط����لاب ف����ي التف����وق الأك����ادیمي.

 في تفسیر تباین درجات الطلاب في التفوق الأكادیمي. 34%
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"مسppppppppتوى الطمppppppppوح وعلاقتppppppppھ بعنppppppppوان:  )Ahmed,f;theeb,a.2016( دراسppppppppة

بكفpppppاءة الpppppذات المتصpppppورة فpppppي ضpppppوء بعpppppض المتغیpppppرات بpppppین عینpppppة مpppppن الطpppppلاب 

 .الجامعیین الأردنیین"

مس������توى الطم������وح وعلاقت������ھ بالفعالی������ة الذاتی������ة  التع������رف عل������ى ھ������دفت الدراس������ة إل������ي

) طال�����ب 790عین�����ة ( وء بع�����ض المتغی�����رات ل�����دى الطلب�����ة، عل�����ىالمتص�����ورة ف�����ي ض�����

أربع�����ة  ) فق�����رة موزع�����ة عل�����ى39وى الطم�����وح م�����ن (مس�����ت وطالب�����ة، ویتك�����ون اختب�����ار

 ) فق����رة موزع����ة عل����ى40ر، ویتك����ون م����ن (متغی����رات، واختب����ار الكف����اءة الذاتی����ة المص����و

ة المدرك���ة الطم���وح ومس���تویات الكف���اءة الذاتی��� أن ربع���ة متغی���رات. وكش���فت النت���ائج ع���نأ

لفعالی����ة الذاتی����ة یجابی����ة ب����ین مس����توى الطم����وح واكان����ت العلاق����ة إ س����جلت ارتفاع����اً كبی����راً.

ف����ي  إحص����ائیةالنت����ائج أیض����ا إل����ي وج����ود ف����روق ذات دلال����ة  وأش����ارت یجابی����ة.علاق����ة إ

 سمات الطموح لمتغیرات الدراسة إلا في النضال والمیل نحو متغیرات التفوق.

بعنpppppوان: "الاتجpppppاه نحpppppو التعلpppppیم الصpppppناعي  )2016دراسpppppة (الزواھpppppرة، وشpppppدیفات،

 لثانویة بمحافظة الزرقاء". بمستوى الطموح لدى طلاب المرحلة ا

العلاق����ة ب����ین الاتج����اه نح����و التعل����یم الص����ناعي  التع����رف عل����ى ھ����دفت ھ����ذه الدراس����ة إل����ى

ومس����توى الطم����وح ل����دى طلب����ة المرحل����ة الثانوی����ة بمحافظ����ة الزرق����اء ف����ي ض����وء بع����ض 

المتغی����رات وھ����ى: مس����توى تعل����یم الوال����دین، والمس����توى الدراس����ي، حی����ث تكون����ت عین����ة 

ب�����اً. ق�����ام الباحث�����ان باس�����تخدام مقی�����اس الاتج�����اه نح�����و التعل�����یم ) طال160الدراس�����ة م�����ن (

). 2010الرف�����اعي ( الص�����ناعي م�����ن إع�����دادھم، ومقی�����اس مس�����توى الطم�����وح م�����ن إع�����داد

وج���ود علاق���ة ب���ین الاتج���اه نح���و التعل���یم الص���ناعي، ومس���توى الطم���وح  وأظھ���رت النت���ائج
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ل����ة ف����ي وك����ذلك وج����ود ف����روق ذات دلا ل����دى طلب����ة المرحل����ة الثانوی����ة بمحافظ����ة الزرق����اء.

العلاق�����ة بینھم�����ا تع�����زى لمتغی�����ر المس�����توى التعلیم�����ي للوال�����دین لص�����الح مس�����توى تعل�����یم 

ف���ي مس���توى الاتج���اه نح���و التعل���یم  إحص���ائیةوك���ذلك وج���ود ف���روق ذات دلال���ة  الابت���دائي.

 الث���انيالص���ناعي، ومس���توى الطم���وح تع���زى لمتغی���ر مس���توى الدراس���ة، لص���الح الص���ف 

 الثانوي.

"مخpppاطر مpppاني، والثقpppة، بعنpppوان:  ) Sheri, Johnson, paige, 2015دراسpppة (

 ". والطموح

عین���ة  ین الإف���راط ف���ي الثق���ة والطم���وح، عل���ىب��� الارتب���اطتقی���یم درج���ة  ھ���دفت الدراس���ة إل���ى

 )، وطب�������ق عل�������یھم مقی�������اس مخ�������اطر الھ�������وس، ومقی�������اس الثق�������ة المفرط�������ة،224(ن=

س ف���ي وج���ود علاق���ة ب���ین الطم���وح ومخ���اطر الھ���و والطم���وح. وج���اءت النت���ائج تش���یر إل���ى

 حین أن الثقة من الممكن أن تزید من السعادة.

الثانویة  المدرسةكبار السن في ) بعنوان: "Ellen, chuansheng, 2015دراسة (

 "أھداف الالتحاق بالكلیات: تكالیف وفوائد التوقعات الطموحة". 

م���دى ال الیف وفوائ���د التوقع���ات الطموح���ة عل���ىالكش���ف ع���ن إدارة تك��� ھ���دفت الدراس���ة إل���ى

افع والنت����ائج التعلیمی����ة. وذل����ك الص����حة العقلی����ة، وال����د القص����یر وأث����ر ھ����ذه التوقع����ات عل����ى

ارس الثانوی����ة. وج����اءت ) طال����ب م����ن الم����د1000عین����ة مكون����ة م����ن أكث����ر م����ن (ن= عل����ى

الم���دى القص���یر، فق���د حقق���وا  ل���م یحقق���وا توقع���اتھم عل���ى ینالمش���ارك أنى إل��� مش���یرةالنت���ائج 

ع���ن التق���دم التعلیم���ي. وكش���فت النت���ائج أیض���ا مس���توى تحص���یل تعلیم���ي، وأنھ���م أق���ل رض���ا 

 أن التوقعات الطموحة قصیرة المدى للشباب قد تعوقھا التكالیف.
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تppأثیر الطppلاق الوالppدي علppي الطموحppات  ) بعنppوان: "Henok,z, et al,2015دراسppة (

  عاما من أوسلو، النرویج". 18/19 التعلیمیة للمراھقین البالغین من العمر

التحق����ق م����ن الارتب����اط ب����ین الط����لاق ب����ین الوال����دین والطموح����ات  ة إل����ىھ����دفت الدراس����

التعلیمی���ة ب���ین الم���راھقین ف���ي المنطق���ة الاس���كندفانیة، وذل���ك عل���ي عین���ة اس���تطلاعیة (ن= 

أن التغی���ر ف���ي الطم���وح الأك���ادیمي غی���ر مح���دد الت���ي بع���دھا ). وأظھ���رت الدراس���ة 1.861

م�����ن  لوال�����دى أكث�����رخب�����رة الط�����لاق ا يك�����ان أعل�����ي بكثی�����ر ب�����ین الم�����راھقین ذوولكن�����ھ 

وتؤك���د الدراس���ة أن تجرب���ة الط���لاق ب���ین  ف���ي ال���زواج. ونالم���راھقین ل���دیھم أب���اء مس���تمر

 والطلاق یؤثر سلباً علي الطموحات التعلیمیة. ،الوالدین ترتبط مع الطموح التعلیمي

بعنوان: "الكشف عن أصول الفجوة بین  )Richard, & Jonniffer, 2014دراسة (

 سیاسي". الجنسین في الطموح ال

عین���ة  ن الجنس���ین ف���ي الطم���وح السیاس���ي، عل���ىالكش���ف ع���ن أص���ل الفج���وة ب���ی ھ���دفت إل���ى

طال����ب ف����ي الم����دارس الثانوی����ة والكلی����ات، وذل����ك  4000عش����وائیة تكون����ت م����ن ح����والي 

للكش���ف ع���ن الفج���وة ب���ین الجنس���ین ف���ي الطم���وح السیاس���ي م���ن خ���لال التنش���ئة الاجتماعی���ة، 

والكش���ف ع���ن الاختلاف���ات ف���ي المش���اركة التنافس���یة والش���عور بالثق���ة ب���النفس ی���دفع الش���باب 

ج ع����ن وج����ود فج����وة كبی����رة ب����ین الجنس����ین ف����ي بالترس����یخ للمناص����ب. وأش����ارت النت����ائ

الموض�����وعي  أن المخ�����اوف بش�����أن التمثی�����ل لطم�����وح السیاس�����ي، وتش�����یر النت�����ائج إل�����ىا

 الأرجح. والرمزي ستظل قائمة على
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) بعنppوان: "الثقppة فppي Barbara, Justina, Christina, Michael, 2014دراسppة (

 مدارس أوروبا الابتدائیة والثانویة". 

العلاق���ة ب���ین الثق���ة ومس���توى الطم���وح ف���ي الم���دارس الابتدائی���ة  ع���نالكش���ف  ھ���دفت إل���ى

والثانوی����ة ف����ي ش����یكاغو، وبالت����دخل ببرن����امج لتنمی����ة مس����توى الطم����وح. ج����اءت النت����ائج 

أن مس���توى الطم���وح یتمث���ل عن���د الط���لاب ف���ي مش���اركة الط���لاب ف���ي الأنش���طة  إل���ى اً تش���یر

لمدرس���یة، والبح���ث ع���ن للتحض���یر للامتحان���ات ل���دخول الجامع���ات، مث���ل اختب���ار الكف���اءة ا

 المنح الدراسیة أو القروض الخاصة.

  .)Alejandro, Erik, William, Rose, 2013دراسة (

إل���ي فح���ص المح���ددات التعلیمی���ة والمھنی���ة ل���دى الط���لاب المھ���اجرین ھ���دفت ھ���ذه الدراس���ة 

الأس����بان م����ن ط����لاب الثانوی����ة م����ن أص����ل أجنب����ي (مدری����د، برش����لونة). وج����اءت النت����ائج 

الالتح���اق بالم���دارس والطم���وح ون���وع الج���نس، وعم���ر الأطف���ال ھ���ي م���ن تش���یر إل���ي أن 

 المحددات الرئیسیة للأھداف التعلیمیة والمھنیة للشباب.

: والتpppppي تناولpppppت القمpppppق الاجتمpppppاعي وعلاقتpppppھ بمسpppppتوى )2013دراسpppppة (یوسpppppفي، 

 الطموح لدى تلامیذ السنة الثانیة للمرحلة الثانویة .

مس����توى الطم����وح وك����ذا ب����ین القم����ق الاجتم����اعي و معرف����ة العلاق����ة ھ����دفت الدراس����ة إل����ى

ودلال����ة الف����روق ب����ین الجنس����ین والتخصص����ین (العلم����ي والأدب����ي)،  ھم����امس����توى ك����ل من

) طالب���ا، وت���م تطبی���ق مقی���اس القم���ق الاجتم���اعي م���ن  160وتكون���ت عین���ة  الدراس���ة م���ن (

إع���داد " س���امر جمی���ل رض���وان" ومقی���اس مس���توى الطم���وح م���ن إع���داد " مع���وض وعب���د 

لقم���ق الاجتم���اعي ومس���توى وج���ود علاق���ة س���البة ب���ین ان���ت نت���ائج الدراس���ة وكا العظ���یم "
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ع���ال بمتوس���ط  مس���توى الطم���وح .)-0.38ی���اس بمعام���ل ارتب���اط ق���دره (المق الطم���وح عل���ى

 ب���ین الجنس���ین ف���ي مس���توى الطم���وح عل���ى وج���ود ف���روق دال���ة ).59.88حس���ابي ق���دره (

ي القم���ق الاجتم���اعي ي والأدب���ي ف���وج���ود ف���روق دال���ة ب���ین التخصص���ین العلم��� المقی���اس.

)، مقاب������ل 62.63التخص������ص الأدب������ي بمتوس������ط حس������ابي ق������دره ( )،63المقی������اس( عل������ى

 ) عند التخصص الأدبي.54.12(

لتنمیpppة  إرشpppاديفاعلیpppة برنpppامج : " بعنpppوان )2012ناھیpppة،  بpppوأ، وسpppعدهأبpppو دراسpppة (

  مستوى الطموح الأكادیمي لدى طالبات المرحلة الثانویة بمحافظة خان یونس".

لتنمی���ة مس���توى الطم���وح الأك���ادیمي  إرش���اديفاعلی���ة برن���امج  ھ���دفت إل���ى التع���رف عل���ى

عین���ة مكون���ة م���ن طالب���ات الص���ف  . عل���ىل���دى طالب���ات المرحل���ة الثانوی���ة بمحافظ���ة خ���ان

الح����ادي عش����ر آداب، بمدرس����ة الخنس����اء الثانوی����ة بن����ات، وتت����راوح أعم����ارھن م����ا ب����ین 

الطم������وح الأك������ادیمي،  ) س������نة، وق������د اس������تخدمت الدراس������ة مقی������اس مس������توى16-17(

واس����تمارة تق����دیر المس����توى الاجتم����اعي للأس����رة الفلس����طینیة، واختب����ار ال����ذكاء المص����ور، 

فض����لا ع����ن بن����اء برن����امج إرش����ادي لتنمی����ة مس����توى الطم����وح الأك����ادیمي ل����دى طالب����ات 

ه، یق���ع أن مس���توى الطم���وح الأك���ادیمي بأبع���اد ل���ة الثانوی���ة. وأظھ���رت النت���ائج ع���نالمرح

ب���ین متوس���ط  إحص���ائیة وج���ود ف���روق ذات دلال���ة  متوس���ط. نس���بیاً إل���ىعن���د مس���توى مت���دن 

ع���ة الض���ابطة ف���ي درج���ات أف���راد المجموع���ة التجریبی���ة ومتوس���ط درج���ات أف���راد المجمو

ع��دم وج��ود ف��روق ذات دلال��ة  مقی��اس مس��توى الطم��وح الأك��ادیمي. القی��اس البع��دي عل��ى

اس البع�����دي ب�����ین متوس�����ط درج�����ات أف�����راد المجموع�����ة التجریبی�����ة ف�����ي القی����� إحص�����ائیة 

مقی����اس مس����توى  موع����ة نفس����ھا ف����ي القی����اس التتبع����ي عل����ىومتوس����ط درج����ات أف����راد المج
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لتنمی���ة مس���توى  الإرش���اديوكش���فت النت���ائج ع���ن فاعلی���ة للبرن���امج  الطم���وح الأك���ادیمي.

 إحص���ائیة الطم���وح الأك���ادیمي ل���دى أف���راد المجموع���ة التجریبی���ة. ووج���ود اث���ر ذي دلال���ة 

 لمتغیر الصف.

) بعنpppppوان: "الضpppppغوط وعلاقتھpppppا بمسpppppتوى الطمpppppوح لpppppدى 2012دراسpppppة (الشpppppافعي،

 .عینة من طلاب المرحلة الثانویة"

اكتش����اف درج����ة العلاق����ة ب����ین الض����غوط ومس����توى الطم����وح ل����دى المرحل����ة  ھ����دفت إل����ى

م���دى مس���اھمة الض���غوط ف���ي التنب���ؤ ب���القیم  م���ن الثانوی���ة العام���ة، والتع���رف عل���ى الأول���ى

ام أفض�����ل مع�����ادلات الانح�����دار الخط�����ى المس�����تقبلیة لمس�����توى طم�����وح الأبن�����اء باس�����تخد

المتع���دد، ودراس���ة الف���روق ب���ین ال���ذكور والإن���اث ف���ي الض���غوط ومس���توى الطم���وح ل���دى 

 80طالب����اً و  80عین����ة مكون����ة م����ن  ة الأول����ى م����ن الثانوی����ة العام����ة. عل����ىطلب����ة المرحل����

مدرس����ة س����نة، م����ن ط����لاب وطالب����ات ال) 17 -16( طالب����ة، مم����ن یت����راوح أعم����ارھم ب����ین

ى الطم���وح. وج���اءت ع���داد مقی���اس الض���غوط ومقی���اس مس���توت الباحث���ة بإالثانوی���ة. وقام���

(مس����توى الطم����وح الأس����رى،  م����ن ب����ین ك����ل ةعلاق����ة ارتباطی���� وج����ود النت����ائج تش����یر إل����ى

ومس����توى الطم����وح الدراس����ي، ومس����توى الطم����وح المھن����ي) وب����ین ك����ل م����ن الض����غوط 

النفس����یة والأس����ریة والدراس����یة لعین����ة الإن����اث وعین����ة ال����ذكور ماع����دا الطم����وح المھن����ي 

وكش����فت الدراس����ة أیض����ا ع����ن أن أھ����م العوام����ل المح����ددة للطم����وح  والض����غوط الدراس����یة.

أن أھ����م العوام����ل المح����ددة للطم����وح الدراس����ي ھ����ي الأس����رى ھ����ي الض����غوط النفس����یة، و

الض���غوط الأس���ریة، كم���ا أن العوام���ل المح���ددة للطم���وح المھن���ي ھ���ي الض���غوط النفس���یة، 

 حیث اتفقت إشارات المعادلة مع المنطق النفسي.
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بعنpppppوان: "المیpppppول المھنیpppppة وعلاقتھpppppا بمسpppppتوى طمpppppوح  )2012 (الشpppppیخ، دراسpppppة

عي للأسppppرة لppppدى الطppppلاب المرحلppppة الثانویppppة الطppppلاب والمسppppتوى الاقتصppppادي والاجتمppppا

  مان الكبرى بولایة الخرطوم".رد بمنطقة أم

وھ����دفت الكش����ف ع����ن طبیع����ة العلاق����ة ب����ین المی����ول المھنی����ة ومس����توى الطم����وح للط����لاب 

ي والاجتم�����اعي للأس�����رة بالإض�����افة إل�����ى التع�����رف عل�����ى طبیع�����ة والمس�����توى الاقتص�����اد

(المس����توى الص����في، الن����وع، الم����دارس ض����وء المتغی����رات التالی����ة  المی����ول المھنی����ة عل����ى

الجغرافی�����ة، والنموذجی�����ة) وق�����د ت�����م اختی�����ار العین�����ة م�����ن الط�����لاب وطالب�����ات الم�����دارس 

) طالب���ا وطالب���ة، واس���تخدم ف���ي ھ���ذه الدراس���ة 540الثانوی���ة، حی���ث بلغ���ت عین���ة الدراس���ة (

مقی�����اس المی�����ول المھنی�����ة، ومقی�����اس لمس�����توى الطم�����وح، ومقی�����اس  :ث�����لاث أدوات ھ�����ي

ی����ة المی����ول المھن تم����اعي للأس����رة. وتوص����لت الدراس����ة إل����ىادي والاجللمس����توى الاقتص����

الترتی�����ب ھ�����ي: المی�����ل العلم�����ي ث�����م المی�����ل للخدم�����ة  الغالب�����ة ل�����دى الطلب�����ة البن�����ین عل�����ى

الاجتماعی��ة ث��م المی��ل المیك��انیكي ث��م المی��ل الحس��ابي، ث��م المی��ل الأدب��ي ث��م المی��ل الاقن��اعي 

المی���ول المھنی���ة  س���یقى ث���م المی���ل الخل���ويالمی���ل الموث���م المی���ل الكت���ابي ث���م المی���ل الفن���ي ث���م 

الترتی���ب ھ���ي المی���ل للخدم���ة الاجتماعی���ة ث���م المی���ل العلم���ي ث���م  ى الطالب���ات عل���ىغالب���اً ل���د

ب���ین المی���ل  ةتوج���د علاق���ة ارتباطی��� ي.م المی���ل الفن���ي ث���م المی���ل الموس���یقالمی���ل الأدب���ي ث���

الطم�����وح العلم�����ي والمی�����ل المیك�����انیكي والمی�����ل الحس�����ابي م�����ع الدرج�����ة الكلی�����ة لمس�����توى 

ب���ین المس���توى الاقتص���ادي والاجتم���اعي للأس���رة والمی���ل  ةوك���ذلك توج���د علاق���ة ارتباطی���

 الموسیقى.
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) بعنppppوان: "علاقppppة الاغتppppراب النفسppppي ومسppppتوى 2010أبppppو ریppppا، والاعظمppppى،(دراسppppة 

الطمpppppوح بمتغیpppppرات الجpppppنس والتخصpppppص ومسpppppتوى التحصpppppیل لpppppدى طلبpppppة المرحلpppppة 

 الثانویة في منطقة عكا". 

علاق�����ة الاغت�����راب النفس�����ي ومس�����توى الطم�����وح  التع�����رف عل�����ى س�����ة إل�����ىھ�����دفت الدرا

بمتغی����رات الج����نس والتخص����ص ومس����توى التحص����یل، ل����دى طلب����ة المرحل����ة الثانوی����ة ف����ي 

) طالب����اً وطالب����ة م����ن المرحل����ة الثانوی����ة. 180منطق����ة عك����ا. تكون����ت عین����ة الدراس����ة م����ن (

رج���ات مقبول���ة وت���م اس���تخدام مقیاس���ي الاغت���راب النفس���ي ومس���توى الطم���وح بع���د تحقی���ق د

أن مس����توى الاغت����راب النفس����ي ومس����توى  لص����دق والثب����ات. أش����ارت النت����ائج ع����ن:م����ن ا

ا یق���ع ض���من المس���توى الاغت���راب الأك���ادیمي ل���دى طلب���ة المرحل���ة الثانوی���ة ف���ي منطق���ة عك���

أن الف���روق ب���ین أبع���اد الاغت���راب النفس���ي وابتع���اد  وأظھ���رت النت���ائج أیض���ا إل���ى المتوس���ط.

ب���ة المرحل���ة الثانوی���ة ل���م تبل���غ مس���توى الدلال���ة تبع���ا لمتغی���ر الاغت���راب الأك���ادیمي ل���دى طل

النت����ائج المرتبط����ة بمتغی����ر التخص����ص فق����د اتض����ح ب����أن الف����روق ف����ي أبع����اد  أم����ا الج����نس.

تبع���اً  حص���ائیة الاغت���راب النفس���ي ل���دى طلب���ة المرحل���ة الثانوی���ة ل���م تبل���غ مس���توى الدال���ة الإ

 الاجتم���اعي فق���د ك���ان أعل���ىوالانع���زال م���ا ف���ي مج���الي فق���دان المعن���ى ألمتغی���ر التخص���ص، 

كم����ا تب����ین م����ن النت����ائج ب����أن الف����روق ف����ي أبع����اد  ل����دى الطلب����ة م����ن التخصص����ات العلمی����ة.

ع���اً تب حص���ائیة الاغت���راب النفس���ي ل���دى طلب���ة المرحل���ة الثانوی���ة ل���م تبل���غ مس���توى الدلال���ة الإ

مج����ال فق����دان المع����اییر فق����د تب����ین أن مس����توى الاغت����راب لمتغی����ر التحص����یل العلم����ي، إم����ا 

 دى الطلبة من ذوى التحصیل المرتفع.أعلي ل
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 لppدى الطمppوح بمسppتوى الppذات مفھppوم علاقppةبعنppوان: " )2009بركppات، (دراسppة 

 ."المتغیرات ببعض وعلاقتھما المفتوحة القدس جامعة طلبة

 ل��دى الطم��وح بمس��توى ال��ذات مفھ��وم علاق��ة عل��ى التع��رف إل��ى الدراس��ة ھ��ذه ھ��دفت

 والتحص��یل والتخص��ص، الج��نس، ت:متغی��را ض��وء المفتوح��ة ف��ي الق��دس جامع��ة طلب��ة

 لمس��توى خ��روالآ ال��ذات، قی��اس مفھ��ومل الأول مقیاس��ان، طب��ق الغ��رض لھ��ذا. الأك��ادیمي

طالبً���ا)،  181طالب���ة، و 197) طالبً���ا وطالب���ة (378م���ن ( مكون���ة عین���ة عل���ى الطم���وح

 وط��ولكرم ن��ابلس : التعلیمی��ة المن��اطق ف��ي المفتوح��ة الق��دس جامع��ة ف��ي للدراس��ة ملتحق��ین

 و ال��ذات مفھ��وم مس��توى أن الدراس��ة نت��ائج أظھ��رت وق��د .وقلقیلی��ة وس��لفیت وجن��ین

 ارتباطً��ا ھن��اك وأن .المتوس��ط ھم��ا بالمس��توى الدراس��ة أف��راد ل��دى  الطم��وح مس��توى

 بین��ت النت��ائج كم��ا .الجامع��ة طلب��ة ل��دى الطم��وح ومس��توى ال��ذات مفھ��وم ب��ین موجبً��ا

 ومس��توى ال��ذات مفھ��وم مقیاس��ي عل��ى الط��لاب درج��ات ف��ي إحص��ائیاً دال��ة ف��روق وج��ود

 المرتف��ع، التحص��یل ذوي الط��لاب فئ��ة لص��الح الدراس��ي التحص��یل لمتغی��ر تبعً��ا الطم��وح

 .والتخصص الجنس لمتغیري الدرجات تبعًا ھذه في جوھریة فروق وجود وعدم

 بpppبعض وعلاقتpppھ الطمpppوح لمسpppتوى ) بعنpppوان : "دراسpppة2005دراسpppة (شpppبیر، 

 بغزة". الإسلامیة الجامعة طلبة لدى السائدة ضوء الثقافة في المتغیرات

 طلب��ة ل��دى ال��ذكاء بمس��توى الطم��وح، وعلاقت��ھ مس��توى دراس��ة إل��ى الدراس��ة ھ��ذه ھ��دفت

 الطم��وح، مس��توى ب��ین العلاق��ة عل��ى التع��رف إل��ى ھ��دفت كم��ا بغ��زة، الجامع��ة الإس��لامیة

 مس��توى ب��ین العلاق��ة عل��ى التع��رف إل��ى ھ��دفت كم��ا الاجتم��اعي، والمس��توى الاقتص��ادي

ً ) طالب��370م��ن ( الدراس��ة عین��ة تكون��توالدیموغرافی��ة.  وبع��ض المتغی��رات الطم��وح،  ا
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 -2004للع��ام ( الث��اني الدراس��ي الفص��ل ف��ي بغ��زة  الإس��لامیة الجامع��ة م��ن وطالب��ة

 المس��توى مقی��اس وھ��ي أدوات ث��لاث الدراس��ة عین��ة عل��ى الباح��ث ). وطب��ق2005

للراش��دین  الطم��وح مس��توى واس��تبیان الباح��ث)، إع��داد الاقتص��ادي الاجتم��اعي (م��ن

المتع��دد  ال��ذكاء واختب��ار أبع��اد، س��بعة م��ن عب��د الفت��اح)، ویتك��ون كامیلی��ا إع��داد (م��ن

 إل��ى الدراس��ة توص��لت وق��د .أبع��اد ثمانی��ة م��ن ال��دردیر)، ویتك��ون الم��نعم عب��د (ترجم��ة

 مس��توى یوج��د .بغ��زة الإس��لامیة الجامع��ة طلب��ة عن��د لل��ذكاء  مرتف��ع مس��توى یوج��د النت��ائج

 ذات ةارتباطی�� علاق��ة توج��د . بغ��زة الإس��لامیة   الجامع��ة  طلب��ة  ل��دى  للطم��وح  مرتف��ع

 مس��توى مقی��اس الط��لاب عل��ى درج��ات ب��ین 0.05 دلال��ة مس��توى عن��د إحص��ائیة  دلال��ة

 دلال��ة ذات ارتباطی��ھ علاق��ة توج��د .ال��ذكاء مس��توى مقی��اس عل��ى ودرج��اتھم الطم��وح 

 مس��توى مقی��اس الطالب��ات عل��ى درج��ات ب��ین 0.05 دلال��ة مس��توى عن��د إحص��ائیة

 متوس��طي ب��ین ف��روق یوج��د لا . ال��ذكاء مس��توى مقی��اس عل��ى ودرج��اتھم الطم��وح

 یوج��د لا .0.05 مس��توى دلال��ة عن��د الطم��وح مقی��اس ف��ي والطالب��ات الط��لاب درج��ات

 دلال��ة مس��توى عن��د ال��ذكاء مقی��اس ف��ي والطالب��ات الط��لاب درج��ات متوس��طي ب��ین ف��روق

 ف��ي والأدبی��ة العلمی��ة الكلی��ات طلب��ة درج��ات متوس��طي ب��ین ف��روق یوج��د لا. 0.05

 درج��ات متوس��طي ب��ین ف��روق یوج��د لا.  0.05 دلال��ة مس��توى الطم��وح عن��د مقی��اس

 یوج��د .لا 0.05 دلال��ة مس��توى عن��د ال��ذكاء مقی��اس ف��ي والأدبی��ة العلمی��ة الكلی��ات طلب��ة

 عن��د الطم��وح مقی��اس ف��ي والراب��ع الأول المس��توى طلب��ة درج��ات متوس��طي ب��ین ف��روق

 التراكم��ي للمع��دل یع��زى الطم��وح مقی��اس ف��ي ف��روق یوج��د. 0.05 دلال��ة مس��توى

 .0.05 دلالة مستوى مستوى عند مرتفع) عند منخفض،(
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 Ability and " بعنوان:  (Margoribanks, 2004)مارجوربیانكس دراسة

personality correlates of young adults attitudes and aspirations. " 

 الشخص��یة وس��مات الق��درة العقلی��ة ب��ین التع��رف عل��ى العلاق��ة إل��ى الدراس��ة ھ��ذه ھ��دفت

 م��ن مراح��ل وطالب��ة طال��بٍ  ) 1500م��ن ( الدراس��ة عین��ة وتكون��ت الطم��وح، ومس��توى

 ب��ین وموج��ب دال ارتب��اط وج��ود إل��ى النت��ائج خلص��ت وق��د والج��امعي. الث��انوي التعل��یم

 بین��ت كم��ا الطم��وح، ومس��توى الشخص��یة س��مات وبع��ض العقلی��ة والتحص��یلیة الق��درة

 والتخص��ص الج��نس متغی��ري م��ن وك��ل مس��توى الطم��وح ف��ي ف��روق وج��ود النت��ائج

 .العلمیة والمھنیة التخصصات من والطلاب الذكور لصالح الدراسي

 Level of aspiration of science " بعنوان: (Bandey, 2002)باندي.   دراسة

and arts college students in relation to neuroticism and 

extraversion.  

 والآداب العل��وم ط��لاب ل��دى الطم��وح التع��رف عل��ى مس��توى إل��ى الدراس��ة ھ��ذه ھ��دفت

 وطالب��ة، ) طال��بٍ 100م��ن ( الدراس��ة عین��ة وتكون��ت . والعص��ابیة بالانبس��اطیة وعلاقت��ھ

 وج��ود النت��ائج أظھ��رت الآداب. وق��د كلی��ة م��ن الآخ��ر والنص��ف العل��وم كلی��ة نص��فھم م��ن

 كم��ا العل��وم، كلی��ة ط��لاب لص��الح الكلی��ة لن��وع تع��زى مس��توى الطم��وح ف��ي دال��ة ف��روق

 بین��ت الج��نس. كم��ا لمتغی��ر تبعً��ا مس��توى الطم��وح ف��ي ف��روق وج��ود ع��دم النت��ائج بین��ت

 .إجمالاً  مرتفعًا كان الطلاب لدى الطموح مستوى أن النتائج
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 مستوى في الجنسین بین والفروق لتعلیما ) بعنوان : "نوع1999(الشایب،  دراسة

 ناء.یسمحافظة  في الطموح

مس��توى  ف��ي الجنس��ین ب��ین والف��روق التعل��یم ن��وع عل��ى التع��رف إل��ى الدراس��ة ھ��ذه ھ��دفت

 ف��ي العام��ة الثانوی��ة طلب��ة م��ن وطالب��ة ) طال��بٍ 300م��ن ( مكون��ة عین��ة ل��دى الطم��وح

 وج��ود و الط��لاب، ل��دى الطم��وح م��ن متوس��ط مس��توى النت��ائج ع��ن كش��فت وق��د مص��ر،

 الع��ام، التعل��یم ن��وع ف��ي لص��الح ال��ذكور الطم��وح مس��توى ف��ي الجنس��ین ب��ین ف��روق

 والتجاري. الصناعي التعلیم نوع في الإناث ولصالح

 مستوى في الجنسین بین للفروق تجریبیة دراسة" بعنوان : )1999،الزیادي( دراسة

 ."الطموح

 الطم��وح مس��توى ف��ي الجنس��ین ب��ین الف��روق مقارن��ة إل��ى التجریبی��ة الدراس��ة ھ��ذه ھ��دفت

 س��مة الطم��وح مس��توى نأ الدراس��ة نت��ائج أظھ��رت ولق��د .المتغی��رات بع��ض ض��وء ف��ي

 أظھ��رت كم��ا الدراس��ة، أف��راد ل��دى المت��وافرة الشخص��یة م��ن س��مات ومرتفع��ة عام��ة

 لص��الح والتحص��یل الج��نس تع��زى لمتغی��ر الطم��وح مس��توى ف��ي ف��روق وج��ود النت��ائج

 ع��دم وج��ود إل��ى النت��ائج توص��لت بینم��ا المرتف��ع، التحص��یل ذوي والط��لاب ال��ذكور

 .والعمر التخصص لمتغیر تبعًا الطموح مستوى في فروق

 ".والشخصیة الطموح مستوى بین ) بعنوان : "العلاقة1993الفتاح، (عبد دراسة

 في متغیرات (القلق، والإناث الذكور بین الفروق دلالة على التعرف إلى الدراسة ھذه ھدفت

 وطالبة، ولقد ) طالبا80ًمن ( الدراسة عینة الطموح). وتكونت ومستوى بالوحدة الشعور
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 لصالح الجنس لمتغیر تبعًا الطموح مستوى في دالة فروق وجود الدراسة نتائج أظھرت

 .الذكور

 الدراسیة المتغیرات ببعض الطموح مستوى علاقةبعنوان : " )1987،شھبة أبو( دراسة

 ."جدة كلیة بمدینة طالبة لدى والاجتماعیة

 وبع��ض الطم��وح مس��توى ب��ین العلاق��ة عل��ى التع��رف إل��ى الدراس��ة ھ��ذه ھ��دفت

م��ن  الدراس��ة عین��ت وتكون��ت الجامع��ة، طالب��ات ل��دى والاجتماعی��ة المتغی��رات الدراس��یة

 الطم��وح مس��توى ب��ین موجب��ة دال��ة علاق��ة النت��ائج وج��ود وأظھ��رت ) طالب��ة،560(

 الطم��وح والتخص��ص مس��توى ب��ین وموجب��ة دال��ة وعلاق��ة الدراس��ي، والتحص��یل

 عین��ة ل��دى الطم��وح مس��توى م��ن متوس��ط مس��توى وج��ود النت��ائج بین��ت كم��ا. الدراس��ي

 .الدراسة

 دراسات تناولت التنشئة المدرسیة وطلاب المرحلة الثانویة: ثانیا:

تصور نموذج تعلیم محو الأمیة لطلاب : "بعنوان )Barton,g mckay,l, 2016دراسة (

 المرحلة الإعدادیة : الممارسات المكانیة والتأملیة للمدرسة الاسترالیة". 

ع����ن الممارس����ات لإمكانی����ة التنش����ئة المدرس����یة وعلاقتھ����ا  الكش����ف ىھ����دفت الدراس����ة إل����

لتاس����ع، م����ن أج����ل زی����ادة الث����امن وا ینبتحس����ین نت����ائج مح����و الأمی����ة للطلب����ة ف����ي الص����ف

أن التع���اون ب���ین م���وظفي  . وج���اءت النت���ائج تش���یر إل���ىالمدرس���ة یجابی���ة بع���دالإالمس���ارات 

اج����ات لمحاول����ة تلبی����ة احتی يعض����ھم ال����بعض وأعض����اء المجتم����ع المحل����المدرس����ة م����ع ب

الممارس���ات إل���ي ض���مان نت���ائج تعل���م الق���راءة والكتاب���ة  يالق���راءة م���ن طلابھ���م، حی���ث ت���ؤد

 الایجابیة لجمیع الطلاب.
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) بعنوان: " دور نقاط القوة الشخصیة  tingting ,li; xiaoming,liu, 2016دراسة (

 والإجھاد في الأعراض النفسیة بین طلاب المدارس الثانویة الصینیة".

توض���یح العلاق���ة ب���ین ق���وة الشخص���یة والإجھ���اد النفس���ي والأع���راض  لدراس���ة إل���ىھ���دفت ا

ى التنش���ئة ثانوی���ة، وذل���ك م���ن خ���لال التركی���ز عل���النفس���یة للط���لاب ف���ي الم���دارس المھنی���ة ال

ً عل���یھم اس���تبیان وطب���ق) طالب���اً، 282عین���ة ع���ددھا ( المدرس���یة والأس���ریة، عل���ى الفض���ائل  ا

أن مس���اعدة ھ���ؤلاء الطلب���ة یس���اعد  تش���یر إل���ىالص���ینیة، ومقی���اس الإجھ���اد. ج���اءت النت���ائج 

ن مس���اعدة اس���تخدام نق���اط الق���وة؛ مم���ا ی���ؤدي إل���ى تحس���ین ح���التھم النفس���یة وأإدراك و عل���ى

 یشجع الطالب علي البحث والتطویر قد المعلمین

 .لدیھم الآباء ھذه النقاط القویة  يوتبن،

مقارنة بین ینیة ) بعنوان: "إدراك القیم الصpoh, sook, & et al, 2015دراسة (

الطلاب الصینیین الثانویین الذین یدرسون في المدارس الثانویة الوطنیة والمدرسة 

 المستقلة الصینیة في مالیزیا". 

الط����لاب  نظم التعلیمی����ة المختلف����ة س����تفرض عل����ىالكش����ف عم����ا إذا كان����ت ال���� إل����ى ھ����دفت

) طالب����اً ص����ینیاً م����ن ث����لاث 599عین����ة (ن= رات مختلف����ة ع����ن الق����یم الص����ینیة. عل����ىتص����و

ً م����دارس ثانوی����ة ف����ي مالیزی����ا. وطب����ق عل����یھم اس����تبیان عل����ي قس����مین (المعلوم����ات  يیحت����و ا

). 1987ة الثقاف�����ة الص�����ینیة (ومقی�����اس الق�����یم الص�����ینیة ال�����ذي وض�����عتھ رابط����� -ةالأساس�����ی

وأظھ���رت النت���ائج أن ممارس���ة الق���یم الثقافی���ة م���ن خ���لال اس���تخدام اللغ���ة الص���ینیة ف���ي الحی���اة 

ر أھمی����ة. وأش����ارت النت����ائج الیومی����ة وق����یم النزاھ����ة والتس����امح والعلاق����ات الإنس����انیة أكث����

یة الثقاف����ة الص����ینیة وت����أثیر التنش����ئة المدرس���� أیض����ا إل����ى دور الآب����اء ف����ي المث����ابرة عل����ى
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المختلف���ة فھ���ي لھ���ا نف���س الق���در م���ن الأھمی���ة ف���ي تحدی���د تص���ور الق���یم لط���لاب الم���دارس 

 الثانویة.

"، ورقة قدمت في الاجتماع بعنوان: "الانضباط في المدرسة )Radki, 2005(دراسة 

 الأسرةالسنوي للتعلیم جنوب غرب، دالاس". حول العلاقة بین الأسالیب المستخدمة في 

المتعلمة تتبع أسالیب  الأسرةوسلوك الأبناء واتجاھاتھم في الدراسة، وقد بینت الدراسة أن 

تحمل  دھا جو عن الموضوعیة، والقدرة علىدیمقراطیة لتوجیھ سلوك أطفالھا ویسو

التسلطیة التي یسودھا عدم التفاھم والتسلط فیتصف سلوك أبنائھا  الأسرةالمسؤولیة، أما 

 لثقة بالنفس والحیویة والقدرة على، والأطفال الذین تربوا في جو من ابصفات غیر مقبولة

زملائھم،  لمعاملة التي تلقوھا في أسرھم علىالابتكار ویحاول بعض الطلبة فرض نوع من ا

 مما یؤكد استمراریة وتواصل أسالیب التنشئة المدرسیة والأسریة.

بعنppppppوان: " التنشppppppئة  )2004(عبppppppد المجیppppppد العppppppزام، ومحمppppppد الھزایمppppppة،  دراسppppppة

فppppي  الأساسppppيالسیاسppppیة فppppي منppppاھج التربیppppة الاجتماعیppppة والوطنیppppة لمرحلppppة التعلppppیم 

 . مدارس المملكة الأردنیة الھاشیمیة "دراسة تحلیلیة"

مس���توى التص���نیفي للتنش���ئة المدرس���یة السیاس���یة م���ن  إل���ى التع���رف عل���ى الدراس���ة ھ���دفت

لك���ون المن���اھج  الأساس���يرحل���ة التعل���یم خ���لال منھ���اج التربی���ة الاجتماعی���ة والوطنی���ة ف���ي م

یة الدراس������یة تع������د مص������دراً أولی������ا یس������تمد من������ھ الطلب������ة م������واقفھم واتجاھ������اتھم السیاس������

فرض�����یة رئیس�����ة أن التنش�����ئة المدرس�����یة السیاس�����یة  المس�����تقبلیة، وقام�����ت الدراس�����ة عل�����ى

م الباحث���ان الم���نھج س���تخدان���ي المتوس���طة، وتحت���اج إل���ي تط���ویر ومكتس���بة م���ن المن���اھج المھ

في التحلیل���ي م���ن خ���لال أداة وص���ف لھ���ذه التنش���ئة. وأظھ���رت نت���ائج الدراس���ة أنھ���ا الوص���
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ج����اءت مؤك����دة لفرض����یة الدراس����ة وتحت����اج إل����ي تحس����ین المس����توى التص����نیفي للتنش����ئة 

المدرس���یة السیاس���یة وأھمھ���ا تط���ویر نص���وص المنھ���اج والمتعلق���ة بالمع���اییر ال���واردة ف���ي 

 الأداء.

 تعقیب عام علي الدراسات السابقة:

 ، وھى علي النحو التالي:بمجموعة من القضایا  من الدراسات السابقةاستفدت 

الص�����عید العرب�����ي  ناول�����ت مفھ�����وم التنش�����ئة المدرس�����یة عل�����ىن�����درة الدراس�����ات الت�����ي ت -

والأجنب�����ي، وأیض�����ا ع�����دم وج�����ود دراس�����ات تناول�����ت متغی�����ري الدراس�����ة (مس�����توى 

 .ي مدرسیة) وذلك في حدود علمالطموح والتنشئة ال

الطم�������وح بالعدی�������د م�������ن المتغی�������رات النفس�������یة الھام�������ة (الض�������بط ی�������رتبط مس�������توى  -

الاجتم����اعي، مس����توى الاس����تیعاب، الثق����ة ب����النفس، الكف����اءة الذاتی����ة، الفعالی����ة الذاتی����ة) 

 ).Ahmed, f, 2016)(2016)(النور، 2017)(الربیع، 2017(الشحراوى، 

 ).2017من الذكور (الشحراوى،  للإناث مستوى طموح أعلى -

 ).2016في التنبؤ بالتفوق الأكادیمي (النور،  یسھم مستوى الطموح -

 ,Henokالتك��الیف المادی��ة ق��د تع��وق الأف��راد م��ن ارتف��اع مس��توى الطم��وح للأف��راد ( -

z, 2015.( 

، وأب���و س���عدهللب���رامج الإرش���ادیة فعالی���ة ف���ي تنمی���ة مس���توى الطم���وح الأك���ادیمي (أب���و  -

 ).2012ناھیة، 

تحس���ین ح���التھم النفس���یة،  ھم عل���ىة لنق���اط الق���وة للط���لاب یس���اعدأن اس���تخدام المدرس��� -

 ).poh,s, et al, 2015ویشجع الطلاب علي البحث والتطویر (
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ط����لاب. التص����نیفي للتنش����ئة المدرس����یة ض����روري لتط����ویر نم����و التحس����ین المس����توى  -

 .)2004(العزام، والھزایمة، 

 مناقشة الدراسات السابقة:

 :تيلآاستخلاص امن خلال استعراض الدراسات السابقة بالقراءة والتحلیل یمكن 

یتبین من خلال مراجعة الأدب التربوي في میدان موضوع الدراسة أھمیة مستوى  -

الدراسات السابقة اتفاق الطموح في الحیاة بشكل عام والتنشئة المدرسیة بشكل خاص 

 علاقتھا يف عنھا اختلفت أنھامع الدراسة الحالیة في معرفة مستوى الطموح إلا 

، وونیس مرزاق؛ و2017،الربیع؛ و2017،الشحراوى( كدراسة ىخرمتغیرات أب

 &Ahmed، 2016النورو ،zerrin, 2016 ؛2016،وبوفاتح بالعربي؛ و2017

theeb,2016 ،؛2016، وشدیفات الزواھرةو Sheri, Johnson, paige,2015 ،

Ellen, chuansheng, ,2015 ،Henok et al,2015 ،Richard, & 

Jonniffer, 2014 ،Barbara, Justina, Christina, Michael, 2014 ،

Alejandro, Erik, William, Rose, 2013  ،وأبو  أبو سعدهو ؛2013 ،یوسفي

، 2010، عظمىوالأ أبوریاو، 2012، الشیخو؛ 2012، الشافعيو ؛2012 ،ناھیة

؛ 1999، الشایبو،  Margoribanks,2004، 2005، شبیرو، 2009، بركاتو

 .)1987، شھبة أبوو ؛1993، الفتاح عبدو ؛1999، الزیاديو

الدراسات العلاقة بینھ وبین بعض المتغیرات  بعض وبالنسبة للتنشئة المدرسیة تناولت  -

 ,Barton, mckay, 2016 ،tingting, xiaoming,liu, 2016 ،pohكدراسة (

sook, et al, 2015  ،anderhag ,per, 2014 ،Radki, 2005 عبد المجید ،
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 ىلإ نھا ھدفتإ یمیز الدراسة الحالیة حیثوھذا ما  ).2004 ،الھزایمةالعزام، ومحمد 

 تقصي مستوى الطموح وعلاقتھ بالتنشئة المدرسیة بشكل مباشر.

 من حیث العینات فأغلب الدراسات التي استھدفت دراسة مستوى الطموح مثلو -

، وبوفاتح بالعربي ؛2017، مرزاق وونیسو ؛2017، الربیعو ؛2017، (لشحراوى

 ,Ellen؛ 2016، وشدیفات الزواھرة؛ و2016، النور؛ و2016

chuansheng,2015 ،Richard, & Jonniffer, 20141999، ، الشایب ،

) تناولت عینة من طلبة المدارس الثانویة، في 1993، عبدالفتاح؛ و1999، الزیاديو

، بركاتو، Ahmed & theeb, 2016حین اختلفت العینة لدراسات أخرى مثل (

، شھبة أبو؛ وMargoribanks,2004 ،Bandey, 2002؛2005، شبیرو؛ 2009

أخرى غیر المرحلة الثانویة مثل(المرحلة الجامعیة)، وھذا ما  عینات ھا) لاختیا1987

 یمیز الدراسة الحالیة فقد استھدفت طلبة المرحلة الثانویة بتخصصاتھا.

 ;tingting ,li(كذلك بالنسبة للدراسات التي تناولت التنشئة المدرسیة مثل و -

xiaoming, 2016 ،poh, sook, et al, 2015  ،anderhag,2014 ،Radki, 

). في حین اختلفت الدراسة 2004 ،ومحمد الھزایمة عبد المجید العزامو، 2005

) والتي استھدفت Barton & mckay, 2016الحالیة في عینة الدراسة مع دراسة (

یمیز الدراسة الحالیة فقد استھدفت عینة طلبة عینة لطلبة المرحلة الإعدادیة، وھذا ما 

 .المرحلة الثانویة بتخصصاتھا
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م����ن حی����ث الأدوات نج����د أن الدراس����ة الحالی����ة ق����د اتفق����ت م����ع ع����دد م����ن الدراس����ات  -

الس������ابقة ف������ى اس������تخدام مقی������اس مس������توى الطم������وح ، وك������ذلك مقی������اس التنش������ئة 

 المدرسیة.

ذات  ارتباطی���ةعلاق���ة وج���ود م���ن حی���ث النت���ائج أظھ���رت نت���ائج الدراس���ات الس���ابقة  -

مقی������اس الطم������وح ومج������الات مقی������اس التنش������ئة  مج������الاتدلال������ة إحص������ائیة ب������ین 

 المدرسیة لصالح الذكور.

كم���ا اختلف���ت الدراس���ة الحالی���ة ع���ن الدراس���ات الس���ابقة ف���ي المتغی���رات الت���ي تقیس���ھا  -

 م����الم) وھ����ذا  التعلیم����ي ارالمس���� –الص����ف  – ن����وعال -اس����م المدرس����ة  كمتغی����رات (

 تتطرق إلیھ الدراسات السابقة.

) بأنھ����ا ياس����ة الحالی����ة (ف����ي ح����دود علم����وع����لاوة عل����ى م����ا س����بق تب����ین تمی����ز الدر

الدراس����ة الوحی����دة الت����ي تناول����ت مفھ����وم التنش����ئة المدرس����یة عل����ي الص����عید العرب����ي 

والأجنب�����ي، وأیض�����ا ع�����دم وج�����ود دراس�����ات تناول�����ت متغی�����ري الدراس�����ة (مس�����توى 

یش�����یر إل�����ى ض�����رورة إج�����راء المزی�����د م�����ن  الطم�����وح والتنش�����ئة المدرس�����یة) . مم�����ا

وق���د ، إل���ى إج���راء ھ���ذه الدراس���ة  ن���يإح���دى المب���ررات الت���ى دفعت وھ���ذه، الدراس���ات 

وف���ي الحالی���ة م���ن الدراس���ات الس���ابقة ف���ي إث���راء الأدب النظ���ري للدراس���ة  دتاس���تف

 .البحثج تصمیم منھ
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 الدراسة.ج : منھأولاً  -

 ا: مجتمع الدراسة، عینتھا.ثانیً  -

 ا: أدوات الدراسة.ثالثً  -

 ا: إجراءات تطبیق الدراسة.رابعً  -

 ا: أسالیب المعالجة الإحصائیة.خامسً  -

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

 الباب الثاني
 

 الدراسة وإجراءاتھا)منھج (
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 الباب الثاني

الدراسة وإجراءاتھا منھج  

 

لتحقی����ق أھ����داف  قم����ت بھ����االإج����راءات الت����ي  یتن����اول ھ����ذا الب����اب توص����یفا ش����املا لأھ����م

الدراس����ة وتمثل����ت ھ����ذه الإج����راءات ف����ي تحدی����د الم����نھج المتب����ع ف����ي الدراس����ة، ومجتم����ع 

 الدراس����ة، وعین����ة الدراس����ة وأدوات الدراس����ة، والتحق����ق م����ن ص����دق وثب����ات الأدوات،

لتكیی���ف الأداة عل���ى العین���ة العمانی���ة، وإج���راءات التطبی���ق  م���ت بھ���اھ���م الخط���وات الت���ي قوأ

 حصائیة للتحقق من أھداف الدراسة.المستعملة، والمعالجة الإ

 :الدراسة أولا: منھج

ت���م اس���تخدام الم���نھج الوص���في التحلیل���ي الارتب���اطي، وھ���و "عملی���ة البح���ث والتقص���ي ح���ول 

الظ����واھر التعلیمی����ة أو النفس����یة كم����ا ھ����ي قائم����ة ف����ي الحاض����ر، ووص����فھا وص����فا دقیق����ا، 

عناص����رھا أو بینھ����ا وتشخیص����ھا، وتحلیلھ����ا، وتفس����یرھا، بھ����دف اكتش����اف العلاق����ات ب����ین 

)، 75، ص2005وب�����ین الظ�����واھر التعلیمی�����ة والنفس�����یة الأخ�����رى" (العنی�����زي وآخ�����رون،

طبیع����ة الدراس����ة كونھ����ا تس����عى لدراس����ة العلاق����ة ب����ین ھ����ذا الم����نھج لمناس����بتھ مت واس����تخد

المتغی���رات مم���ا یحق���ق أھ���داف الدراس���ة، ویجی���ب ع���ن أس���ئلتھا، وف���ي ظ���ل العین���ة المخت���ارة 

س����تبیانات الخاص����ة ب����الطموح والتنش����ئة المدرس����یة ل����دى وذل����ك ع����ن طری����ق اس����تخدام الا

 عینة من طلبة التعلیم بعد الأساسي بسلطنة عُمان.



143 
 

 :ثانیا: مجتمع الدراسة وعینتھا

 مجتمع الدراسة: -

تك���ون مجتم���ع الدراس���ة م���ن جمی���ع طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي ف���ي محافظ���ة جن���وب 

س����لطنة عُم����ان، مدرس����ة الخنس����اء الثانوی����ة للبن����ات الص����فوف  –ص����ور)  ولای����ةالش����رقیة (

)، مدرس����ة ١٢-١٠)، مدرس����ة لباب����ة بن����ت الح����ارث الثانوی����ة للبن����ات الص����فوف (١٢-١٠(

)، ١٢-١٠حم���د ب���ن ماج���د للبن���ین الص���فوف (أ)، مدرس���ة ١٢-٥العیج���ة للبن���ات الص���فوف(

طالب����ا وطالب����ة،  )٢٧١٦( م، والب����الغ ع����ددھم2019-2018المقی����دین ف����ي الع����ام الدراس����ي 

) طالب�����ة، حس�����ب إحص�����ائیة المدیری�����ة العام�����ة للتربی�����ة ١٦٣٩) طالب�����ا و(١٠٧٤بواق�����ع (

 والتعلیم بمحافظة جنوب الشرقیة.

 :عینة الدراسة -

 لعینة الاستطلاعیةا

) طالب���ا وطالب���ة م���ن مجتم���ع الدراس���ة 67اختی���ار عین���ة اس���تطلاعیة عش���وائیة قوامھ���ا (ت���م 

ه العین���ة بھ���دف التحق���ق م���ن الص���دق والثب���ات ع���ن الأص���لي، وت���م تطبی���ق الأدوات عل���ى ھ���ذ

 طریق حسابھا بالطرق الإحصائیة الملائمة.

  :عینة الدراسة 

، اذ بل����غ ع����دد یة م����ن مجتم����ع الدراس����ةئبالطریق����ة العش����وا عین����ة الدراس����ةختیاربأ م����تق

 بانات) اس����ت7ات اس����تبعدت الباحث����ة () طالب����اً وطالب����ة، وبع����د تطبی����ق الأدو568(افرادھ����ا 

غی���ر ص���الحة (لع���دم إكم���ال المس���تجیب عل���ى الاس���تبانة)، وتكون���ت عین���ة الدراس���ة النھائی���ة 
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) %20.6) طالب����ة، أي بنس����بة (293، و(ا) طالب����268) طالب����اً وطالب����ة، م����نھم (561م����ن (

 من مجتمع الدراسة الأصلي.

 الدیموغرافیة):  توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیراتھا 1(جدول 

 الجنس الصف المسار التعلیمي الإجمالي
 الأدبي العلمي

 ذكور الحادي عشر 52 35 87
 الثاني عشر 36 44 80
 الإجمالي 88 79 167
 إناث الحادي عشر 9 18 27
 الثاني عشر 0 17 17
 الإجمالي 9 35 44
 ذكور الحادي عشر 6 7 13
 الثاني عشر 20 7 27
 الإجمالي 26 14 40
 إناث الحادي عشر 1 0 1
 الثاني عشر 0 3 3
 الإجمالي 1 3 4
 ذكور الحادي عشر 11 10 21
 الثاني عشر 0 7 7
 الإجمالي 11 17 28
 إناث الحادي عشر 33 32 65
 الثاني عشر 11 17 28
 الإجمالي 44 49 93
 ذكور الحادي عشر 6 13 19
 الثاني عشر 7 3 10
 الإجمالي 13 16 29
 إناث الحادي عشر 28 21 49
 الثاني عشر 37 31 68
 الإجمالي 65 52 117
 ذكور الحادي عشر 0 0 0
 الثاني عشر 1 3 4
 الإجمالي 1 3 4
 إناث الحادي عشر 1 7 8
 الثاني عشر 7 20 27
 الإجمالي 8 27 35
 الإجمالي                            266 295 561
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 : أدوات الدراسةثانیا

أدوات الدراس����ة ھ����ي "الوس����یلة الت����ي تجم����ع بھ����ا البیان����ات والمعلوم����ات اللازم����ة للإجاب����ة 

مھم���ا كان���ت تل���ك الأدوات م���ن بیان���ات وأدوات ،أس���ئلة البح���ث وتحقی���ق أھ���داف البحث ع���ن

)، ل���ذا اس���تخدمت الباحث���ة ف���ي ھ���ذه الدراس���ة الأدوات 2012وعین���ة" (إب���راھیم وأب���و زی���د،

 الآتیة:

 : مقیاس الطموح: الأداة الأولى

 أولاً:الأدب والدراسات المستخدمة:

الت��ي ات الص��لة بموض��وع الدراس��ة، الأدب النظ��ري والدراس��ات الس��ابقة ذ عل��ىي طلاعابعد  

 .والدوریات تمكن من الحصول علیھا والمتمثلة في الكتب والرسائل العلمیة

 ً  :خطوات مقیاس الطموح: ثانیا

فق���رة، موزع���ة ) 77تك���ون ف���ي ص���یغة الأولی���ة م���ن ( ذيبإع���داد مقی���اس الطم���وح، ال��� م���تق

) مج����الات متض����منة مجموع����ة م����ن الفق����رات، والمج����الات ھ����ي ك����الآتي (تحم����ل 5(عل����ى

المس���ئولیة والاعتم���اد عل���ي ال���نفس، تحدی���د الأھ���داف والخط���ة، التف���وق، المث���ابرة والكف���اح، 

 دادھا:النظرة للحیاة)، وفیما یلي توضیح كیفیة تم إع

بموض���وع الدراس���ة، المراج���ع، والأدبی���ات الس���ابقة المرتبط���ة  الاطلاع عل���ىقم���ت ب��� -

الت���ي تناول���ت الطم���وح ل���دى طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي، إذ ت���م وض���ع تص���ور 

 ا.واضح حول الطموح بشكل عام، وصیاغة بعض الفقرات منھ

وذل����ك مس����توى الطم����وح، بمراجع����ة المف����اھیم والتع����اریف ذات الص����لة بع����دھا قم����ت ب -

 من أجل تحدید بنیة المقیاس، والكلمات المفتاحیة في كل فقرات الطموح.
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بص���یاغة الفق���رات بم���ا ی���تلاءم م���ع طبیع���ة العین���ة، والبیئ���ة العمانی���ة وثقافتھ���ا، قم���ت ث���م  -

ولق��د تم��ت الاس��تفادة مم��ا س��بق ف��ي تحدی��د الطم��وح وص��یاغة العب��ارات، حی��ث تك��ون 

 ) فقرة.77المقیاس في صورتھ الأولیة من (

مجموع���ة م���ن  لمقی���اس م���ع المش���رف م���ن أج���ل عرض���ھ عل���ىبمناقش���ة ا م���تبع���دھا ق -

المتخصص���ین، وبع���د تحك���یم المقی���اس بلغ���ت ع���دد فق���رات مقی���اس مس���توى الطم���وح 

 ). 6    () فقرة، كما یوضحھا ملحق57في صورة النھائیة (

 الطموح): توزیع عدد الفقرات علي  أبعاد مقیاس 2(جدول یوضح ال

عدد  أبعاد م
 الفقرات

 رقم البنود

علي   والاعتماد تحمل المسئولیة 1
 .النفس

5 1 ،2 ،3 ،4 ،5، 6،7 

، 20، 19، 18، 17، 16، 15، 14، 13، 12، 11، 10، 9، 8 17 .تحدید الأھداف والخطة 2
21 ،22 

، 34، 33، 32، 31، 30، 29، 28، 27، 26، 25، 24، 23 29 .التفوق 3
35 ،36 ،37 ،38 ،39 ،40 ،41 ،42 ،43 ،44 ،45 ،46 ،

47 ،48 ،49 ،50 ،51 
 61، 60، 59، 58، 57، 56، 55، 54، 53، 52 10 .المثابرة والكفاح 4
، 73، 72، 71، 70، 69، 68، 67، 66، 65، 64، 63، 62 16 .النظرة للحیاة 5

74 ،75 ،76 ،77 
 

 ثالثاً: تصحیح المقیاس: 

ل فقرة من ) عبارة للتطبیق، وتصحح ك77(موح المستخدم في ھذه الدراسة یشمل مقیاس الط 

 التدرج الثلاثي ثي (دائما، أحیانا، أبداً)، وأعطىالتدرج الثلا فقرات مقیاس الطموح على

التوالي، ولأجل استخراج الدرجة الكلیة لمقیاس الثلاثي  ) على1، 2، 3(لیكرت) الأوزان (

) فقرة، 77قیاس الـ(فقرات الم علیھا المستجیب في إجابتھ علىحصل تجمع الدرجات التي ی

جة، ) در1، وأدنى درجة ھي (اتدرج )3درجة یمكن الحصول علیھا ھي ( لذا فإن أعلى
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تمتع الطالب بالطموح العالي، بینما تشیر الدرجة المنخفضة  حیث تشیر الدرجة المرتفعة إلى

 إلي تمتع الطالب بالطموح المنخفض.

 تباع ما یأتي:اب متدم قللمقیاس المستخ المواصفات السیكومتریةمن للتحقق و

 صدق وثبات مقیاس مستوى الطموح : -

ت���م حس���اب ص���دق مقی���اس مس���توى الطم���وح بط���ریقتین وھم���ا: طریق���ة الص���دق الظ���اھري، 

وحس���اب فاعلی���ة فق���رات المقی���اس، وذل���ك بحس���اب درج���ة الارتب���اط ب���ین الفق���رات والدرج���ة 

 الكلیة لھا.

 الصدق الظاھري لمقیاس مستوى الطموح:أولاً: 

)  77البالغ����ة عبارات����ھ ( لی����ة وبص����یغتة الأبع����د عرض����ة ت����م اس����تخراج ص����دق المقی����اس 

مجموع���ة م���ن المتخصص���ین ف���ي الإرش���اد النفس���ي، وعل���م  عل���ى)  2عب���اره ملح���ق رق���م ( 

ال����نفس، وعل����م ال����نفس الترب����وي، وعل����م ال����نفس الإرش����ادي، والإرش����اد النفس����ي الترب����وي، 

 العربی�����ة المفتوح�����ة، الجامع�����ة ، ىن�����زو جامع�����ةجامع�����ة الس�����لطان قابوس، ف�����ي ك�����ل م�����ن

المدیری�����ة العام�����ة للتزبی�����ة المرك�����ز الق�����ومي للبح�����وث التربوی�����ة والتنمیة، جامع�����ة ظف�����ار،

 إب���داءوم���ن خ���لال  والتعل���یم بمحافظ���ة الجن���وب الش���رقیة، لتقری���ر م���دى عب���ارات المقی���اس،

والتع���دیلات الت���ي یرونھ���ا مناس���بة لعب���ارات  وملاحظ���اتھم ف���ي عب���ارات المقی���اس، رأیھ���م

أي  العب����ارات، م����ن اتف����اق المحكم����ین عل����ى) %80( نس����بةبن����ت لغ����رض ذل����ك توالمقی����اس 

 م�����ن المحكم�����ین كقیم�����ة محكی�����ة وبن�����اء عل�����ى اقتراح�����ات لجن�����ة التحك�����یم ،) 18( باتف�����اق

 ) یبین ذلك .3رئھم تمت إعادة صیاغة العبارات، الجدول رقم (أو
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 ) العبارات المعدلة  لمقیاس مستوى الطموح وفقا لآراء لجنة المحكمین3(جدول    

 نسبة الاتفاق  الفقرات بعد التعدیل الفقرات قبل التعدیل مقیاس

 

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

  
ى 
تو
مس

وح
طم
ال

 

أحاول تذلیل العقبات التي 

 تعترض طریقي بنفسي .

إلى تذلیل العقبات التي تعترض  ىأسع

 طریقي بنفسي.

40% 

 %50 أتحمل مسئؤولیة نفسي مادیا . إنا مسئول عن نفسي مادیا.

أتبنى أھدافا معینة أسعى إلى 

 تحقیقھا .

 %40 معینة أسعى إلى تحقیقھا .ا أحدد أھداف

فانا أتحمل  يفي حالة خطئ

 المسؤولیة .

فشلي في  أتحمل المسؤولیة في حال

 تحقیق بعض أھدافي .

30% 

أتبنى خطة محددة لانجاز 

 الأھداف التي أتبناھا.

نجاز الأھداف التي ستطیع بناء خطة لإأ

 أتبناھا.

50% 

وأعمال كثیرة في  اخطط لمھام

 الوقت نفسھ.

خطط لمھام وأعمال كثیرة في نفس أ

 الوقت.

50% 

 يتحاق بعمل ذلاتخرجي اأستطیع بعد  دخل جید. يأود التحاق بعمل ذ

 دخل جید .

40% 

نجاز أمر ما لإأكرر المحاولة 

 ترك الأمور لظروف.أ

نجاز أمر ما ولا اترك اكرر المحاولة لإ

 الأمر لظروف.

30% 

 

واس�����تقر ، ) ف�����أكثر%80( وق�����د اعتم�����دت العب�����ارات الت�����ي حص�����لت عل�����ى نس�����بة اتف�����اق

 الأولیة.  الصورة)  4 ) عبارة، ملحق (77المقیاس على (

 

  ً  :فاعلیة فقرات المقیاس :ثانیا

عین����ة اس����تطلاعیة  ىعل����الطم����وح لأبع����اد مقی����اس  بحس����اب فاعلی����ة فق����رات المقی����اس م����تق

) طال���ب وطالب���ة، وذل���ك لبی���ان م���دى اتس���اق فق���رات المقی���اس م���ع بعض���ھا 67مكون���ة م���ن (

م����ع الدرج����ة الكلی����ة الطم����وح ال����بعض ع����ن طری����ق حس����اب ارتب����اط فق����رة م����ن فق����رات 

 .للمقیاس
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 ): معامل ارتباط بین درجة كل فقرة من فقرات مقیاس الطموح4(جدول 

 

م����ا ب����ین  ارتب����اط فق����رات مقی����اس الطم����وح ت����راوح معام����لأن  )4( یتضppppح مppppن جppppدول 

، 26، 21، 20، 19، 18، 16، 11، 10، 8، 2الفق���������رات ( ع���������دا)، م���������ا 0.301_0.60(

) الت���������ي بل���������غ ارتباطھ���������ا أق���������ل م���������ن 64،72، 61، 49، 45، 44، 43، 30، 29، 27

 مجــــالات مقیاس الطموح

): تحمل 1مجال (

المسئولیة والاعتماد 

 النفس  على

 التفوق ): 3مجال (  ): تحدید الأھداف والخطة2مجال (

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

1 .424 8 .126 18 .150 23 .495 33 .486 43 .267 

2 .237 9 .377 19 .245 24 .436 34 .326 44 .166 

3 .472 10 .248 20 .272 25 .602 35 .330 45 .298 

4 .442 11 .240 21 .287 26 .256 36 .310 46 .503 

5 .480 12 .430 22 .474 27 .158 37 .374 47 .480 

6 .317 13 .345  28 .394 38 .397 48 .494 

7 .373 14 .412 29 .219 39 .575 49 .108 

 15 .482 30 .275 40 .477 50 .506 

16 .237 31 .406 41 .478 51 .468 

17 .550 32 .358 42 .370  

 النظرة للحیاة ):5مجال ( ): المثابرة والكفاح4مجال (

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

 رقم

 الفقرة

 معامل

 الارتباط

52 .325 57 .429 62 .373 67 .326 72 .289 77 .581 

53 .415 58 .373 63 .393 68 .307 73 .382  

54 .301 59 .472 64 .240 69 .495 74 .388 

55 .605 60 .374 65 .535 70 .399 75 .339 

56 .322 61 .180 66 .481 71 .371 76 .357 
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 وبن���اء عل���ىمعام���ل ارتب���اط المقی���اس،  م���ا یس���تدعي ح���ذفھن، حت���ى لا ت���ؤثر عل���ى) م0.30(

) 57ق����د أص����بحت تتك����ون م����ن (طم����وح النت����ائج التحلی����ل ف����إن الص����ورة النھای����ة للمقی����اس 

 في ھذه الدراسة.) عبارة، وھو ما اعتمدتھ 77عبارة من أصل (

مج���ال م���ن أبع���اد المقی���اس  ك���لب���ین درج���ة ) بیرس���ون () معام���ل ارتب���اط 5ویب���ین ج���دول (

 مع الدرجة الكلیة لمقیاس الطموح.

مجال من أبعاد المقیاس مع الدرجة الكلیة لمقیاس ) معامل ارتباط (بیرسون) بین درجة كل 5(جدول 
 الطموح

 مجــــالات مقیاس الطموح

 مستوى الدلالة معامل ارتباط بیرسون مجــــالات

 000. **0.353 المسئولیة والاعتماد على النفس مجال تحمل

 000. **0.727 مجال تحدید الأھداف والخطة

 000. **0.934 مجال التفوق

 000. **0.780 المثابرة والكفاحمجال 

 000. **0.738 مجال النظرة للحیاة

 )0.05دلالة( * دالة إحصائیا عند مستوى  )،0.01** دالة إحصائیا عند مستوى دلالة (

 
) أن جمی�����ع مجـــ�����ـالات مقی�����اس الطم�����وح تراوح�����ت م�����ا ب�����ین 5( ویتضpppppح مpppppن جpppppدول

، إذ تتص����ف بمعام����ل ارتب����اط مرتف����ع )0.01) وھ����و دال عن����د مس����توى (0.934_0.353(

 . ، ومناسب لأھداف الدراسةإحصائیاودال 

 

 :الثبات -

 كرونباخ:ألفا  الثبات بطریقة .1

ألف�����ا (بحس�����اب مع�����املات الثب�����ات لمعادل�����ة الطم�����وح مقی�����اس  ب�����التحقق م�����ن ثب�����ات م�����تق

حس���اب ق���یم مع���املات ألف���ا لكرونب���اخ لك���ل للدرج���ة الكلی���ة للمقی���اس، م���ن خ���لال  )لكرونب���اخ
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، بالإض���افة إل���ى مؤش���ر الثب���ات (الص���دق ال���ذاتي) بحس���اب كك���لبعُ���د عل���ى ح���ده والمقی���اس 

 الجذر التربیعي لمعامل ثبات الاختبار:

 كرونباخ لمقیاس الطموح ومؤشر الثبات ( الصدق الذاتي )) فھم معاملات الفا 6(جدول 

 

ق�����د بل�����غ الطم�����وح كرونب�����اخ الكل�����ي لمقی�����اس معام�����ل ألف�����ا أن  )6یتضpppppح مpppppن جpppppدول (

) مم����ا یش����یر إل����ي أن 0.956)، أم����ا مؤش����ر الثب����ات (الص����دق ال����ذاتي) فق����د بل����غ (0.915(

 المقیاس یتمتع بثبات مرتفع ومناسب لأھداف الدراسة.

 

 الثبات بطریقة التجزئة النصفیة: .2

ب معام����ل بحس����اب الثب����ات بطریق����ة التجزئ����ة النص����فیة، وذل����ك ع����ن طری����ق حس����ام����ت ق

الارتب���اط ب���ین النص���ف الأول م���ن فق���رات المقی���اس (الفق���رات المف���ردة)، والنص���ف الث���اني 

 )،0.690( النص���فین ب���ینم���ن فق���رات المقی���اس (الفق���رات الزوجی���ة)، وق���د بل���غ الارتب���اط 

)، وجتم����ان 0.816س����بیرمان ب����راون (وبل����غ معام����ل الثب����ات بطریق����ة التجزئ����ة النص����فیة 

 المقیاس وصلاحیتھ لأغراض التطبیق.)؛ مما یدل على قوة 0.815(

 

 مجــــالات مقیاس الطموح

 مؤشر الثبات (الصدق الذاتي) معامل الثبات ألفا كرونباخ البعد

 0.824 0.679 تحمل المسئولیة والاعتماد على النفس

 0.849 0.721 والخطة تحدید الأھداف

 0.853 التفوق

 

0.923 

 0.845 0.715 المثابرة والكفاح

 0.889 0.792 النظرة للحیاة

 0.956 0.915 المجموع الكلي
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 ): قیم معاملات معامل الثبات لمقیاس الطموح بطریقة التجزئة النصفیة7(جدول 

 مقیاس الطموح

الارتباط بین  الجزء الثاني الجزء الأول

 النصفین

 التصحیح بمعامل

 (سبیرمان ـ براون)

 التصحیح بمعامل

 (جتمان)

 0.815 0.816 0.690 الفقرات الزوجیة الفردیةالفقرات 

  

أن ق���یم مع���املات معام���ل الثب���ات لمقی���اس الطم���وح بطریق���ة التجزئ���ة  )7یوضpppح جpppدول (

مم����ا ی����دل عل����ى  0.690لتجزئ����ة النص����فیة النص����فیة ق����د بل����غ معام����ل الارتب����اط بطریق����ة ا

بج���داول حس���اب معام���ل ثب���ات  0.816ب���ین نص���في الاختب���ار ، وبل���غ  وج���ود ارتب���اط ع���ال

 لسبیرمان وبراون .الارتباط 

 : مقیاس التنشئة المدرسیة: الأداة الثانیة

 :الأدب والدراسات المستخدمة :أولاً 

ابقة ذات الص������لة بموض������وع الأدب النظ������ري والدراس������ات الس������ عل������ى  يبع������د إطلاع������

ة والمتمثل����ة ف����ي الكت����ب والرس����ائل العلمی����الت����ي تمك����ن م����ن الحص����ول علیھ����ا الدراس����ة، 

 .والدوریات

 :ثانیاً: خطوات مقیاس التنشئة المدرسیة

) 152الأولی���ة م���ن (ص���یغتھا بإع���داد مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة، الت���ي تتك���ون ف���ي  م���تق

) مج����الات متض����منة مجموع����ة م����ن الفق����رات، والمج����الات ھ����ي 6( فق����رة، موزع����ة عل����ى

المدرس���یة، ك���الآتي (المعل���م، إدارة المدرس���ة، زم���لاء المدرس���ة، الم���نھج الدراس���ي، البیئ���ة 

 خصائي الاجتماعي)، وفیما یلي توضیح كیفیة تم إعدادھا:الأ
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التي س�����ابقة المرتبط�����ة بموض�����وع الدراس�����ة،المراج�����ع، والأدبی�����ات ال الاط�����لاع عل�����ى -

ل���ت التنش���ئة المدرس���یة ل���دى طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي، إذ ت���م وض���ع تص���ور تناو

  .واضح حول التنشئة المدرسیة بشكل عام، وصیاغة بعض الفقرات منھا

بمراجع����ة المف����اھیم والتع����اریف ذات الص����لة التنش����ئة المدرس����یة،  م����توبع����د ذل����ك ق -

وذل���ك م���ن أج���ل تحدی���د بنی���ة المقی���اس، والكلم���ات المفتاحی���ة ف���ي ك���ل فق���رات التنش���ئة 

 المدرسیة.

بص���یاغة الفق���رات بم���ا ی���تلاءم م���ع طبیع���ة العین���ة، والبیئ���ة العمانی���ة وثقافتھ���ا،  م���تث���م ق -

ة المدرس���یة وص���یاغة العب���ارات، ولق���د تم���ت الاس���تفادة مم���ا س���بق ف���ي تحدی���د التنش���ئ

 فقرة.) 152( حیث تكون المقیاس في صورتھ الأولیة من

مجموع����ة م����ن  اس م����ع المش����رف م����ن أج����ل عرض����ھ عل����ىبمناقش����ة المقی���� م����تبع����دھا ق

المقی���اس بلغ���ت ع���دد فق���رات مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة ف���ي  تحك���یمالمتخصص���ین، وبع���د 

) توزی���ع 8وض���ح الج���دول (وی )،7() فق���رة، كم���ا یوض���حھا ملح���ق 145ص���ورة النھائی���ة (

 .التنشئة المدرسیةأبعاد مقیاس  الفقرات على
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 ):  یوضح توزیع الفقرات علي  المقیاس التنشئة المدرسیة8(جدول 

عدد  مجـــــالات

 الفقرات

 رقم البنود

، 19، 18، 17، 16 ،15، 14، 13، 12، 11، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 فقرة 55 المعلم

20 ،21 ،22 ،23 ،24 ،25 ،26 ،27 ،28 ،29 ،30 ،31 ،32 ،33 ،34 ،35  ،

36 ،37 ،38 ،39 ،40 ،41 ،42 ،43 ،44 ،45 ،46 ،47 ،48 ،49 ،50 ،51 ،

52 ،53 ،54 ،55 

، 71، 70، 69، 68، 67، 66، 65، 64، 63، 62، 61، 60، 59، 58، 57، 56 فقرة 25 إدارة المدرسة

72 ،73 ،74 ،75 ،76 ،77 ،78 ،79، 80 

 ،94، 93، 92، 91، 90، 89، 88 ،87، 86، 85، 84، 83، 82، 81 فقرة 18 زملاء المدرسة

95،96،97،98 

، 110، 109، 108، 107، 106 ،105، 104، 103، 102، 101، 100، 99 فقرة 18 المنھج الدراسي

111،  112،113،114،115،116 

، 128، 127، 126، 125، 124، 123، 122 ،121، 120، 119، 118 ،117 فقرة 15 البیئة المدرسیة

129 

 الأخصائي

 الاجتماعي

، 141، 140، 139، 138، 137، 136، 135، 134، 133، 132، 131، 130 فقرة 16

142 ،143 ،144 ،145 

 

 ثالثاً: تصحیح المقیاس: 

)عبارة للتطبیق، 145(ى في ھذه الدراسة عل المستخدم التنشئة المدرسیةیشمل مقیاس  

علي التدرج الثلاثي (دائما، أحیانا،  التنشئة المدرسیةوتصحح كل فقرة من فقرات مقیاس 

التوالي، ولأجل استخراج  ) على1، 2، 3(لیكرت) الأوزان ( التدرج الثلاثي وأعطىأبداً)، 

بتھ علي  الدرجة الكلیة لمقیاس الثلاثي تجمع الدرجات التي یحصل علیھا المستجیب في إجا
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 ات،درج )3درجة یمكن الحصول علیھا ھي (  ) فقرة، لذا فإن أعلى145قیاس الـ(فقرات الم

تمتع الطالب بالتنشئة المدرسیة  المرتفعة إلى) درجة، حیث تشیر الدرجة 1وأدنى درجة ھي (

 تمتع الطالب بالتنشئة المدرسیة منخفض. ، بینما تشیر الدرجة المنخفضة إلىعالي

 بإتباع ما یأتي: متللمقیاس المستخدم ق المواصفات السیكومتریةللتحقق من و

 التنشئة المدرسیة: وثبات الصدق -

ھم���ا: طریق���ة الص���دق الظ���اھري،  بط���ریقتین المدرس���یة التنش���ئةت���م حس���اب ص���دق مقی���اس 

وحس���اب فاعلی���ة فق���رات المقی���اس، وذل���ك بحس���اب درج���ة الارتب���اط ب���ین الفق���رات والدرج���ة 

 الكلیة لھا.

 للمقیاس التنشئة المدرسیة  : الصدق الظاھريأولاً 

) 152ولی����ة البالغ����ة عبارات����ھ ( ت����م اس����تخراج ص����دق المقی����اس بع����د عرض����ة بص����یغتة الأ

مجموع���ة م���ن المتخصص���ین ف���ي الإرش���اد النفس���ي، وعل���م  عل���ى) 3عب���اره ملح���ق رق���م ( 

،في ش���ادي، والإرش���اد النفس���ي الترب���ويال���نفس، وعل���م ال���نفس الترب���وي، وعل���م ال���نفس الإر

جامع���ة الس���لطان ق���ابوس، كلی���ة العل���وم التطبیقی���ة بص���ور،الجامعة ك���ل م���ن جامع���ة نزوى،

وزارة التربی����ة والتعل����یم ،المرك����ز الق����ومي للبح����وث  العربی����ة المفتوح����ة، جامع����ة ظف����ار،

ء آرائھ����م وملاحظ����اتھم ح����ول م����دى وق����د طلُ����ب م����ن المحكم����ین إب����دا التربوی����ة والتنمی����ة، 

الدراس���ة، ودرج���ة انتم���اء الفق���رات لمحاورھ���ا، وم���دى م���ة فق���رات المقی���اس لغ���رض ملاء

وض������وح الص������یاغة اللغوی������ة لك������ل فق������رة م������ن فق������رات المقی������اس، ك������ذلك ملاحظ������اتھم 

 واقتراح�����اتھم، وإض�����افة أي تع�����دیلات ومقترح�����ات یرونھ�����ا مناس�����بة، وق�����د ت�����م اس�����ترجاع
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نس����خة م����ن مجم����وع الاس����تمارات الموزع����ة عل����ى لجن����ة التحك����یم ، وبع����د ذل����ك ت����م ) 18(

) م����ن اتف����اق المحكم����ین  %80، وق����د تبنی����ت نس����بة (   لآراء المحكم����ین  إج����راء حص����ر

ن���تج ع���ن ھ���ذا التحك���یم تع���دیل بع���ض العب���ارات الت���ي رأى أعض���اء  وق���دالعب���ارات  ىعل���

التحك���یم تع���دیلھا لع���دم وض���وحھا أو احتمالھ���ا أكث���ر م���ن فك���رة، أو إع���ادة ص���یاغة بع���ض 

) یب���ین 9الج���دول رق���م (وفق���رات المقی���اس لت���زداد وض���وحاً وتلائ���م م���ا وض���عت لقیاس���ھ، 

 .ذلك

 ): العبارات التي اقترح المحكمون تعدیلھا9(جدول 

 
 مقیاس

نسبة الاتفاق  الفقرات بعد التعدیل الفقرات قبل التعدیل
 على التعدیل

 
 
 

 
 

 التنشئة المدرسیة

یوبخني المعلم عندما أھمل في 
 واجباتي المنزلیة.

أھمل في  یعاتبني المعلم عندما
 واجباتي المنزلیة.

50%  

تساعدني إدارة المدرسة 
 لتحقیق طموحاتي

توجھني إدارة المدرسة لتحقیق 
 طموحاتي

40% 

تقدم إدارة المدرسة أنشطة 
تثقیفیة تساعدني على تنمیة 

 طموحي.

تعد إدارة المدرسة أنشطة تثقیفیة 
 تساعدني على تنمیة طموحي

30% 

نتحدث أنا وزملائي في كل 
 شؤون حیاتنا .

نتحدث أنا وزملائي في كل أمور 
 حیاتنا

50% 

أتشاور مع زملائي لمساعدة 
 الآخرین.

أتعاون مع زملائي لمساعدة 
 الآخرین.

40%  

ینمي الأخصائي الاجتماعي 
 حماسي للتعلم.

الأخصائي الاجتماعي  یوجھ
 حماسي للتعلم.

50%  

 

 ً  :: فاعلیة فقرات المقیاسثانیا

عل����ى عین����ة التنش����ئة المدرس����یة بحس����اب فاعلی����ة فق����رات المقی����اس لأبع����اد مقی����اس  م����تق

وطالب���ة، وذل���ك لبی���ان م���دى اتس���اق فق���رات المقی���اس  ا) طالب���67اس���تطلاعیة مكون���ة م���ن (

م���ع التنش���ئة المدرس���یة م���ع بعض���ھا ال���بعض ع���ن طری���ق حس���اب ارتب���اط فق���رة م���ن فق���رات 

 ك) ذل10للمقیاس، ویوضح جدول ( الدرجة الكلیة
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 ) معامل ارتباط بین درجة كل فقرة من فقرات مقیاس التنشئة المدرسیة مع الدرجة الكلیة 10(جدول 

 

 

 إدارة المدرسة ): 2مجال ( ):  المعلم1( مجال
 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

1 .296 16 .616 31 .665 46 .460 56 .629 71 .691 
2 .327 17 .557 32 .546 47 .413 57 .585 72 .645 
3 .306 18 .571 33 .549 48 .492 58 .192 73 .462 
4 .351 19 .627 34 .589 49 .495 59 .574 74 .535 
5 .602 20 .579 35 .660 50 .415 60 .661 75 .350 
6 .613 21 .617 36 .611 51 .387 61 .697 76 .468 
7 .682 22 .220 37 .535 52 .568 62 .546 77 .547 
8 .583 23 .559 38 .606 53 .500 63 .709 78 .623 
9 .497 24 .584 39 .602 54 .646 64 .701 79 .547 
10 .609 25 .674 40 .584 55 .560 65 .724 80 .249 
11 .696 26 .641 41    66 .653   
12 .680 27 .409 42    67 .556   
13 .643 28 .641 43    68 .626   
14 .639 29 .523 44    69 .655   
15 .547 30 .647 45    70 .638   

): 5مجال ( ): المنھج الدراسي4مجال ( ): زملاء المدرسة3مجال (
 البیئة المدرسیة

): الأخصائي 6مجال (
 الاجتماعي

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

81 .445 97 .101 99 .497 115 .634 117 .462 132 .674 
82 .495 98 .123 100 .365 116 .534 118 .227 133 .337 
83 .612   101 .373   119 .400 134 .522 
84 .644   102 .394   120 .384 135 .468 
85 .659   103 .487   121 .477 136 .690 
86 .566   104 .489   122 .564 137 .563 
87 .669   105 .580   123 .488 138 .617 
88 .683   106 .590   124 .258 139 .749 
89 .398   107 .435   125 .560 140 .717 
90 .578   108 .476   126 .543 141 .770 
91 .621   109 .592   127 .641 142 .637 
92 .372   110 .709   128 .614 143 .577 
93 .471   111 .426   129 .537 144 .563 
94 .593   112 .370   130 .543 145 .481 
95 .444   113 .634   131 .499   
96 .325   114 .318       
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م���ا  ة المدرس���یة ت���راوحارتب���اط فق���رات مقی���اس التنش���ئ معام���لأن  )10یتضpppح مpppن جpppدول (

) 124، 188، 98، 97، 80، 58، 22، 1)، م�����ا ع�����دا الفق�����رات (0.306_ 0.77ب�����ین (

) مم���ا یس���تدعي ح���ذفھن، حت���ى لا ت���ؤثر عل���ى معام���ل 0.30الت���ي بل���غ ارتباطھ���ا أق���ل م���ن (

التنش����ئة وبن����اء عل����ى نت����ائج التحلی����ل ف����إن الص����ورة النھای����ة للمقی����اس ارتب����اط المقی����اس، 

، وھ����و م����ا ) عب����ارة145) عب����ارة م����ن أص����ل (137ق����د أص����بحت تتك����ون م����ن (المدرس����یة 

 في ھذه الدراسة. اعتمدتھ 

) معامل ارتباط بیرسون بین درجة كل مجال من مجالات المقیاس مع الدرجة الكلیة لمقیاس 11(جدول 
 التنشئة المدرسیة

 مجـــــالات مقیاس التنشئة المدرسیة

 مستوى الدلالة معامل ارتباط بیرسون مجالات

 000. **0.896 مجال المعلم

 000. **0.815 مجال إدارة المدرسة

 000. **0.556 مجال زملاء المدرسة

 000. **0.810 مجال المنھج الدراسي

 000. **0.735 مجال البیئة المدرسیة

 000. **0.690 الاجتماعي الأخصائيمجال 
 )0.05 (دالة إحصائیا عند مستوى دلالة  )،  *0.01 (** دالة إحصائیا عند مستوى دلالة 

 

تراوح���ت م���ا ب���ین  التنش���ئة المدرس���یةأن جمی���ع مج���ـالات مقی���اس  )11یتضpppح مpppن جpppدول (

إذ تتص����ف بمعام����ل ارتب����اط مرتف����ع ) 0.01( مس����توى) وھ����و دال عن����د 0.896_0.556(

 ، ومناسب لأھداف الدراسة.إحصائیاودال 

 :الثبات -

 ألفا لكرونباخ: الثبات بطریقة .1

بحس���اب مع���املات الثب���ات لمعادل���ة ألف���ا  التنش���ئة المدرس���یةمقی���اس  ب���التحقق م���ن ثب���ات م���تق

حس���اب ق���یم مع���املات ألف���ا لكرونب���اخ لك���ل لكرونب���اخ للدرج���ة الكلی���ة للمقی���اس، م���ن خ���لال 

بعُ���د عل���ى ح���ده والمقی���اس كك���ل، بالإض���افة إل���ى مؤش���ر الثب���ات (الص���دق ال���ذاتي) بحس���اب 

 .رالجذر التربیعي لمعامل ثبات الاختبا
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 ) قیم معاملات ألفا لكرونباخ لمقیاس التنشئة المدرسیة ومؤشر الثبات (الصدق الذاتي)12(جدول 

 مجـــــالات مقیاس التنشئة المدرسیة

 مؤشر الثبات (الصدق الذاتي) معامل الثبات ألفا لكرونباخ مجـــــالات

 0.978 0.960 مجال المعلم

 0.966 0.929 المدرسةمجال إدارة 

 0.941 0.854 مجال زملاء المدرسة

 0.921 0.875 مجال المنھج الدراسي

 0.924 0.849 مجال البیئة المدرسیة

 0.953 0.903 الاجتماعي الأخصائيمجال 

 0.986 0.974 المجموع الكلي

 

ق���د  التنش���ئة المدرس���یةمعام���ل ألف���ا لكرونب���اخ الكل���ي لمقی���اس أن  )12یتضpppح مpppن جpppدول ( 

) مم���ا یش���یر إل���ى أن 0.986)، أم���ا مؤش���ر الثب���ات (الص���دق ال���ذاتي) فق���د بل���غ (0.974بل���غ (

 . المقیاس یتمتع بثبات مرتفع ومناسب لأھداف الدراسة

 الثبات بطریقة التجزئة النصفیة .2

بحس����اب الثب����ات بطریق����ة التجزئ����ة النص����فیة، وذل����ك ع����ن طری����ق حس����اب معام����ل  م����تق

المف���ردة)، والنص���ف الث���اني  الفق���راتالارتب���اط ب���ین النص���ف الأول م���ن فق���رات المقی���اس (

 )،0.765( م���ن فق���رات المقی���اس (الفق���رات الزوجی���ة)، وق���د بل���غ الارتب���اط ب���ین النص���فین

 (0.867) مان ب��������راونس��������بیروبل��������غ معام��������ل الثب��������ات بطریق��������ة التجزئ��������ة النص��������فیة 

 .؛ مما یدل على قوة المقیاس وصلاحیتھ لأغراض التطبیق(0.856)وجتمان
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 ): قیم معاملات معامل الثبات لمقیاس التنشئة المدرسیة بطریقة التجزئة النصفیة13(جدول 

 مقیاس التنشئة المدرسیة

الارتباط بین  الجزء الثاني الجزء الأول

 النصفین

 التصحیح بمعامل

 (سبیرمان ـ براون)

 التصحیح بمعامل

 (جتمان)

 0.856 0.867 0.765 الفقرات الزوجیة الفقرات الفردیة

 

أن ق���یم مع���املات معام���ل الثب���ات لمقی���اس التنش���ئة المدرس���یة بطریق���ة  )13یوضpppح جpppدول (

مم���ا ی���دل  0.765لتجزئ���ة النص���فیة التجزئ���ة النص���فیة ق���د بل���غ معام���ل الارتب���اط بطریق���ة ا

بج���داول حس���اب معام���ل  0.867ب���ین نص���في الاختب���ار، وبل���غ  لعل���ى وج���ود ارتب���اط ع���ا

 ثبات الارتباط لسبیرمان وبراون .

 إجراءات تطبیق الدراسة ا :رابعً 
 

 الآدابخط�����اب (تس�����ھیل مھم�����ة باح�����ث) م�����ن عمی�����د كلی�����ة ى ل�����بالحص�����ول عقم�����ت  -

بجامع�����ة محم�����د الخ�����امس بالرب�����اط  هال�����دكتورامرك�����ز دراس�����ات  الإنس�����انیةوالعل�����وم 

 – 12 – 15 لب��������دء تحك��������یم أدوات الدراس��������ة بت��������اریخ، 2017 -10 -11 بت��������اریخ

 ).  8نظر إلي الملحق( ا، 2017

 خراجھ���االتأك���د م���ن ص���دقھا وثباتھ���ا واللتحق���ق م���ن ص���دق وثب���ات أداوت الدراس���ة، و -

باس���تخراج  م���توالتنش���ئة المدرس���یة، ق بالص���ورة النھائی���ة لمقی���اس ك���ل م���ن الطم���وح

إحص���ائیات م���ن المدیری���ة العام���ة للتربی���ة والتعل���یم بمحافظ���ة جن���وب الش���رقیة لس���حب 

الح����ادي عش����ر، (عین����ة الدراس����ة، إذ توض����ح ع����دد طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د الأساس����ي 

 .  12/11/2018 الثاني عشر) المقیدین بالدراسة، وكان بتاریخ

الطم���وح والتنش���ئة  اسبتطبی���ق مقی���م���ت ب���ات أدوات الدراس���ة، قللتحق���ق م���ن ص���دق وث -

) طال���ب وطالب���ة، ت���م اختی���ارھم 67عین���ة اس���تطلاعیة تكون���ت م���ن ( المدرس���یة عل���ى

وتراوح����ت م����دة التطبی����ق ، 11/2/2019 ت����اریخبم����ن خ����ارج عین����ة الدراس����ة ذل����ك  

 ) دقیقة.20 -15(
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ر بمحافظ����ة جن����وب الش����رقیة ولای����ة ص����و م����دارس ريم����دی ىب����اللجوء إل���� م����تم قث���� -

) حی����ث 9انظ����ر ال����ي الملح����ق ( م����ن أج����ل تطبی����ق مق����اییس الدراس����ة، ذنتھم أتواس����

، وتض������من المقی������اس تعلیم������ات متعلق������ة يعل������ى تطبی������ق الأدوات بنفس������ھأش������رفت 

الس���ریة، وع���دم اس���تخدام المعلوم���ات لأغ���راض أخ���رى غی���ر البح���ث  بالمحافظ���ة عل���ى

العلم����ي، وت����م التأك����د م����ن فھ����م المفح����وص للتعلیم����ات أثن����اء عملی����ة التطبی����ق، وت����م 

وتراوح������ت م������دة التطبی������ق ، 1/5/2019 ل������ىإ 1/3/2019 ی������ق م������ن ت������اریخالتطب

 .(شھرین)

بإدخ���ال بیان���ات الدراس���ة، وتحلی���ل نت���ائج الدراس���ة وتفس���یرھا لم���دة  مت���واذل���ك ق وبع���د -

 تقارب شھرا .

 الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسةخامسًا : 
 
المعالج���ات الإحص���ائیة والوص���فیة والتحلیلی���ة المناس���بة ف���ي اس���تخراج  س���تخدام أقم���ت ب��� 

النت����ائج لك����ل س����ؤال م����ن أس����ئلة الدراس����ة باس����تخدام برن����امج الرزم����ة الإحص����ائیة للعل����وم 

 النحو التالي:  ) علىSPSSالاجتماعیة (

 Alphaكرونب����اخ (الف����ا )، وPearsonت����م اس����تخدام معام����ل الارتب����اط بیرس����ون( .1

Cronbach ثبات أداة الدراسة) للتأكد من. 

الس���ؤال للإجاب���ة عل���ى ت���م اس���تخدام المتوس���طات الحس���ابیة والانحراف���ات المعیاری���ة  .2

 الأول والثاني.

) للإجاب�����ة ع�����ن الس�����ؤال الثال�����ث، لحس�����اب Pearsonمعام�����ل ارتب�����اط بیرس�����ون ( .3

طلب���ة المتمثل���ین ف���ي م���دارس الالارتباط���ات ب���ین الطم���وح والتنش���ئة المدرس���یة ل���دى 

 الأساسي.التعلیم ما بعد 

-Independent Samples T(لعینت����ین مس����تقلتین  - Tت����م اس����تخدام اختب����ار .4

Test (الس�����ؤال الراب�����ع والخ�����امس؛ وذل�����ك لمعرف�����ة إذا م�����ا كان�����ت  للإجاب�����ة عل�����ى

ھن���اك ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة  تع���زى لمتغی���ري الن���وع الاجتم���اعي والمس���ار 

 التعلیمي.
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دلال����ة الف����روق  ) لتحدی����دOne Way ANOVAاختب����ار التب����این الأح����ادي ( .5

لمس���توى الطم���وح والتنش���ئة المدرس���یة ل���دى طلب���ة المتمثل���ین ف���ي م���دارس التعل���یم م���ا 

 بعد الأساسي تعزى لمتغیر الصف.

ذلك لمعرف�����ة م�����دى ریجي للإجاب�����ة ع�����ن الس�����ؤال الس�����ادس،تحلی�����ل الانح�����دار الت�����د .6

 إس���ھام درج���ات مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة ف���ي التنب���ؤ ب���درجات الطم���وح ل���دى طلب���ة

 .ا بعد الأساسي التعلیم م
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 أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول -

 ثانیاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني -

 ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث -

 الرابع رابعاً: النتائج المتعلقة بالسؤال -

 خامساً: النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس -

 سادساً: النتائج المتعلقة بالسؤال السادس -

 

 

 

 

 الباب الثالث
 

 (نتائج الدراسة)                  
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 الثالث الـبـاب

  نتــائج الـدراسة

 تمھید

 

عرض���اً لنت���ائج الدراس���ة ومناقش���تھا، والت���ي ھ���دفت إل���ى التع���رف عل���ى ب���اب یتض���من ھ���ذا ال

الأساس����ي م����ا بع����د  التعل����یم الطم����وح والتنش����ئة المدرس����یة ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة ىمس����تو

بس�����لطنة عُم�����ان، وسیش�����مل أیضً�����ا تق�����دیم  )ولای�����ة ص�����ور(بمحافظ�����ة جن�����وب الش�����رقیة 

مجموع����ة م����ن التوص����یات والمقترح����ات المنبثق����ة م����ن نت����ائج الدراس����ة، وس����یتم مناقش����ة 

 النتائج وفقاً لأسئلتھا كما یلي :

 

 أولاً: عرض النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:

طلبpppة التعلpppیم مpppا بعpppد مpppا مسpppتوى الطمpppوح لpppدى عینpppة مpppن : الpppذي نpppص علpppى الآتpppي

 في سلطنة عُمان ؟ (ولایة صور) الأساسي بمحافظة جنوب الشرقیة

المعیاریة  اتمن أجل الإجابة على ھذا السؤال تم استخدام المتوسطات الحسابیة والانحراف

طلبة التعلیم ما بعد الأساسي (الثانویة)  ىلدمستوى الطموح لوالتكرارات والنسب المئویة 

بتحدید المدى للمقیاس الثلاثي من خلال حساب  مت. قبین أبعاد المقیاسبسلطنة عمان 

)، وللحصول 2= 1 -3أقل قیمة)= ( -(الحدود الدنیا والعلیا) ثم حساب المدى (أعلى قیمة

) ، ثم تم إضافة ھذه 0.66=2/3على طول الفئة تم تقسیمھ على أكبر قیم في المعیار أي(
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) 14(جدول انظر ال :) لتحدید الحد الأعلى لھذه الفئة1القیمة إلى أقل قیمة في المعیار وھي (

 المعیار المعتمد في تفسیر نتائج السؤال الأول للدراسة

 الأول للدراسة) المعیار المعتمد في تفسیر نتائج السؤال 15(جدول 

 الموافقةمستوى  المتوسط الحسابي المعیار م

 مرتفع 3 –  2.34 دائما 1

2  ً  متوسط 2.33 -  1.67 أحیانا

 منخفض  1.66 -1 أبــــداً            3
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) المتوسطات الحسابیة والانحراف المعیاریة والتكرارات والنسب 15یظھر في جدول (و

 الطموح: مقیاس المئویة لمستوى مجالات

): المتوسطات الحسابیة والانحراف المعیاریة والتكرارات والنسب المئویة  بالنسبة لمستوى مجالات مقیاس 16(جدول 
 .الطموح

394 

 

 مستوى  مجالات المقیاس م

 الطموح

المتوسط  النسبة التكرار

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 المستوى الترتیب

المسئولیة تحمل  1

 والاعتماد على النفس

 متوسط 5 359. 2.22 1.6 9 دائما

 ً  68.1 382 أحیانا

 30.3 170 أبـداً 

 مرتفع 1 319. 2.55 1.6 9 دائما تحدید الأھداف والخطة 2

 ً  16.0 90 أحیانا

 82.4 462 أبـداً 

 مرتفع 3 294. 2.51 1.2 7 دائما التفوق 3

 ً  21.2 119 أحیانا

 77.5 435 أبـداً 

 مرتفع 2 325. 2.52 2.0 11 دائما المثابرة والكفاح 4

 ً  22.8 128 أحیانا

 75.2 422 أبـداً 

 مرتفع 4 323. 2.50 1.2 7 دائما النظرة للحیاة 5

 ً  20.0 112 أحیانا

 78.8 442 أبـداً 

لمستوى الدرجة الكلیة  

 الطموح

 مرتفع  253. 2.49 7. 7 دائما

 ً  20.9 117 أحیانا

 78.4 440 أبـداً 
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الت����ي بل����غ عین����ة الأن مس����توى مج����الات مقی����اس الطم����وح ل����دى  )15یتضppppح مppppن جppppدول (

م����ن طلب����ة التعل����یم الأساس����ي م����ا بع����د الأساس����ي كان����ت ب����ین المس����توى  )  561(   ع����ددھا 

حص�����ل مج�����ال "تحدی�����د الأھ�����داف والخط�����ة" عل�����ى أعل�����ى المتوس�����ط والمرتف�����ع، حی�����ث 

ث����م  )،0.319( ) وب����انحراف معی����اري2.55المتوس����طات بمتوس����ط حس����ابي مرتف����ع بل����غ (

) 2.52ج���اء ف���ي المرتب���ة الثانی���ة مج���ال "المث���ابرة والكف���اح" بمتوس���ط حس���ابي مرتف���ع بل���غ (

وس���ط ث���م ج���اء ف���ي المرتب���ة الثالث���ة مج���ال " التف���وق " بمت)، 0.325( وب���انحراف معی���اري

ف���ي ح���ین ج���اء ف���ي المرتب���ة )، 0.294( ) وب���انحراف معی���اري2.51حس���ابي مرتف���ع بل���غ (

الرابع����ة وقب����ل الأخی����ر ج����اء  مج����ال "النظ����رة للحی����اة" بمتوس����ط حس����ابي متوس����ط بل����غ 

أم����ا ف����ي المرتب����ة الأخی����رة ج����اء مج����ال " تحم����ل )، 0.323( ) وب����انحراف معی����اري2.50(

) وب����انحراف 2.22وس����ط حس����ابي (المس����ئولیة والاعتم����اد عل����ى ال����نفس" حی����ث ك����ان بمت

وبالنس���بة للدرج���ة الكلی���ة ج���اء مس���توى الطم���وح ل���دى عین���ة م���ن طلب���ة )، 0.359( معی���اري

 )، وانح�����راف معی�����اري2.49التعل�����یم م�����ا بع�����د الأساس�����ي مرتفع�����اً، وبمتوس�����ط حس�����ابي (

)0.253 .( 

 ا: عرض النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:ثانیً 

: مppا مسppتوى التنشppئة المدرسppیة لppدى عینppة مppن طلبppة التعلppیم مppا الppذي نppص علppى الآتppي

 بسلطنة عُمان؟ )ولایة صور(الأساسي بمحافظة جنوب الشرقیة بعد 

 اتم����ن أج����ل الإجاب����ة عل����ى ھ����ذا الس����ؤال ت����م اس����تخدام المتوس����طات الحس����ابیة والانحراف����

طلب���ة التعل���یم  ىل���د لمس���توى التنش���ئة المدرس���یةالمعیاری���ة والتك���رارات والنس���ب المئوی���ة 

 م���تب���ین أبع���اد المقی���اس. ق ب���ین أبع���اد المقی���اسم���ا بع���د الأساس���ي (الثانوی���ة) بس���لطنة عم���ان 
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بتحدی���د الم���دى للمقی���اس الثلاث���ي م���ن خ���لال حس���اب (الح���دود ال���دنیا والعلی���ا) ث���م حس���اب 

)، وللحص���ول عل���ى ط���ول الفئ���ة ت���م تقس���یمھ 2= 1 -3أق���ل قیم���ة)= ( -الم���دى (أعل���ى قیم���ة

) ، ث���م ت���م إض���افة ھ���ذه القیم���ة إل���ى أق���ل قیم���ة 0.66=2/3لمعی���ار أي(عل���ى أكب���ر ق���یم ف���ي ا

 .) لتحدید الحد الأعلى لھذه الفئة1في المعیار وھي (

 ): المعیار المعتمد في تفسیر نتائج السؤال الثاني للدراسة17(جدول 

 الموافقةمستوى  المتوسط الحسابي المعیار م

 مرتفع 3 – 2.34 دائما 1

2  ً  متوسط 2.33 - 1.67 أحیانا

 منخفض 1.66 – 1 أبــداً       3

 

) المتوسطات الحسابیة والانحراف المعیاریة والتكرارات والنسب 17یظھر في جدول (و

 :المئویة لمستوى مجالات مقیاس التنشئة المدرسیة

المعیاریة والتكرارات والنسب المئویة  بالنسبة لمستوى ): المتوسطات الحسابیة والانحراف 18(جدول 

 .مجالات مقیاس التنشئة المدرسیة

مستوى  مجالات المقیاس م

التنشئة 

 المدرسیة

المتوسط  النسبة التكرار

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 المستوى الترتیب

 مرتفع 1 338. 2.43 3.2 18 دائما المعلم 1

 ً  25.8 145 أحیانا

 70.9 398 أبـداً 

 متوسط 5 457. 2.28 10.7 60 دائما إدارة المدرسة 2
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) أن مس���توى مج���الات مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة ل���دى عین���ة م���ن 17یتضpppح مpppن جpppدول (

حص���ل طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي كان���ت ب���ین المس���توى المتوس���ط والمرتف���ع، حی���ث 

) 2.43مج������ال "المعل������م" عل������ى أعل������ى المتوس������طات بمتوس������ط حس������ابي مرتف������ع بل������غ (

ث����م ج����اء ف����ي المرتب����ة الثانی����ة مج����ال "زم����لاء المدرس����ة" )، 0.338( وب����انحراف معی����اري

ث�����م ج�����اء ف�����ي )، 0.359( ) وب�����انحراف معی�����اري2.38بمتوس�����ط حس�����ابي مرتف�����ع بل�����غ (

 ً  34.0 191 أحیانا

 55.3 310 أبـداً 

 مرتفع 2 359. 2.38 4.5 25 دائما زملاء المدرسة 3

 ً  31.2 175 أحیانا

 64.3 361 أبـداً 

 متوسط 4 430. 2.31 8.4 47 دائما المنھج الدراسي 4

 ً  33.5 188 أحیانا

 58.1 326 أبـداً 

 متوسط 6 463. 2.22 14.3 80 دائما البیئة المدرسیة 5

 ً  32.3 181 أحیانا

 53.5 300 أبـداً 

الأخصائي  6

 الاجتماعي

 متوسط 3 476. 2.32 10.5 59 دائما

 ً  27.1 152 أحیانا

 62.4 350 أبـداً 

الدرجة الكلیة لمستوى 

 التنشئة المدرسیة

 مرتفع  314. 2.35 3.2 18 دائما

 ً  34.9 196 أحیانا

 61.9 347 أبـداً 
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) 2.32بي متوس����ط بل����غ (المرتب����ة الثالث����ة مج����ال "الأخص����ائي الاجتم����اعي" بمتوس����ط حس����ا

مج����ال "الم����نھج  لمرتب����ة الرابع����ة ف����ي ح����ین ج����اء ف����ي ا)، 0.476( وب����انحراف معی����اري

ث����م )، 0.430( ) وب����انحراف معی����اري2.31الدراس����ي" بمتوس����ط حس����ابي متوس����ط بل����غ (

مج����ال "إدارة المدرس����ة" بمتوس����ط حس����ابي  ةالأخی����رج����اء ف����ي المرتب����ة الخامس����ة وقب����ل 

أم������ا ف������ي المرتب������ة السادس������ة )، 0.457( ري) وب������انحراف معی������ا2.28متوس������ط بل������غ (

) 2.22( خی�����رة ج�����اء مج�����ال "البیئ�����ة المدرس�����یة" بمتوس�����ط حس�����ابي متوس�����ط بل�����غالأو

وبالنس�������بة للدرج�������ة الكلی�������ة ج�������اء مس�������توى التنش�������ئة )، 0.463( وب�������انحراف معی�������اري

المدرس���یة ل���دى عین���ة م���ن طلب���ة التعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي متوس���طا، وبمتوس���ط حس���ابي 

 ). 0.314( یاري)، وانحراف مع2.35(

 ثالثاً: عرض النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:

 المدرسpppیة والتنشpppئة الطمpppوحالpppذي نpppص علpppى الآتpppي: ھpppل توجpppد علاقpppة ارتباطیpppة بpppین 

 ولایppppة(  الشppppرقیة جنppppوب بمحافظppppة الأساسppppي بعppppد مppppا التعلppppیم طلبppppة مppppن عینppppة لppppدى

 ؟عُمان بسلطنة )صور

 معامل ارتباط بیرسون.من أجل الإجابة على السؤال تم استخدام 
 ): معامل ارتباط بیرسون بین مجالات مقیاس الطموح ومجالات مقیاس التنشئة المدرسیة19(جدول 

 م

 

إدارة  المعلم 

 المدرسة

زملاء 

 المدرسة

المنھج 

 الدراسي

البیئة 

 المدرسیة

 الاخصائي

 الاجتماعي

الدرجة الكلیة 

 للتنشئة المدرسیة

تحمل المسئولیة  1

 والاعتماد على النفس

.146** .082 .080 .053 .003 -.069 .009* 

.001 .053 .058 .208 .950 .100 .019 

 **246. 031.- *105. **185. **197. **126. **229. تحدید الأھداف والخطة 2
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.000 .003 .000 .000 .013 .468 .000 

 **409. 013.- **216. **281. **320. **297. **439. التفوق 3

.000 .000 .000 .000 .000 .750 .000 

 **412. 021. **193. **246. **364. **308. **440. المثابرة والكفاح 4

.000 .000 .000 .000 .000 .618 .000 

 **429. 025. **192. **280. **317. **304. **479. النظرة للحیاة 5

.000 .000 .000 .000 .000 .554 .000 

الدرجة الكلیة لمستوى 

 الطموح

.492** .313** .350** .293** .207** -.009 .443** 

.000 .000 .000 .000 .000 .827 .000 

 )0.05)، بینما * الارتباط عند مستوى دلالة ( 0.01( ** الارتباط معنوي عند مستوى دلالة               

ذات دلال����ة احص����ائیة عن����د  مس����توى  ارتباطی����ةوج����ود علاق����ة  )18یتضppppح مppppن جppppدول (

)0.01 ≤α المدرس���یة، ماع���دا  التنش���ئةمقی���اس  ومج���الات الطم���وحمقی���اس  مج���الات) ب���ین

تظھ����ر لا الت����ي  الدرج����ة الكلی����ة لمس����توى الطم����وحمج����ال "الاخص����ائي الاجتم����اعي" م����ع 

 علاقة بینھما.

 ا: عرض النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:رابعً 

نpppص علpppى الآتpppي: ھpppل توجpppد فpppروق فpppي مسpppتوى الطمpppوح لpppدى عینpppة مpppن طلبpppة الpppذي 

 بسppppلطنة عُمppppان ( ولایppppة صppppور)  التعلppppیم مppppا بعppppد الأساسppppي بمحافظppppة جنppppوب الشppppرقیة

 ؟، والصف، والمسار التعلیمي)نوعتعزى لمتغیرات (ال

المتوس����طات الحس����ابیة والانحراف����ات اس����تخدمت  م����ن أج����ل الإجاب����ة ع����ن ھ����ذا الس����ؤال

)، والص������ف (الح������ادي إن������اث(ذك������ور،  لن������وعلمتغی������ر ا T-Test)واختب������ار ( المعیاری������ة

 .(أدبي، علمي)والمسار التعلیمي عشر، والثاني عشر)، 
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 :نوعبالنسبة لمتغیر ال )1

) T-TEST) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار (19یوضح جدول(

 .(ذكر، أنثى) نوعالطموح اللمستوى مجالات مقیاس 

) لمجالات مقیاس الطموح وفقا لمتغیر T-TEST): المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار (20(جدول 

 نوعال

المتوسط  العدد الجنس أبعاد مقیاس الطموح م

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة

مستوى  قیمة ت

 الدلالة

اتجاه 

 الدلالة

 تحمل المسئولیة 1

 والاعتماد على النفس

لصالح  038. 2.07 559 372. 2.25 268 ذكر

 الذكور
 345. 2.19 293 أنثى

  غیر دالة 606. 516. 559 284. 2.55 268 ذكر تحدید الأھداف والخطة 2

 ً  إحصائیا
 348. 2.53 293 أنثى

  غیر دالة 184. 1.33 559 272. 2.53 268 ذكر التفوق 3

 ً  إحصائیا
 312. 2.49 293 أنثى

  غیر دالة 774. 288. 559 326. 2.53 268 ذكر المثابرة والكفاح 4

 ً  إحصائیا
 324. 2.52 293 أنثى

  غیر دالة 472. 719. 559 312. 2.52 268 ذكر النظرة للحیاة 5

 ً  إحصائیا
 332. 2.50 293 أنثى

الدرجة الكلیة لمقیاس 

 الطموح

  غیر دالة 219. 1.23	559 239. 2.50 268 ذكر

 ً  إحصائیا
 265. 2.47 293 أنثى
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) ع�����دم وج�����ود ف�����روق ذات دلال�����ة T-TEST"ت" ( لاختب�����ار )19یتضpppppح مpppppن جpppppدول ( 

 مج���الات) ب���ین ال���ذكور والإن���اث ف���ي مس���توى α ≤ 0.05إحص���ائیة عن���د مس���توى دلال���ة (

ال����نفس" الت����ي أظھ����ر الطم����وح، ماع����دا بعُ����د "تحم����ل المس����ئولیة والاعتم����اد عل����ى مقی����اس 

 لصالح الذكور.  بینھما، ومن خلال المتوسط الحسابي یتضح أن الفروق افروق

 :الصفبالنسبة لمتغیر  )2

-T) المتوس������طات الحس������ابیة والانحراف������ات المعیاری������ة واختب������ار (20یوض������ح ج������دول (

TEST الثاني عشر، الحادي عشر( الصف مجالات مقیاس الطموح) لمستوى:( 

) لمجالات مقیاس T-TEST): المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار (21(جدول 

 الطموح وفقا لمتغیر الصف

المتوسط  العدد الصف أبعاد مقیاس الطموح م

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة

مستوى  قیمة ت

 الدلالة

اتجاه 

 الدلالة

تحمل المسئولیة  1

 والاعتماد على النفس

 غیر دالة 429. 792. 559 362. 2.23 290 الحادي عشر

 ً  356. 2.21 271 الثاني عشر إحصائیا

 غیر دالة 563. 578.- 559 332. 2.53 290 الحادي عشر تحدید الأھداف والخطة 2

 ً  304. 2.55 271 الثاني عشر إحصائیا

 غیر دالة 634. 447.- 559 301. 2.50 290 الحادي عشر التفوق 3

 ً  286. 2.51 271 الثاني عشر إحصائیا

 غیر دالة 780. 280.- 559 347. 2.52 290 الحادي عشر المثابرة والكفاح 4

 ً  300. 2.53 271 الثاني عشر إحصائیا

 غیر دالة 985. 019.- 559 334. 2.51 290 الحادي عشر النظرة للحیاة 5

 ً  311. 2.51 271 الثاني عشر إحصائیا
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الدرجة الكلیة لمقیاس 

 الطموح

 غیر دالة 805. 246.- 559 262. 2.48 290 الحادي عشر

 ً  244. 2.49 271 الثاني عشر إحصائیا

           α≥ 0.05* دالة عند مستوى 

 دلال�����ة ذات ف�����روق ع�����دم وج�����ود) T-TEST" (ت" لاختب�����ار) 20( ج�����دول م�����ن یتض�����ح 

طلب���ة الص���فین الح���ادي عش���ر والث���اني  ب���ین) α ≤ 0.05( دلال���ة مس���توى عن���د إحص���ائیة

 الطموح. مقیاس مجالات مستوى في عشر

 :المسار التعلیميبالنسبة لمتغیر  -1

) T-TEST) المتوس���طات الحس���ابیة والانحراف���ات المعیاری���ة واختب���ار (21یوض���ح ج���دول (

 .)علمي، أدبي(المسار التعلیمي  الطموحمجالات مقیاس لمستوى 

) لمجالات مقیاس T-TEST): المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار (22(جدول 

 الطموح وفقا لمتغیر المسار التعلیمي

المسار  أبعاد مقیاس الطموح م

 التعلیمي

المتوسط  العدد

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة

مستوى  قیمة ت

 الدلالة

 اتجاه الدلالة

تحمل المسئولیة  1

 والاعتماد على النفس

  غیر دالة 203. 1.27 559 371. 2.24 266 أدبي

 ً  347. 2.20 295 علمي إحصائیا

  غیر دالة 061. 1.88- 559 361. 2.51 266 أدبي تحدید الأھداف والخطة 2

 ً  273. 2.56 295 علمي إحصائیا

لصالح طلبة  004. 2.89- 559 319. 2.47 266 أدبي التفوق 3

 265. 2.54 295 علمي العلمي

  غیر دالة 137. 1.49- 559 330. 2.50 266 أدبي المثابرة والكفاح 4

 ً  319. 2.54 295 علمي إحصائیا

لصالح طلبة  001. 3.26- 559 354. 2.46 266 أدبي النظرة للحیاة 5
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 العلمي 286. 2.55 295 علمي

الدرجة الكلیة لمقیاس 

 الطموح

لصالح طلبة  008. 2.65- 559 273. 2.46 266 أدبي

 232. 2.51 295 علمي العلمي

           α≥ 0.05* دالة عند مستوى 

 دلال�������ة ذات ف�������روق وج�������ود) T-TEST" (ت" لاختب�������ار) 21( ج�������دول م�������ن یتض�������ح

 مس���توى ف���ي والعلم���يطلب���ة الأدب���ي  ب���ین) α ≤ 0.05( دلال���ة مس���توى عن���د إحص���ائیة

 الطم����وح، وم����ن خ����لال المتوس����ط الحس����ابي یتض����ح أن الف����روق لص����الح مقی����اس مج����الات

 لمقی���اس الكلی���ة للحی���اة"، و"الدرج���ة التف���وق"، و"النظ���رة العلم���ي، م���ا ع���داً الأبع���اد " طلب���ة

 الطموح" التي أظھرت عدم وجود فروق بینمھا.

 ً  :الخامس: عرض النتائج المتعلقة بالسؤال خامسا

 عینpppة لpppدى التنشpppئة المدرسpppیة مسpppتوى فpppي فpppروق توجpppد ھpppل نpppص علpppى الآتpppي:الpppذي 

 بسpppلطنة (ولایpppة صpppور) الشpppرقیة جنpppوب بمحافظpppة الأساسpppي بعpppد مpppا التعلpppیم طلبpppة مpppن

 ؟، والصف)نوعتعزى لمتغیرات (ال عُمان

م����ن أج����ل الإجاب����ة عل����ى ھ����ذا الس����ؤال ت����م اس����تخدام المتوس����طات الحس����ابیة والانحراف����ات 

واختب����ار تحلی����ل التب����این  (ذك����ر، أنث����ى)، ن����وعلمتغی����ر ال T-Test)واختب����ار (المعیاری����ة 

 .)الحادي عشر، والثاني عشر( الصف) لمتغیر One- Way Anovaالأحادي (

 :نوعبالنسبة لمتغیر ال -1

-T) المتوس������طات الحس������ابیة والانحراف������ات المعیاری������ة واختب������ار (22یوض������ح ج������دول (

TEST (ذكر، أنثى): نوعال المدرسیة التنشئةمجالات مقیاس ) لمستوى 
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) لمجالات مقیاس T-TEST): المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار (23(جدول 

 نوعالتنشئة المدرسیة وفقا لمتغیر ال

المتوسط  العدد الجنس مجالات مقیاس  م

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة

 مستوى قیمة ت

 الدلالة

 اتجاه الدلالة

  غیر دالة 108. 1.60 559 326. 2.45 268 ذكر المعلم 1

 ً  347. 2.40 293 أنثى إحصائیا

لصالح  024. 2.25 559 424. 2.32 268 ذكر المدرسة إدارة 2

 482. 2.23 293 أنثى الذكور

لصالح  029. 2.19 559 324. 2.41 268 ذكر المدرسة زملاء 3

 385. 2.34 293 أنثى الذكور

  غیر دالة 405. 834. 559 430. 2.33 268 ذكر الدراسي المنھج 4

 ً  430. 2.30 293 أنثى إحصائیا

  غیر دالة 448. 760. 559 446. 2.23 268 ذكر البیئة المدرسیة 5

 ً  479. 2.20 293 أنثى إحصائیا

  غیر دالة 500. 674.- 559 493. 2.30 268 ذكر الاخصائي الاجتماعي 6

 ً  459. 2.33 293 أنثى إحصائیا

 لمقیاس التنشئة الكلیة الدرجة

 المدرسیة

لصالح  038. 2.08 559 293. 2.38 268 ذكر

 331. 2.32 293 أنثى الذكور

 α≥ 0.05* دالة عند مستوى  

 دلال�����ة ذات ف�����روق ع�����دم وج�����ود) T-TEST" (ت" لاختب�����ار) 22( ج�����دول م�����ن یتض�����ح 

 جمی���ع أبع���اد ف���ي والإن���اث ال���ذكور ب���ین) α ≤ 0.05( دلال���ة مس���توى عن���د إحص���ائیة

المدرس�����ة"  المدرس�����ة"، "زم�����لاء ، م�����ا ع�����داً بعُ�����دین "إدارةالمدرس�����یة التنش�����ئة مقی�����اس



177 
 

المدرس�����یة"، الت�����ي أظھ�����رت ف�����روق ب�����ین ال�����ذكور  التنش�����ئة لمقی�����اس الكلی�����ة و"الدرج�����ة

 الحسابي یتضح أن الفروق لصالح الذكور.والإناث، ومن خلال المتوسط 

 :الصفبالنسبة لمتغیر  -2

-T) المتوس������طات الحس������ابیة والانحراف������ات المعیاری������ة واختب������ار (23یوض������ح ج������دول (

TEST الث����اني ، الح����ادي عش����ر( الص����ف المدرس����یة التنش����ئةمج����الات مقی����اس ) لمس����توى

 ):عشر

) لمجالات مقیاس T-TESTوالانحرافات المعیاریة واختبار (): المتوسطات الحسابیة 24(جدول 

 التنشئة المدرسیة وفقا لمتغیر الصف

 
المتوسط  العدد الصف مجالات مقیاس م

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة

مستوى  قیمة ت

 الدلالة

 اتجاه الدلالة

  غیر دالة 574. 563.- 559 366. 2.42 290 الحادي عشر المعلم 1

 ً  305. 2.43 271 الثاني عشر إحصائیا

  غیر دالة 309. 1.01- 559 465. 2.26 290 الحادي عشر المدرسة إدارة 2

 ً  448. 2.30 271 الثاني عشر إحصائیا

طلبة لصالح  022. 2.29- 559 377. 2.34 290 الحادي عشر المدرسة زملاء 3

 335. 2.41 271 الثاني عشر عشر الثاني

  غیر دالة 204. 1.27- 559 440. 2.29 290 الحادي عشر الدراسي المنھج 4

 ً  418. 2.33 271 الثاني عشر إحصائیا

  غیر دالة 815. 235.- 559 472. 2.21 290 الحادي عشر البیئة المدرسیة 5

 ً  454. 2.22 271 الثاني عشر إحصائیا

طلبة لصالح  003. 2.98 559 427. 2.37 290 الحادي عشرالاخصائي  6
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 عشر الحادي 516. 2.26 271 الثاني عشر الاجتماعي

لمقیاس  الكلیة الدرجة

 المدرسیة التنشئة

  غیر دالة 241. 1.17- 559 329. 2.37 290 الحادي عشر

 ً  297. 2.36 271 الثاني عشر إحصائیا

 α≥ 0.05* دالة عند مستوى  

 دلال�����ة ذات ف�����روق ع�����دم وج�����ود) T-TEST" (ت" لاختب�����ار )23( جpppppدول مpppppن یتضpppppح

 والث���اني عش���ر الح���ادي الص���فین طلب���ة ب���ین) α ≤ 0.05( دلال���ة مس���توى عن���د إحص���ائیة

المدرس���ة"،  ، م���ا ع���داً بعُ���د "زم���لاءالمدرس���یة التنش���ئة مقی���اس مج���الات مس���توى ف���ي عش���ر

 لص����الحال����ذي أظھ����ر ف����روق بینھم����ا وم����ن خ����لال المتوس����ط الحس����ابي یتض����ح أن الف����روق 

 خ����لال الاجتم����اعي" أظھ����ر الف����روق م����ن عش����ر، بینم����ا بعُ����د "الاخص����ائي الث����اني طلب����ة

 عشر. الحادي طلبة لصالح الحسابي المتوسط

 

 :المسار التعلیميبالنسبة لمتغیر  -3

-T) المتوس������طات الحس������ابیة والانحراف������ات المعیاری������ة واختب������ار (24یوض������ح ج������دول (

TEST أدب������ي(المس������ار التعلیم������ي  المدرس������یة التنش������ئةمج������الات مقی������اس ) لمس������توى ،

 ):علمي
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) لمجالات مقیاس T-TEST): المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار (25(جدول 

 التنشئة المدرسیة وفقا لمتغیر المسار التعلیمي

 المسار مجالات مقیاس  م

 التعلیمي

المتوسط  العدد

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة

مستوى  قیمة ت

 الدلالة

 اتجاه الدلالة

لصالح طلبة  009. 2.61- 559 332. 2.38 266 أدبي المعلم 1

 339. 2.46 295 علمي العلمي

لصالح طلبة  035. 2.11- 559 459. 2.23 266 أدبي المدرسة إدارة 2

 453. 2.31 295 علمي العلمي

  غیر دالة 239. 1.17- 559 359. 2.36 266 أدبي المدرسة زملاء 3

 ً  358. 2.39 295 علمي إحصائیا

لصالح طلبة  048. 1.98- 559 434. 2.27 266 أدبي الدراسي المنھج 4

 425. 2.34 295 علمي العلمي

  غیر دالة 183. 1.33- 559 453. 2.19 266 أدبي البیئة المدرسیة 5

 ً  471. 2.24 295 علمي إحصائیا

الاخصائي  6

 الاجتماعي

  غیر دالة 998. 002.- 559 485. 2.32 266 أدبي

 ً  467. 2.32 295 علمي إحصائیا

لمقیاس  الكلیة الدرجة

 المدرسیة التنشئة

لصالح طلبة  011. 2.56. 559 311. 2.31 266 أدبي

 314. 2.38 295 علمي العلمي

           α≥ 0.05* دالة عند مستوى  

 عن�����د إحص�����ائیة دلال�����ة ذات ف�����روق وج�����ود) T-TEST" (ت" لاختب�����ار )24( جpppppدول مpppppن یتضpppppح 

 مج���الات مس���توى ف���ي عش���ر والث���اني عش���ر الح���ادي الص���فین طلب���ة ب���ین) α ≤ 0.05( دلال���ة مس���توى

العلم���ي،  طلب���ة ، وم���ن خ���لال المتوس���ط الحس���ابي یتض���ح أن الف���روق لص���الحالمدرس���یة التنش���ئة مقی���اس
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الاجتم���اعي"، الت���ي  ل���م  المدرس���یة"، و"الاخص���ائي المدرس���ة"، و"البیئ���ة م���ا ع���داً ثلاث���ة أبع���اد "زم���لاء

 تظھر فروق بینھما.

 ً  :: النتائج المتعلقة بالسؤال السادسسادسا

 لpppدى بpppالطموحفpppي التنبpppؤ  المدرسpppیة التنشpppئةالpppذي نpppص علpppى الآتpppي: مpppا مقpppدار إسpppھام 

 (ولایppppة صppppور) الشppppرقیة جنppppوب بمحافظppppة الأساسppppي بعppppد مppppا التعلppppیم طلبppppة مppppن عینppppة

 ؟عُمان بسلطنة

 Simpleم��ن أج��ل الإجاب��ة عل��ى الس��ؤال ت��م اس��تخدام تحلی��ل الانح��دار الخط��ي البس��یط ( 

Linear Regression لدراس����ة العلاق����ة ب����ین درج����ات أف����راد العین����ة عل����ى مقی����اس (

 ):25جدول (، وكانت النتائج كما في الطموحومقیاس  المدرسیة التنشئة
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): نتائج تحلیل تباین الانحدار الخطي البسیط في مقدار إسھام التنشئة المدرسیة في التنبؤ 26( جدول

 بالطموح

 المتغیر المتغیر المستقل

 التابع

قیمة 

الارتباط 

R 

معامل 

التحدید 

 Rمربع 

دلالة  قیمة ف

 ف

T قیمة  مستوى  

 ت

 الثابت بیتا

 796. 492. 000. 6.48 000. 178.7 242. 492. الطموح المعلم

المدرسة إدارة  .313 .098 60.8 .000 4.81 .000 .313 .873 

المدرسة زملاء  .350 .122 77.97 .000 8.16 .000 .350 1.14 

الدراسي المنھج  .293 .086 52.4 .000 6.27 .000 .293 1.07 

المدرسیة البیئة  .270 .043 25.01 .000 6.76 .000 .207 1.28 

الاجتماعي الاخصائي  .009 .000 .048 .827 11.90 .000 .009 2.36 

المدرسیة التنشئة  .443 .196 136.2 .000 8.34 .000 .443 .983 

 𝜶  ≥0.05دلالة عند ∗

، حی����ث الطم����وحالتنب����ؤ بمس����توى المدرس����یة تس����ھم  التنش����ئة) أن 25یتض����ح م����ن ج����دول (

 الطموح.) من التباین الحاصل في 196.فسرت (
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 مناقشة وتفسیر الدراسة  -

 المقترحات  -

 التوصیات  -

 الخاتمة  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 الباب الرابع
 

 اقشة النتائج وتفسیرھا)من(
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 الباب الرابع

 اقشة النتائج وتفسیرھامن

 تمھید

وع�����ددا م�����ن  یتض�����من ھ�����ذا الب�����اب تفس�����یر النت�����ائج المستخلص�����ة م�����ن الدراس�����ة الحالی�����ة

 التوصیات والمقترحات بناء على ما أسفرت عنھ نتائج الدراسة من معطیات .

 أولاً: مناقشة النتائج

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: تفسیرأولاً: 

الذي نص على الآتي: ما مستوى الطموح لدى عینة من طلبة التعلیم ما بعد الأساسي 

 سلطنة عُمان ؟ب ( ولایة صور) بمحافظة جنوب الشرقیة

ما بعد الأساسي بمحافظة  مالتعلی ةة من طلببینت الدراسة الحالیة أن مستوى الطموح لدى عین

م مستویات الموافقة وفق مقیاس ، أن مدى تقی سلطنة عُمانب (مدینة صور )جنوب الشرقیة 

-1.67، والمستوى المتوسط  3–2.34النزعة المركزیة ( المتوسط) : المستوى المرتفع 

 .1.66 - 1، والمستوى المنخفض  2.33

وأن مستوى مجالات مقیاس الطموح لدى عینة الدراسة تباینت بین المستوى المتوسط 

والمرتفع، حیث حصل مجال "تحدید الأھداف والخطة" على أعلى المتوسطات بمتوسط 

اف ھد) مما یوضح أھمیة تحدید الأ0.319) وبانحراف معیاري (2.55حسابي مرتفع بلغ (

الھدف سیصبح الفرد محبطا منفعلاً بالحیاة لا فاعلاً فیھا،  ما فقد ىنھ مترى أأوالخطة ، و

والفشل لا یصیب الإنسان إلا بسبب عدم التخطیط ، أو البعد عن التفكیر العلمي المبني على 
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البصیرة، ولكي یتجنب الفشل في الحیاة، ویحقق أھدافھ، لابد لھ من مرشد یرشده في كل 

ة من خطواتھ. وأن فاقد الھدف یفقد الإرادة أیضاً، وفاقد الإرادة لا یملك خطة في الحیاة، خطو

 ھوفاقد الخطة سوف تكون حیاتھ في ارتجالیة، وفقد معھ الطموح، وتطبیقا على الطلاب فأن

 ً ً  عدم توافر ھدف وخطة قد یجعل ھؤلاء الطلاب لا ینتھجو نھجا في حیاتھم أو حتى في  علمیا

 .بالتالي توقع حدوث الفشل دراستھم

) 2.52ثم جاء في المرتبة الثانیة مجال "المثابرة والكفاح" بمتوسط حسابي مرتفع بلغ (

العزیمةُ والكفاح والإصرار على تحقیق الغایات من القیم  ھ)،  فأن0.325وبانحراف معیاري (

القدرة على الإصرار أو التي یلزمُ الجمیع التمسّكُ بھا، خصوصًا أن الطلاب الذین یفتقدون 

ا  شیئاً وا، ولا یمكن أن یحققطموحبلا  ونخامل لابط مالعزیمة ھ إلا عن طریق الصدفة، مھمًّ

شخصٌ الالتحليّ بالإصرار وامتلاك عزیمة قویةّ؛ لأنھ   مبمقدورِھ نالذی شخاصبخلافِ الا

یعرف ما یسعى إلیھ ویتحدّى الصعاب ویتفوق علیھا حتى على نفسھ، وعلى أقرانھ الذي 

 .لب أنھّ یفوز بما یرید تحقیقھوعلى الأغ

) 2.51"التف����وق " بمتوس����ط حس����ابي مرتف����ع بل����غ ( ث����م ج����اء ف����ي المرتب����ة الثالث����ة مج����ال

أن التف����وق بص����فة عام����ة والتف����وق الدراس����ي  ىرأث حی���� )،0.294وب����انحراف معی����اري (

، ولك����ن ك����ل ھ����دف لامس����تحی ائییس بالش����يء الس����ھل ولا ھ����و أیض����اً ش����بص����فة خاص����ة ل����

یحت���اج لب���ذل المجھ���ود وك���ل ش���خص یرغ���ب بالنج���اح والتف���وق یج���ب أن یس���عى ویجتھ���د 

التف����وق، والعل����م والدراس����ة ھ����ي ھدای����ة العق����ل البش����ري وتن����ویره  ولا  ویتع����ب ك����ي یحق����ق

أص���بح عقل���ك أكث���ر توى الطم���وح  فكلم���ا تعلم���ت أكث���ر یتحق���ق التف���وق إلا م���ع ارتف���اع مس���

ومھم����ا ق����رأت  ،، ف����العلم ن����ور كم����ا نعل����م جمیعن����ا، والعل����م بح����ر كبی����ر لا ینتھ����يانض����ج
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تتعلم���ھ وتق���رأه، وھن���اك وتعلم���ت فس���وف تش���عر أن���ك تجھ���ل الكثی���ر وأن ھن���اك المزی���د ك���ي 

ط����لاب یع����انون م����ن بع����ض الص����عوبات ف����ي تحقی����ق التف����وق الدراس����ي، ویجھل����ون كیفی����ة 

 .فیھعزیمة یمكنك تحقیق أي شيء ترغب الوصول لھدفھم، ولكن بالإصرار وال

مج���ال "النظ���رة للحی���اة" بمتوس���ط  ةالمرتب���ة الرابع���ة وقب���ل الأخی���ر وف���ي ح���ین ج���اء ف���ي 

ن النظ��������رة رى أ)، وأ0.323راف معی��������اري (انح) وب��������2.50حس��������ابي متوس��������ط بل��������غ (

 .إلى تحسین مستوى الطموح وبالتالي تحقیق النجاح يالإیجابیة للمستقبل تؤد

أم���ا ف���ي المرتب���ة الأخی���رة ج���اء مج���ال " تحم���ل المس���ئولیة والاعتم���اد عل���ى ال���نفس" حی���ث  

أن تحم�������ل  )، وأرى 0.359) وب�������انحراف معی�������اري (2.22ك�������ان بمتوس�������ط حس�������ابي (

المس����ئولیة یص����نع ج����یلا ق����ادرا عل����ى تحقی����ق التق����دم والرق����ى لاس����یما ف����ي عص����ر التفج����ر 

المعرف���ي واقتص���ادیات الس���وق وال���ذي جع���ل الع���الم قری���ة كونی���ة بھ���ا ك���م غی���ر مح���دود م���ن 

المعلوم���ات وبالت���الي وج���ب أن ی���رتبط تحم���ل المس���ؤولیة بمس���توى الطم���وح ال���ذي یمك���ن 

 الجیل الناشئ من تحقیق ما یریده .

وبالنس����بة للدرج����ة الكلی����ة ج����اء مس����توى الطم����وح ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د 

 ). 0.253)، وانحراف معیاري (2.49الأساسي مرتفعاً، وبمتوسط حسابي (

الت���ي ح���دد بع���ض أس���الیب ) 2017م���ع دراس���ة ص���باح الش���حراوي ( وتتف���ق ھ���ذه الدراس���ة 

طلب����ة المرحل����ة الثانوی����ة  الض����بط الاجتم����اعي الس����ائدة وعلاقتھ����ا بمس����توى الطم����وح ل����دى

ی�����ة ، ودراس�����ة والت�����ي أب�����رزت أھمی�����ة مس�����تویات الطم�����وح ل�����دى ط�����لاب المرحل�����ة الثانو

الت���ي تناول���ت إدراك���ات طلب���ة المرحل���ة الثانوی���ة للبیئ���ة الجامعی���ة ) 2017فیص���ل الربی���ع (

وأم���ا دراس���ة (أحم���د  ،دیمي ل���دیھم ف���ي منطق���ة بئ���ر الس���بعوعلاقتھ���ا بمس���توى الطم���وح الأك���ا
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لطم����وح ل����دى ط����لاب الت����ي أب����رزت دور التف����وق الأك����ادیمي ومس����توى ا )2016الن����ور، 

بدراس����ة أھمی����ة مس����توى   (Ahmed & theeb, 2016)، وق����امالمرحل����ة الثانوی����ة

الطم���وح وعلاقت���ھ بكف���اءة ال���ذات المتص���ورة ف���ي ض���وء بع���ض المتغی���رات ب���ین عین���ة م���ن 

) 2016وس�����میر ش�����دیفات ( ب الج�����امعیین الأردنی�����ین، ودراس�����ة محم�����د الزواھ�����رةالط�����لا

والت����ي توص����لت إل����ى أن الاتج����اه نح����و التعل����یم یس����ھم ف����ي تنمی����ة مس����توى الطم����وح ل����دى 

) والت����ي 2012ي (، ودراس����ة س����ھیر الش����افعلمرحل����ة الثانوی����ة بمحافظ����ة الزرق����اءط����لاب ا

ن ط�����لاب المرحل�����ة علاق�����ة بمس�����توى الطم�����وح ل�����دى عین�����ة م�����أوض�����حت أن للض�����غوط 

) والت�����ي أك�����دت أن "المی�����ول المھنی�����ة لھ�����ا 2012( دراس�����ة ف�����رح الش�����یخالثانوی�����ة" ، و

) والت����ي أك����دت 2005، ودراس����ة توفی����ق محم����د توفی����ق ش����بیر (طم����وحعلاقتھ����ا بمس����توى 

عل���ى أھمی���ة مس���توى الطم���وح وعلاقت���ھ ب���بعض المتغی���رات وض���رورة ف���ي تحقی���ق النج���اح 

 والنفوق للفرد.

بمحافظ���ة  م���ا بع���د الأساس���ي مس���تویات الطم���وح  ل���دى طلب���ة  التعل���یم أن مم���ا س���بق  ىر أو

تحت���اج إل���ى ت���دعیم وتنمی���ة مم���ا یس���ھم ، س���لطنة عُم���انب (ولای���ة ص���ور ) جن���وب الش���رقیة

 في تحقیق النجاحات لھؤلاء الطلاب.
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: تفسیرثانیاً: 

الذي نص على الآتي: ما مستوى التنشئة المدرسیة لدى عینة من طلبة التعلیم ما بعد 

 سلطنة عُمان؟ب )لایة صورو( جنوب الشرقیةلأساسي بمحافظة ا

م��ا بع��د  ة ل��دى عین��ة م��ن طلب��ة التعل��یم بین��ت الدراس��ة الحالی��ة أن مس��توى التنش��ئة المدرس��ی

س�����لطنة عُم�����ان، أن م�����دى تقی�����یم ب (ولایة ص�����ور )الأساس�����ي بمحافظ�����ة جن�����وب الش�����رقیة

المرتف����ع مس����تویات الموافق����ة وف����ق مقی����اس النزع����ة المركزی����ة ( المتوس����ط) : المس����توى 

 .1.66  - 1، و المستوى المنخفض  2.33 -1.67، والمستوى المتوسط  3 –2.34

أن مس����توى مج����الات مقی����اس التنش����ئة المدرس����یة ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د 

الأساس���ي كان���ت ب���ین المس���توى المتوس���ط والمرتف���ع، حی���ث حص���ل مج���ال "المعل���م" عل���ى 

) وب�������انحراف معی�������اري 2.43أعل�������ى المتوس�������طات بمتوس�������ط حس�������ابي مرتف�������ع بل�������غ (

فالعلاق�������ات  ،)، مم�������ا یوض�������ح أھمی�������ة دور المعل�������م ف�������ي التنش�������ئة المدرس�������یة0.338(

الاجتماعی���ة ب���ین الط���لاب والمعلم���ین ت���ؤثر ت���أثیراً كبی���راً ف���ي الج���و الاجتم���اعي وھ���ذا ی���ؤثر 

 عل��ى والت��أثیر والتش��كیل التغیی��ر ص��احب المعل��م ب��دوره ف��ي نت��ائج التعل��یم، كم��ا إن

 طم��وح مس��توى ذل��ك یتح��دد عل��ى وبن��اء ص��فات، م��ن ب��ھ یتص��ف م��اب الم��تعلم شخص��یة

 یقل��د م��درس، فالتلمی��ذ ك��ل وص��فات ممی��زات حس��ب والانخف��اض الارتف��اع ب��ین التلامی��ذ

 توجی��ھ ف��ي الأث��ر ھ��ذا ویمت��د التص��رفات، م��ن كثی��ر ف��ي ویحاكی��ھ ،اباعتب��اره رائ��د أس��تاذه

 المستقبلیة.  التلمیذ حیاة

ث����م ج����اء ف����ي المرتب����ة الثانی����ة مج����ال "زم����لاء المدرس����ة" بمتوس����ط حس����ابي مرتف����ع بل����غ 

)، مم�����ا یوض�����ح ت�����أثیر زم�����لاء المدرس�����ة عل�����ى 0.359) وب�����انحراف معی�����اري (2.38(
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 م��ن مس��توى یرف��ع دائم��ا أن س��یحاول اختی��ار الف��رد ل��نمط مع��ین م��ن الطم��وح فإن��ھ

تم��اعي" بمتوس��ط حس��ابي الثالث��ة مج��ال "الأخص��ائي الاج، ث��م ج��اء ف��ي المرتب��ة  طموح��ھ

ف���ي ح���ین ج���اء ف���ي المرتب���ة الرابع���ة  )0.476حراف معی���اري () وب���ان2.32متوس���ط بل���غ (

) وب����انحراف معی����اري 2.31مج����ال "الم����نھج الدراس����ي" بمتوس����ط حس����ابي متوس����ط بل����غ (

عل���ى أس���س علمی���ة  ا)، مم���ا یؤك���د عل���ى ض���رورة أن یك���ون الم���نھج الدراس���ي مبنی���0.430(

م����ن أھ����داف الفلس����فة التربوی����ة العُمانی����ة.  اس����لیمة تراع����ي طبیع����ة نم����و الط����لاب. ومس����تمد

وعلی���ھ ف���إن الم���نھج الدراس���ي بحاج���ة إل���ى تط���ویر لتناس���ب احتیاج���ات المتعلم���ین المتط���ورة 

 وكذلك متطلبات عصر المعرفة.    

ة" بمتوس���ط حس���ابي مج���ال "إدارة المدرس��� ةث���م ج���اء ف���ي المرتب���ة الخامس���ة وقب���ل الأخی���ر  

)، وھ�������ذا یوض�������ح دور الإدارة 0.457) وب�������انحراف معی�������اري (2.28متوس�������ط بل�������غ (

التخط������یط المدرس������ي، وتنظ������یم العم������ل الإداري، والإش������راف  المدرس������یة ف������ي تفعی������ل

والمتابع����ة لعملیت����ي التعل����یم وال����تعلم، ورعای����ة المتعلم����ین، وتوثی����ق العلاق����ة م����ع أولی����اء 

التط�����ویر ال�����ذاتي ل�����لإدارة المدرس�����یة، وتنمی�����ة الأم�����ور ومؤسس�����ات المجتم�����ع المحل�����ي، و

 القیم التنظیمیة، وفاعلیة الاستفادة من الكوادر العاملة بالمدرسة.

أم���ا ف���ي المرتب���ة السادس���ة والأخی���رة ج���اء مج���ال "البیئ���ة المدرس���یة" بمتوس���ط حس���ابي   

 المدرس���یة )، مم���ا یوض���ح أن البیئ���ة0.463) وب���انحراف معی���اري (2.22متوس���ط بل���غ (

 النش��اط وجماع��ات الط��لاب جماع��ات منھ��ا متنوع��ة مدرس��یة جماع��ات ىعل�� تعتم��د

 ب��دور تق��وم ،انوعھ�� ك��ان مھم��ا الطال��ب لھ��ا ینتم��ي الت��ي فالجماع��ة الفص��ل، وجماع��ات

 مواقف��ھ، تبری��ر ف��ي إلی��ھ ویس��تند مع��اییره الف��رد من��ھ یس��تمد ال��ذي المرجع��ي الإط��ار
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وبالنس��بة  .واس��تجاباتمعلوم��ات،  م��ن یص��دره م��ا أو یتلق��اه م��ا ل��ھ ویفس��ر واتجاھات��ھ،

م����ا بع����د  للدرج����ة الكلی����ة ج����اء مس����توى التنش����ئة المدرس����یة ل����دى عین����ة م����ن طلب����ة التعل����یم

 ). 0.314)، وانحراف معیاري (2.35الأساسي مرتفعا، وبمتوسط حسابي (

ع�����ن ) والكش�����ف Barton, mckay, 2016وتتف�����ق ھ�����ذه الدراس�����ة م�����ع دراس�����ة ( 

وعلاقتھ���ا بتحس���ین نت���ائج مح���و الأمی���ة للطلب���ة ف���ي الممارس���ات لإمكانی���ة التنش���ئة المدرس���یة 

، ودراس���ة یجابی���ة بع���د المدرس���ة. لتاس���ع، م���ن أج���ل زی���ادة المس���ارات الإالث���امن وا ینالص���ف

tingting & xiaoming, 2016)  ( ح العلاق���ة ب���ین ق���وة الشخص���یة توض���والت���ي

ك ثانوی����ة، وذل����والإجھ����اد النفس����ي والأع����راض النفس����یة للط����لاب ف����ي الم����دارس المھنی����ة ال

(عب����د المجی����د ، وأم����ا دراس����ة  التنش����ئة المدرس����یة والأس����ریة م����ن خ����لال التركی����ز عل����ى

التع������رف عل������ي مس������توى التص������نیفي للتنش������ئة و )2004الع������زام، ومحم������د الھزایم������ة، 

المدرس���یة السیاس���یة م���ن خ���لال منھ���اج التربی���ة الاجتماعی���ة والوطنی���ة ف���ي مرحل���ة التعل���یم 

أولی�����ا یس�����تمد من�����ھ الطلب�����ة م�����واقفھم الأساس�����ي لك�����ون المن�����اھج الدراس�����یة تع�����د مص�����دراً 

 .واتجاھاتھم السیاسیة المستقبلیة

ل����دى طلب����ة  ھمی����ةف����ي غای����ة الأ أن مس����تویات التنش����ئة المدرس����یة   تجس����تنتامم����ا س����بق 

 ،س����لطنة عُم����انب (ولای����ة ص����ور )الأساس����ي بمحافظ����ة جن����وب الش����رقیة  م����ا بع����د التعل����یم 

وب����الرغم م����ن تل����ك  راء عین����ة الدراس����ة وم����ا اتفق����ت علی����ة م����ع الدراس����ات الس����ابقة اوف����ق 

مما ،مس����تویات التنش����ئة المدرس����یةت����دعیم وتنمی����ة ھمی����ة الام����ر ال����ذى یؤك����د ض����رورة الأ

 .تنمیة طموحاتھم  یسھم في تحقیق النجاحات لھؤلاء الطلاب
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: تفسیرثالثاً: 

: ھpppل توجpppد علاقpppة ارتباطیpppة بpppین الطمpppوح والتنشpppئة المدرسpppیة الآتpppيالpppذي نpppص علpppى 

ppي بمحافظppد الأساسppا بعppیم مppة التعلppن طلبppة مppدى عینppرقیة لppوب الشppور(وة جنppة صppلای( 

 بسلطنة عُمان؟

م���ن أج���ل الإجاب���ة عل���ى الس���ؤال ت���م اس���تخدام معام���ل ارتب���اط بیرس���ون، وال���ذي وض���ح   

 مج����الات) ب����ین α≥0.01عن����د  مس����توى (وج����ود علاق����ة ارتباطی����ة ذات دلال����ة إحص����ائیة 

مقی�����اس الطم�����وح ومج�����الات مقی�����اس التنش�����ئة المدرس�����یة، ماع�����دا مج�����ال "الأخص�����ائي 

 الاجتماعي" مع الدرجة الكلیة لمستوى الطموح التي لا تظھر علاقة بینھما.

 اعتب��ارھم ی��زداد ل��ذا بالتنش��ئة المدرس��یة، الص��لة وثی��ق الط��لاب فمس��توى طم��وح  

ذل��ك  ف��ي فش��لوا نإو طم��وحھم، مس��توى إل��ى بالوص��ول نجح��وا إذا لأنفس��ھم وتق��دیرھم

 لأنفسھم. تقدیرھم انخفض

 مس��توى دراس��ة إل��ى الت��ي ھ��دفت) 2005دراس��ة (ش��بیر،  نت��ائج م��ع النتیج��ة ھ��ذه وتتف��ق 

 إل��ى ھ��دفت كم��ا بغ��زة، الجامع��ة الإس��لامیة طلب��ة ل��دى ال��ذكاء بمس��توى الطم��وح، وعلاقت��ھ

 كم��ا الاجتم��اعي، الاقتص��ادي والمس��توى الطم��وح، مس��توى ب��ین العلاق��ة عل��ى التع��رف

 المتغی��رات وبع��ض الطم��وح، مس��توى ب��ین العلاق��ة عل��ى التع��رف إل��ى ھ��دفت

 الجامع���ة م���ن وطالب���ة ) طال���ب370م���ن ( الدراس���ة عین���ة الدیموغرافی���ة. وتكون���ت

 ). 2005 -2004للعام ( الثاني الدراسي الفصل في بغزة  الإسلامیة

 مس��توى عن��د إحص��ائیة دلال��ة ذات ةارتباطی�� علاق��ة وج��ود إل��ى الدراس��ة توص��لت وق��د 

 ودرج��اتھم طم��وحال مس��توى مقی��اس الط��لاب والطالب��ات عل��ى درج��ات ب��ین 0.05 دلال��ة
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 التع��رف إل��ى الت��ي ھ��دفت) 1987ش��ھبة، أب��ودراس��ة (و .ال��ذكاء مس��توى مقی��اس عل��ى

 ل��دى والاجتماعی��ة الدراس��یةالمتغی��رات  وبع��ض الطم��وح مس��توى ب��ین العلاق��ة عل��ى

 وج��ود النت��ائج وأظھ��رت ) طالب��ة،560م��ن ( الدراس��ة ن��ة عی وتكون��ت الجامع��ة، طالب��ات

 وموجب��ة دال��ة وعلاق��ة الدراس��ي، والتحص��یل الطم��وح مس��توى ب��ین موجب��ة دال��ة علاق��ة

 متوس��ط مس��توى وج��ود النت��ائج بین��ت كم��ا. الدراس��ي الطم��وح والتخص��ص مس��توى ب��ین

 الدراسة. عینة لدى الطموح مستوى من

 كان��ت فكلم��ا بالتنش��ئة المدرس��یة ، م��رتبط الطم��وح مس��توى أن س��بق، مم��ا  تستخلص��او 

 یزی��د الش��عور بالنج��اح وأن الطم��وح، مس��توى ارتف��ع كلم��ا یجابی��ةإالتنش��ئة المدرس��یة 

 أم��ام عقب��ة ویش��كل الإحب��اط ین��تج بالفش��ل الش��عور إن ف��ي ح��ین الطم��وح مس��توى

 تح��دده والفش��ل بالنج��اح الش��عور أن إل��ى الدراس��ات توص��لت وق��د طموح��ات الط��لاب،

 .الطلاب خبرات

 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع : تفسیررابعاً: 

ھpppل توجpppد فpppروق فpppي مسpppتوى الطمpppوح لpppدى عینpppة مpppن طلبpppة : لpppذي نpppص علpppى الآتpppيا

 بسppppلطنة عُمppppان ( ولایppppة صppppور)التعلppppیم مppppا بعppppد الأساسppppي بمحافظppppة جنppppوب الشppppرقیة

 ؟التعلیمي)، والصف، والمسار نوعمتغیرات (التعزى ل

 :نوعبالنسبة لمتغیر ال )1

عن���د مس���توى ة ل���ة إحص���ائیلاد ذات ) وج���ود ف���روقT-TESTیتض���ح م���ن اختب���ار "ت" ( 

) ب����ین متوس����طات درج����ات ال����ذكور والإن����اث عل����ى بعُ����د "تحم����ل α ≤ 0.05دلال����ة (
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ومن خ����لال المتوس����ط بینھم����ا، االمس����ئولیة والاعتم����اد عل����ى ال����نفس" الت����ي أظھ����ر فروق����

الف���روق لص���الح ال���ذكور. بینم���ا لا توج���د ف���روق دال���ة إحص���ائیا ب���ین الحس���ابي یتض���ح أن 

متوس���طات درج���ات ال���ذكور والإن���اث عل���ى جمی���ع أبع���اد مقی���اس مس���توى الطم���وح. وعلی���ھ 

ف���ي أبع���اد مقی���اس مس���توى  ن���وعینوج���د ف���روق ب���ین الف���إن النت���ائج أك���دت عل���ى أن���ھ لا ت

ذا النظ���ام ل���دیھم الطم���وح وق���د یرج���ع ھ���ذا إل���ى أن الطلب���ة والطالب���ات الدارس���ین ض���من ھ���

س���بب التواف���ق نف���س الاتجاھ���ات نح���و المج���الات الخمس���ة لمقی���اس مس���توى الطم���وح. وھ���ذا 

 .نوعینالدراسي لكلا ال

الكش��ف ) الت��ي ھ��دفت إل��ى 2017دراس��ة (بیب��ي، ون��یس، نت��ائج م��ع النتیج��ة ھ��ذه وتتف��ق

ع���ن مس���توى الطم���وح ل���دى عین���ة م���ن تلامی���ذ المرحل���ة الثانوی���ة، والكش���ف ع���ن الف���روق 

 لمتغی����رات الج����نس والمس����توى الاقتص����ادي للأس����رة والمس����توى التعلیم����ي للوال����دین، تبعً����ا

وبین����ت وج����ود ف����روق ذات دلال����ة إحص����ائیة ف����ي درج����ات مس����توى الطم����وح ل����دى تلامی����ذ 

المرحل�����ة الثانوی�����ة تبعً�����ا لمتغی�����ر الج�����نس، المس�����توى الاقتص�����ادي للأس�����رة والمس�����توى 

 ن��وع عل��ى التع��رف إل��ى ھ��دفتالت��ي ) 1999 (الش��ایب، التعلیم��ي للوال��دین. ودراس��ة

) 300(م��ن  مكون��ة عین��ة ل��دى مس��توى الطم��وح ف��ي الجنس��ین ب��ین والف��روق التعل��یم

 مس��توى النت��ائج ع��ن كش��فت وق��د مص��ر، ف��ي العام��ة الثانوی��ة طلب��ة م��ن وطالب��ةل��ب طا

 الطم��وح مس��توى ف��ي الجنس��ین ب��ین ف��روق وج��ود و الط��لاب، ل��دى الطم��وح م��ن متوس��ط

 الص��ناعي التعل��یم ن��وع ف��ي الإن��اث ولص��الح الع��ام، التعل��یم ن��وع ف��ي لص��الح ال��ذكور

التع���رف عل���ى  إل���ى الت���ي ھ���دفت  (Margoribanks, 2004)والتج���اري. ودراس���ة 

 عین��ة وتكون��ت الطم��وح، ومس��توى الشخص��یة وس��مات الق��درة العقلی��ة ب��ین العلاق��ة
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 وق��د والج��امعي. الث��انوي التعل��یم م��ن مراح��ل وطالب��ة ) طال��ب1500م��ن ( الدراس��ة

 العقلی��ة والتحص��یلیة الق��درة ب��ین وموج��ب دال ارتب��اط وج��ود إل��ى النت��ائج تخلص��

 ف��ي ف��روق وج��ود النت��ائج بین��ت كم��ا الطم��وح، ومس��توى الشخص��یة س��مات وبع��ض

 ال��ذكور لص��الح الدراس��ي والتخص��ص الج��نس متغی��ري م��ن وك��ل مس��توى الطم��وح

 العلمیة والمھنیة. التخصصات من والطلاب

 وج��ود أش��ارت إل��ى الت��ي) 2016ب��العربي، وبوف��اتح،( دراس��ة نت��ائج م��ع تعارض��ت بینم��ا

  دراس��ةالإن��اث. و لص��الح وذل��ك الج��نس لمتغی��ر تع��زى الطم��وح مس��توى ف��ي ف��روق

(Bandey,  2002) ط��لاب ل��دى الطم��وح التع��رف عل��ى مس��توى إل��ى الت��ي ھ��دفت 

) 100م��ن ( الدراس��ة عین��ة وتكون��ت والعص��ابیة. بالانبس��اطیة وعلاقت��ھ والآداب العل��وم

 أظھ��رت الآداب. وق��د كلی��ة م��ن الآخ��ر والنص��ف العل��وم كلی��ة نص��فھم م��ن وطالب��ة، طال��ب

 الجنس.  لمتغیر تبعًا مستوى الطموح في فروق وجود عدم النتائج

ف����روق تع����زى لس����ابقة والدراس����ة الحالی����ة لوج����ود ا الدرس����اتالتب����این ف����ي نت����ائج  فس����راو 

خ���تلاف ت���م تطبی���ق الدراس���ة علیھ���ا وم���ن ث���م أ يخ���تلاف البیئ���ات الت���م���ن عدم���ھ لإ ن���وعلل

 المستویات الاقتصادیة والاجتماعیة لدى ھذه البیئات .

 بالنسبة لمتغیر الصف: )2

) ع����دم وج����ود ف����روق ذات دلال����ة إحص����ائیة عن����د T-TESTیتض����ح م����ن اختب����ار "ت" ( 

) ب����ین طلب����ة الص����فین الح����ادي عش����ر والث����اني عش����ر ف����ي α ≤ 0.05مس����توى دلال����ة (

 الطموح.مستوى مجالات مقیاس 
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ویمك����ن تفس����یر ذل����ك بالمرحل����ة العمری����ة الت����ي تتمی����ز بھ����ا عین����ة الدراس����ة فف����ي مرحل����ة  

المراھق���ة یرتف���ع مس���توى طم���وح الم���تعلم، وأن الس���بیل الوحی���د لتحقی���ق م���ا یطمح���ون إلی���ھ 

 لا یكون إلا بالدراسة والجد والاجتھاد.

 الف��روق مقارن��ة إل��ى ) والت��ي ھ��دفت1999دراس��ة (الزی��ادي،  م��ع النتیج��ة ھ��ذه وتتف��ق

 إل��ي النت��ائج وتوص��لت المتغی��رات. بع��ض ض��وء ف��ي مس��توى الطم��وح ف��ي الجنس��ین ب��ین

 والعم��ر. ودراس��ة التخص��ص لمتغی��ر تبعً��ا الطم��وح مس��توى ف��ي ف��روق ع��دم وج��ود

 بمس��توى ال��ذات مفھ��وم علاق��ة عل��ى التع��رف إل��ى ) والت��ي ھ��دفت2009(برك��ات، 

 متغی���رات: الج���نس، ض���وء المفتوح���ة ف���ي الق���دس جامع���ة طلب���ة ل���دى الطم���وح

) طالبً����ا وطالب����ة 378م����ن ( مكون����ة الأك����ادیمي. والعین����ة والتحص����یل والتخص����ص،

 الطم��وح ومس��توى ال��ذات مفھ��وم ب��ین موجبً��ا ارتباطً��ا ھن��اك أن ةالدراس�� نت��ائج وأظھ��رت

ال��درجات  ھ��ذه ف��ي جوھری��ة ف��روق وج��ود دمع�� بین��ت النت��ائج كم��ا الجامع��ة. طلب��ة ل��دى

 والتخصص. الجنس لمتغیري تبعًا

 الت��ي والتربوی��ة والاقتص��ادیة الاجتماعی��ة الظ��روف تش��ابھ إل��ى النتیج��ة ھ��ذه وافس��ر

 العوام��ل ل��نفس ویخض��عون نفس��ھا البیئ��ة ف��ي یعیش��ون حی��ث أف��راد الدراس��ة، یعیش��ھا

 . والظروف

 بالنسبة لمتغیر المسار التعلیمي: )3

) وج���ود ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة عن���د مس���توى T-TESTاختب���ار "ت" ( یتض���ح م���ن

 ىمس���تو) ب���ین طلب���ة الأدب���ي والعلم���ي ف���ي مس���توى مج���الات مقی���اس α ≤ 0.05دلال���ة (

الطم���وح، وم���ن خ���لال المتوس���ط الحس���ابي یتض���ح أن الف���روق لص���الح طلب���ة العلم���ي، م���ا 
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الأبع����اد "التف����وق"، و"النظ����رة للحی����اة"، و"الدرج����ة الكلی����ة لمقی����اس الطم����وح" الت����ي  اع����د

 أظھرت عدم وجود فروق بینھما.

 إل��ى الت��ي ھ��دفت  (Margoribanks, 2004)دراس��ة م��ع النتیج��ة ھ��ذه وتتف��ق  

 الطم��وح، ومس��توى الشخص��یة وس��مات الق��درة العقلی��ة ب��ین التع��رف عل��ى العلاق��ة

 الث��انوي التعل��یم م��ن مراح��ل وطالب��ة ) طال��ب1500م��ن ( الدراس��ة عین��ة وتكون��ت

 متغی��ري م��ن وك��ل مس��توى الطم��وح ف��ي ف��روق إل��ى النت��ائج خلص��ت وق��د والج��امعي.

العلمی��ة  التخصص��ات م��ن والط��لاب ال��ذكور لص��الح الدراس��ي والتخص��ص الج��نس

 والمھنیة.

ع��دم  أش��ارت إل��ى الت��ي) 2016ب��العربي، وبوف��اتح،( دراس��ة نت��ائج م��ع تعارض��ت بینم��ا

 الطم��وح مس��توى ف��ي والأدب��ین العلمی��ین ب��ین إحص��ائیة دلال��ة ذات وج��ود ف��روق

 .الدراسة عینة لدى الدراسي

ف����روق تع����زى س����ابقة والدراس����ة الحالی����ة لوج����ود التب����این ف����ي نت����ائج الدرس����ات الفس����ر أو

خ��تلاف البیئ��ات الت��ى ت��م تطبی��ق الدراس��ة علیھ��ا وم��ن م��ن عدم��ھ لإطلب��ة الأدب��ي والعلم��ي ل

 .دیة والاجتماعیة لدى ھذه البیئاتویات الاقتصاثم اختلاف المست

 النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس: تفسیرخامساً: 

: ھpppل توجpppد فpppروق فpppي مسpppتوى التنشpppئة المدرسpppیة لpppدى عینpppة الpppذي نpppص علpppى الآتpppي

بسpppلطنة (ولایة صpppور ) عpppد الأساسpppي بمحافظpppة جنpppوب الشpppرقیةمpppن طلبpppة التعلpppیم مpppا ب

 ؟، والصف)نوعتعزى لمتغیرات (ال عُمان
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 :نوعبالنسبة لمتغیر ال )1

) وج���ود ف���روق دال���ة إحص���ائیا عن���د مس���توى دلال���ة T-TESTیتض���ح م���ن اختب���ار "ت" (

)α ≤ 0.05 ،"متوس����طات درج����ات ال����ذكور والإن����اث عل����ى بعُ����دین "إدارة المدرس����ة (

و"زم����لاء المدرس����ة" و"الدرج����ة الكلی����ة لمقی����اس التنش����ئة المدرس����یة" لص����الح ال����ذكور. 

بینم����ا لا توج����د ف����روق دال����ة إحص����ائیا ب����ین متوس����طات درج����ات ال����ذكور والإن����اث عل����ى 

عل���ى أن���ھ لا توج���د دت جمی���ع مج���الات مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة. وعلی���ھ ف���إن النت���ائج أك���

ف����ي مج����الات مقی����اس التنش����ئة المدرس����یة وق����د یرج����ع ھ����ذا إل����ى أن  جنس����ینف����روق ب����ین ال

الطلب���ة والطالب���ات الدارس���ین ض���من ھ���ذا النظ���ام ل���دیھم نف���س الاتجاھ���ات نح���و المج���الات 

 .جنسینسبب التوافق الدراسي لكلا الالستة لمقیاس التنشئة المدرسیة. وھذا 

الكش��ف ) والت��ي ھ��دفت إل��ى 2017دراس��ة (بیب��ي، ون��یس، نت��ائج م��ع النتیج��ة ھ��ذه وتتف��ق 

ع���ن مس���توى الطم���وح ل���دى عین���ة م���ن تلامی���ذ المرحل���ة الثانوی���ة، والكش���ف ع���ن الف���روق 

 تبعً����ا لمتغی����رات الج����نس والمس����توى الاقتص����ادي للأس����رة والمس����توى التعلیم����ي للوال����دین،

تلامی����ذ وبین����ت وج����ود ف����روق ذات دلال����ة إحص����ائیة ف����ي درج����ات مس����توى الطم����وح ل����دى 

المرحل�����ة الثانوی�����ة تبعً�����ا لمتغی�����ر الج�����نس، المس�����توى الاقتص�����ادي للأس�����رة والمس�����توى 

 وج���ود النت���ائج الت���ي بین���ت (Margoribanks,2004)التعلیم���ي للوال���دین، ودراس���ة 

 لص��الح الدراس��ي والتخص��ص الج��نس متغی��ري م��ن وك��ل مس��توى الطم��وح ف��ي ف��روق

 أظھ��رت ) الت��ي1999لزی��ادي،العلمی��ة والمھنی��ة، ودراس��ة (ا التخصص��ات م��ن رال��ذكو

 لص��الح والتحص��یل الج��نس تع��زى لمتغی��ر الطم��وح مس��توى ف��ي ف��روق وج��ود النت��ائج
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 نت��ائج ) والت��ي أظھ��رت1993الفت��اح، (عب��د ودراس��ة المرتف��ع، التحص��یل ذوي ال��ذكور

 الذكور.  لصالح الجنس لمتغیر تبعًا الطموح مستوى في دالة فروق وجود الدراسة

 بالنسبة لمتغیر الصف: )2

) ع����دم وج����ود ف����روق ذات دلال����ة إحص����ائیة عن����د T-TESTیتض����ح م����ن اختب����ار "ت" (

) ب����ین طلب����ة الص����فین الح����ادي عش����ر والث����اني عش����ر ف����ي α ≤ 0.05مس����توى دلال����ة (

بعُ����د "زم����لاء المدرس����ة"، ال����ذي  ا، م����ا ع����دمس����توى مج����الات مقی����اس التنش����ئة المدرس����یة

لص����الح طلب����ة  أظھ����ر ف����روق بینھم����ا وم����ن خ����لال المتوس����ط الحس����ابي یتض����ح أن الف����روق

الث���اني عش���ر، بینم���ا بعُ���د "الأخص���ائي الاجتم���اعي" أظھ���ر الف���روق م���ن خ���لال المتوس���ط 

  . الحسابي لصالح طلبة الحادي عشر

توس�����طات تع�����زى لمتغی�����ر أن ع�����دم وج�����ود ف�����روق ذات دلال�����ة احص�����ائیة ب�����ین الم رى أو

رج���ع ال���ى تق���ارب العم���ر الزمن���ى لھ���ؤلاء ویالح���ادى عش���ر والث���انى عش���ر اجم���الا  الص���ف 

الط���لاب وتق���ارب المس���توى الاقتص���ادى والاجتم���اعى أیض���ا ، والبیئ���ة الثقافی���ة مم���ا یب���رر 

زم����لاء بع����د  ف����ي ف����روق  وكم����ا توج����دلمتوس����طات اجم����الات ، ع����دم وج����ود ف����روق ف����ي ا

ج���ع ال���ى النم���و المدرس���ة لص���الح الص���ف الث���انى عش���ر عن���ھ ف���ي الص���ف الح���ادى عش���ر تر

اعی���ة لھ���ؤلاء الطال���ب ال���ذى ی���ؤدى ب ال���ذى یوط���د العلاق���ات الاجتمالزمن���ى لھ���ؤلاء الط���لا

عل���ى بعض���ھم ال���بعض كلم���ا ارتف���ع ف���ي التنش���ئة ب���دورة ال���ى ش���دة ت���أثیر زم���لاء المدرس���ة 

، أم���ا وج���ود ف���روق لص���الح الص���ف الح���ادى عش���ر عن���ھ ف���ي الث���انى عش���ر العم���ر الزم���ى 

بش����كل فعالی����ة دور الاخص����ائى الاجتم����اعى  ال����ى الاخص����ائى الاجتم����اعى فیرج����ع لبع����د 
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ي الاجتم���اعي ئخص���اثرة  بالأأازداد ت���المرحل���ة العمری���ة للط���لاب  كلم���ا قل���تحی���ث م���ؤثر 

. 

 بالنسبة لمتغیر المسار التعلیمي: )3

) وج���ود ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة عن���د مس���توى T-TESTیتض���ح م���ن اختب���ار "ت" (

) ب����ین طلب����ة الص����فین الح����ادي عش����ر والث����اني عش����ر ف����ي مس����توى α ≤ 0.05دلال����ة (

خ���لال المتوس���ط الحس���ابي یتض���ح أن الف���روق  مج���الات مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة، وم���ن

لص����الح طلب����ة العلم����ي، م����ا ع����داً ثلاث����ة أبع����اد "زم����لاء المدرس����ة"، و"البیئ����ة المدرس����یة"، 

  بینھما. او"الأخصائي الاجتماعي"، التي لم تظھر فروق

وج����ود ف����روق لص����الح ط����لاب العلم����ى ع����ن م����ن س����واھم م����ن الط����لاب ف����ي متغی����ر رى أو

ادة دافعی�����ة ھ�����ؤلاء الط�����لاب وتحدی�����د ھ�����دفھم بدق�����ة زی�����  ال�����ىترج�����ع المس�����ار التعلیم�����ى 

ومس����ارھم التعلیم����ى وم����ن ث����م ارتف����اع مس����توى طم����وحم ال����ذى اث����ر بش����كل ایج����ابى عل����ى 

اختی����ار المس����ار العلم����ى ف����ي الدراس����ة ، أم����ا الابع����اد الت����ى ل����م تظھ����ر ف����روق فیتض����ح أن 

یرج�����ع ال�����ى  "زم�����لاء المدرس�����ة"، و"البیئ�����ة المدرس�����یة"، و"الأخص�����ائي الاجتم�����اعي"

داخ������ل اط������ار  الأخص������ائي الاجتم������اعيت������وافرزملاء المدرس������ة والبیئ������ة المدرس������یة و 

 اجتماعى واحد یحیط بھؤلاء الطلاب سواء القسم العلمى أو غیرھم .
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 ً  :النتائج المتعلقة بالسؤال السادس تفسیر :سادسا

لpppدى مpppا مقpppدار إسpppھام التنشpppئة المدرسpppیة فpppي التنبpppؤ بpppالطموح  الpppذي نpppص علpppى الآتpppي:

 (ولایppppة صppppور) عینppppة مppppن طلبppppة التعلppppیم مppppا بعppppد الأساسppppي بمحافظppppة جنppppوب الشppppرقیة

 ؟بسلطنة عُمان

 Simpleم��ن أج��ل الإجاب��ة عل��ى الس��ؤال ت��م اس��تخدام تحلی��ل الانح��دار الخط��ي البس��یط (

Linear Regression لدراس����ة العلاق����ة ب����ین درج����ات أف����راد العین����ة عل����ى مقی����اس (

الطم����وح، وكان����ت النت����ائج أن التنش����ئة المدرس����یة تس����ھم ف����ي التنش����ئة المدرس����یة ومقی����اس 

) م����ن التب����این الحاص����ل ف����ي الطم����وح. 196.التنب����ؤ بمس����توى الطم����وح، حی����ث فس����رت (

ف���ي  %0.196أس���ھم بنس���بة التنش���ئة المدرس���یة وبین���ت نت���ائج تحلی���ل الانح���دار أن متغی���ر 

 .التنبؤ بالطموح تفسیر تباین درجات الطلاب في

التنب��ؤ ب��التفوق  الت��ي ھ��دفت إل��ى) 2016(الن��ور، دراس��ة نت��ائج م��ع النتیج��ة ھ��ذه وتتف��ق 

الأك���ادیمي ف���ي ض���وء الثق���ة ب���النفس ومس���توى الطم���وح ل���دى الط���لاب المتف���وقین بالمرحل���ة 

) طالب���اً وطالب���ة مم���ن تفوق���وا ف���ي الاختب���ارات 196الثانوی���ة. وتكون���ت عین���ة الدراس���ة م���ن (

لانح���دار أن متغی���ر الثق���ة ب���النفس النھائی���ة للص���ف الث���اني الث���انوي، وبین���ت نت���ائج تحلی���ل ا

 في تفسیر تباین درجات الطلاب في التفوق الأكادیمي. %24أسھم بنسبة 

ة المدرس����یة لھ����ا دور كبی����ر ومح����ور أساس����ي ف����ي ئن التنش����أ ىل����إنتیج����ة الدراس����ة اع����زوا 

أس���اس علم���ي یھ���تم  ىم���ة عل���ئة المدرس���یة قائفكلم���ا كان���ت التنش���الطم���وح  ىبمس���تو ؤالتنب���

عداد إ، وتق���دیم لھ���م النص���ح والإرش���اد،و التف���وق والمث���ابرة ىوح���ثھم عل���ة الط���لاب ئبتنش���

ي ئحی���اه مدرس���یة جاذب���ة تتض���افر فیھ���ا جھ���ود الإدارة المدرس���یة م���ع المعلم���ین والاخص���ا
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ثر ف���ي ؤل���ھ دور فع���ال وم��� م���اعي وك���ل المعنی���ین بھ���ذي المنظوم���ھ العلمی���ة ،ك���ل ھ���ذاالاجت

الطم���وح ف���ي ض���وء متغی���ر  ىس���توبم ؤن���ھ یمك���ن التنب���إھ���ذا ف ىعل���الطم���وح ،  ىرف���ع مس���تو

 ىب����ین التنش����ة المدرس����یة ومس����توذات دلال����ھ لوج����ود علاق����ة وذل����ك ة المدرس����یة ئالتنش����

 الطموح .
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 المقترحات:ا ثانیً 

جpppppود علاقpppppة بpppppین التنشpppppئة المدرسpppppیة و ،إلیھا لpppppت راسة التي توصنتائج الدضpppppوء في 

التنبؤ بمسpppتوى الطمpppوح بpppأن التنشpppئة المدرسpppیة تسpppھم ومسpppتوى الطمpppوح بمpppا یبpppین 

 :  بما یلى نقترح

ل من خلا، الط���������������لابیة ورفع مستوى الطموح عند لاھتمام بطرق تنمض���������������رورة ا .1

 وتفعیل أسالیب التنشئة المدرسیة .زیادة 

وبلوغ دراك دائم������ا لإ يح������ث الإدارة المدرس������یة والمعلم������ین للط������لاب إل������ى الس������ع .2

 معالي الأمور.

في نفوس الطم������وح روح المنافس������ة والمث������ابرة لتنمی������ة  لغ������رس  ونس������عى المعلم������ .3

 وحثھم على ذلك باستمرار وأن یكونوا قدوة حسنھ لطلابھم.، طلابھم

كإنس���ان إیج���ابي فع���ال ب���ین  دوات تعریفی���ة للطالب���ات لتنمی���ة الش���عور ب���القبولعق���د ن��� .4

 زملائي في المدرسة.

ن خ���لال س���لوب الح���وار البن���اء م���ع ال���زملاء م���الط���لاب ال���ى أي وع���ض���رورة  تنمی���ة  .5

وح م����فك����ار وتنمی����ة مس����توى الطس����ات للعص����ف ال����ذھنى تس����مح بتولی����د الأعق����د جل

  .لدیھم

 تك���ریمھمش���جع المعل���م والادارة المدرس���یة الط���لاب الف���ائقین والمتمی���زین م���ن خ���لال ت .6

 بشكل دورى. 

 . ة في المناسبات الاجتماعیةالطلاب على المشاركي الاجتماع یشجع الاخصائى .7

 ادارة المدرسة جمیع الطلاب بالعدل والمساواة. معاملةضرورة  .8
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ری����ة وطلاق����ة تام����ة وت����وفیر ج����و ب����التعبیر ع����ن آرائھ����م  بح المعل����م للط����لاب یس����مح .9

 والتنافس العلمي الھادف . المودة والتعاطفه یسود

 طلاب عند تعرضھم لمشكلة ما .للدعم المعلم ضرورة  .10

یفتح أمامھم ري مما دول بشكل للطلاب وورشات عم، تدریبیةبرامج ل ضرورة عم .11

 وطموحھم.ذكائھم  وبالتالي یؤدي إلى رفع مستوى  ،آفاق واسعة ورحبة

ي ئوالاخص��������������ال الاخص��������������ائى الاجتم��������������اعى من خلا لابضرورة توعیة الط .12

 فتح آفاق جدیدة عندھم.ل جأمن ؛ طلاع والتعلم الذاتيلابأھمیة االنفسى 

ل�����دى طموح مستوى التنمی�����ة  رح لتحس�����ین الحی�����اة المدرس�����یة وأث�����رتص�����ور مقت����� .13

 طلاب المرحلة الثانویة .

الطم�����وح ل�����دى ط�����لاب  مستوىتنمی�����ة وأثره على  الدینيو يتنمی�����ة ال�����وعى الخلق����� .14

 المرحلة الثانویة .

برن����امج مقت����رح ق����ائم عل����ى ال����ذكاءات المتع����ددة لتنمی����ة مس����توى الطم����وح ع����داد إ .15

 لدى طلاب المرحلة الثانویة .

الطم����وح مستوى تنمی����ة وأثره على ریة س����برن����امج مقت����رح ف����ي التنش����ئة الأع����داد إ .16

 لدى طلاب المرحلة الثانویة .
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 الخاتمةرابعًا: 

بعادھ����ا الاجتماعی����ة یتمی����ز العص����ر الح����الي بتزای����د الاھتم����ام بقض����ایا التنمی����ة بكاف����ة أ  

ولیس���ت حاج���ة أقط���ار المنطق���ة للانط���لاق م���ن أج���ل تحقی���ق عملی���ة التنمی���ة .والاقتص���ادیة 

ولع���ل الإحس���اس الح���اد بھ���ذه الحاج���ة بقی���ة أقط���ار الع���الم النامى،ن حاج���ة بأق���ل إلحاحً���ا م���

ھ���و م���ا جع���ل لف���ظ التنمی���ة یت���ردد ف���ي حیاتن���ا الیومی���ة، ومم���ا یلف���ت النظ���ر أن ھ���ذا اللف���ظ 

یت���ردد ف���ي كثی���ر م���ن الأحی���ان معب���رًا ع���ن مف���اھیم مختلف���ة ومع���ان متباع���دة ،مم���ا أدى إل���ى 

م���ن الخل���ط وأت���اح  ج���ال لكثی���رغم���وض مفھ���وم التنمی���ة وع���دم تحدی���د ماھیتھ���ا، فأفس���ح الم

.فكلا یس���وغ م���ا یری���د الوص���ول إلی���ھ بأھمیت���ھ لقض���یة التنمی���ة وت���أثیره فرصً���ا للمغالط���ات

 على مستقبلھا .

إن التنمی���ة مفھ���وم واس���ع یض���م ع���دة جوان���ب اجتماعی���ة واقتص���ادیة وسیاس���یة، وق���د نال���ت 

التنمی���ة اھتم���ام ال���دول والمؤسس���ات الرس���میة وغی���ر الرس���میة عل���ى ح���دٍ س���واء ك���ل حس���ب 

وجھ������ة نظ������ره وتوجھ������ات مص������الحھ، وتع������ددت مص������طلحات التنمی������ة، فھن������اك تنمی������ة 

وض����اع الأ ت الحاص����لة ف����يسیاس����یة،ومع التط����ورااقتص����ادیة وتنمی����ة اجتماعی����ة وأخ����رى 

ن الجوان�������ب الثلاث�������ة الآنف�������ة الذكر،كالتنمی�������ة ظھ�������رت مف�������اھیم ت�������ربط ب�������ی العالمی�������ة

 ،وبھذا التط�����ور ف�����ي المف�����اھیم أص�����بحمن ث�����م التنمی�����ة البش�����ریة المس�����تدامة،والمس�����تدامة

،وما ن���تج عنھ���ا م���ن تغی���رات عل���ى مس���توى الاقتص���اد لمفھ���وم التنمی���ة ارتب���اط بالعولم���ة

 العالمي.

س��بق  تع��د التنمی��ة عملی��ة ش��املة متكامل��ة یتوق��ف نجاحھ��ا عل��ى م��ا یق��وم ب��ھ  وبن��اء عل��ى م��ا

البش����ر م����ن جھ����د متع����دد الجوان����ب والأش����كال، وبص����فة عام����ة یش����كلُ العنص����ر البش����رى 
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عنص����رًا أساس����یاً م����ن عناص����ر التنمی����ة الش����املة ف����ي المجتم����ع، ویمث����ل جی����ل الش����باب 

ق����درة عل����ى الإنت����اج ش����ریحة مھم����ة م����ن ھ����ذه التركیب����ة الس����كانیة ،م����ن حی����ث الع����دد وال

،وتتن������وع تخصص������اتھ وخصائص������ھ الاجتماعی������ة والاقتص������ادیة والثقافی������ة والتنموی������ة 

الفاعل���ة ف���ي المجتم���ع. ویزی���د م���ن أھمی���ة ھ���ذه الش���ریحة أنھ���م الأكث���ر ت���أثرًا ،وبخاص���ة ف���ي 

الھ����اتف  –الفض����ائیات  –ظ����ل التح����ولات الت����ي ص����احبت العولم����ة: ( ش����بكة المعلوم����ات 

ن�����وع ف�����رص ال�����تعلم ال�����ذاتي الف�����ردي والجم�����اعي ؛ ل�����ذا ،ومن ث�����م تع�����دد وتالخل�����وي...)

وإن الج����ودة النوعی����ة ف����ي م وثی����ق الص����لة بك����ل جوان����ب الحی����اة ،فالاس����تثمار ف����ي التعل����ی

ب����ل إن كف����اءة ،الص����حة ... ) –اتھ����ا ( نم����ط الحی����اة التعل����یم ھ����ي مفت����اح ج����ودة الحی����اة ذ

ف���ي قط���اع  تعتم���د عل���ى كف���اءة الاس���تثمار ،ف���ي أي قط���اع م���ن قطاع���ات التنمی���ة الاس���تثمار

 التعلیم .

كم���ا یق���دم رأس الم���ال البش���ري دورا ھامً���ا ف���ي تحقی���ق التنمی���ة الاقتص���ادیة والاجتماعی���ة 

،وتس���تخدم بع���ض ال���دول الرأس���مال البش���ري لمواجھ���ة ي جمی���ع بل���دان الع���الم ب���لا استثناءف���

وق���د زاد ت���ي یمك���ن أن تع���اني من���ھ ھ���ذه الدول.ال���نقص ف���ي الث���روات الطبیعی���ة والبش���ریة ال

الع���المي ب���رأس الم���ال البش���ري ف���ي أعق���اب التوج���ھ ال���دولي نح���و العولم���ة ال���ذي الاھتم���ام 

یتطل���ب تراكم���ا كمی���ا ونوعی���ا ف���ي رأس الم���ال البش���ري بحی���ث یك���ون ق���ادرًا عل���ى إح���داث 

 نقلة كبیرة في ھیاكل الإنتاج والتوزیع على مستوى الاقتصاد العالمي .

لاب وبدون����ھ یس����تحیل ح����د المكون����ات الض����روریة الحتمی����ة للط����أع����داد النفس����ي ھ����و الإو

عم���ان  ةف���ي س���لطن ونتعلیمی���ة ولم���ا ك���ان الط���لاب العم���انیال إح���راز النجاح���ات ف���ي العلمی���ة

التنمی������ة الاقتص������ادیة  ھ������م طلیع������ة المس������تقبل وش������بابھ الواع������د المن������وط ب������ھ تحقی������ق
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تعتبر المدرس���ة م���ن أھ���م بیئ���ات التفاع���ل الاجتم���اعي للط���لاب حی���ث تلع���ب والاجتماعی���ة،

المدرس���ة دور كبی���ر ف���ي  ل���ىشخص���یاتھم وتحدی���د مس���تقبلھم، وعدوراً أساس���یا ف���ي تش���كیل 

وتقوم ب����دور الف����رد بع����د الأس����رة، اعي یخ����رج إلی����ھفالمدرس����ة أول وس����ط اجتم����التنشئة،

ویع���د مس���توى الطم���وح ج���زءاً مھم���اً وأساس���یاً ف���ي یس ف���ي عملی���ة التنش���ئة الاجتماعیة،رئ���

عن����د الف����رد، ف����الفرد  البن����اء النفس����ي للإنس����ان فھ����و یتبل����ور ویع����زز الاعتق����ادات التفاؤلی����ة

إدارة مس���ار حیات���ھ  ىتحقی���ق أھ���داف معین���ة یك���ون ق���ادراً عل��� ن بقدرت���ھ عل���ىال���ذي ی���ؤم

ان تك����ون الدراس����ة الحالی����ة ع����ن  ی����تارتأو،ریح����دده بص����ورة ذاتی����ة وبنش����اط أكبال����ذي 

ساس����ي مس����توى الطم����وح وعلاقت����ھ بالتنش����ئة المدرس����یة ل����دى طلب����ة التعل����یم م����ا بع����د الأ

 بسلطنة عُمان .  –اجتماعیة  دراسة نفسیة –(الثانویة) 

ومقی���اس ،)ع���داده إال���ذي قم���ت باس مس���توى الطم���وح (وتكون���ت أدوات الدراس���ة م���ن مقی��� 

لدراس�������ة الم�������نھج الوص�������في واتبعت ا)،ع�������دادهإال�������ذي قم�������ت بتنش�������ئة المدرس�������یة (ال

 عین�����ة الدراس�����ة م�����ن طبیع�����ة ف�����روض الدراس�����ة،وتكونت مت�����ھالارتباطي،وذل�����ك لملاء

وذلك للتحق���ق م���ن الكف���اءة تعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي (الثانوی���ة)ال طالب���ا وطالب���ة ) م���ن560(

) س���نة نص���فھم م���ن 18-16الس���یكومتریة لأدوات الدراس���ة، وتت���راوح أعم���ارھم م���ا ب���ین(

ال���ذكور والنص���ف الأخ���ر م���ن الإن���اث وذل���ك للتحق���ق م���ن ف���روض الدراس���ة ف���ى م���دارس 

 .(مدینة صور) محافظة جنوب الشرقیة
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 ة : بواب التالیالدراسة الأوتشمل 

 ،وأھداف ،أھمیة ومشكلةو : المقدمة،والذى تضمن مشكلة الدراسة وأھمیتھامقدمة عامة 

 ومصطلحات الدراسة  . وحدود، ،ومنھج وأدوات،

وفی����ھ ي والدراس����ات الس����ابقة وتض����من :الاط����ار النظ����رالنظ����ري ر الإط����ا :الاولالبppppاب 

 التنش��������������ئةمح��������������ور الثاني:الالطموح،و ىمس��������������تومح��������������اور المحورالأول: ةثلاث��������������

 والدراسات السابقة .،المرحلة الثانویةالمدرسیة،والمحو الثالث:

الدراس������ة ،و مجتم������ع  وتض������من : م������نھجالدراس������ة وإجراءاتھ������ا  م������نھج :البppppppاب الثppppppانى

أس����الیب المعالج����ة و إج����راءات تطبی����ق الدراس����ة،وراس����ة، عینتھ����ا ،وأدوات الدراس����ة ،الد

 الإحصائیة.

دى مقی���اس الطم���وح ل��� مس���توى مج���الاتأن الت���ى توص���لت  نت���ائج الدراس���ةالبpppاب الثالpppث : 

الأساس���ي كان���ت ب���ین المس���توى المتوس���ط والمرتف���ع، وأن  بع���د م���اعین���ة م���ن طلب���ة التعل���یم 

مس��توى مج��الات مقی��اس التنش��ئة المدرس��یة ل��دى عین��ة م��ن طلب��ة التعل��یم م��ا بع��د الأساس��ي 

أیض���ا ال���ى وج���ود علاق���ة ارتباطی���ة  وص���لتوت كان���ت ب���ین المس���توى المتوس���ط والمرتف���ع،

مقی������اس الطم������وح  مج������الات) ب������ین 0.05ذات دلال������ة إحص������ائیة عن������د مس������توى دلال������ة (

ع����دم  ىل����إكما توص����لت الدراس����ة ومج����الات مقی����اس التنش����ئة المدرس����یة لص����الح ال����ذكور.

. حوج���ود ف���روق ذات دلال���ة ب���ین ال���ذكور والإن���اث ف���ي مس���توى مج���الات مقی���اس الطم���و

ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة ب���ین طلب���ة الص���فین  ىل���أكم���ا توص���لت الدراس���ة 

توص�����لت  كم�����ار ف�����ي مس�����توى مج�����الات مقی�����اس الطموح.الح�����ادي عش�����ر والث�����اني عش�����

وج���ود ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة ب���ین طلب���ة الأدب���ي والعلم���ي ف���ي مس���توى  ىل���أالدراس���ة 
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ع���دم وج���ود  ىل���إكم���ا توص���لت الدراس���ة مج���الات مقی���اس الطم���وح، لص���الح طلب���ة العلم���ي. 

ف����روق ذات دلال����ة إحص����ائیة ب����ین ال����ذكور والإن����اث ف����ي جمی����ع أبع����اد مقی����اس التنش����ئة 

ع����دم وج����ود ف����روق ذات دلال����ة إحص����ائیة ب����ین طلب����ة  ىل����إوتوص����لت ایظ����ا المدرس����یة. 

الص���فین الح���ادي عش���ر والث���اني عش���ر ف���ي مس���توى مج���الات مقی���اس التنش���ئة المدرس���یة. 

ص���فین الح���ادي عش���ر والث���اني عش���ر ف���ي وج���ود ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة ب���ین طلب���ة الو

 مستوى مجالات مقیاس التنشئة المدرسیة لصالح طلبة العلمي. 

ج المتحص����لة علیھ����ا م����ن خ����لال الداراس����ة ئللنت����ا فق����د تض����من تفس����یري البppppاب الرابppppعام����ا 

 الحالیة.
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 المراجعقائمة المصادر و    

 :المراجع باللغة العربیةأولا: 

 الأول��ي، الطبع��ة الع��رب، ). لس��ان1990ال��دین. ( جم��ال الفض��ل منظ��ور، أب��و اب��ن -

 .534بیروت، لبنان، ص ،والنشر للطباعة صادر ، دارالثاني عشر الجزء

دار ، 2). س��������یكولوجیة التنش��������ئة الاجتماعی��������ة، ط2000أب��������و ج��������ادو، ص��������الح. ( -

 .224، عمان، الأردن، صالمسیرة للنشر والتوزیع والطباعة

، ةمكتبppppة الأنجلppppو المصppppریعل����م ال����نفس الترب����وي، ). 1983. (أب����و حط����ب، ف����ؤاد -

 50.مصر، ص

نم����و الإنس����ان م����ن مرحل����ة الجن����ین ). 1988أب����و حط����ب، ف����ؤاد، وص����ادق، آم����ال. ( -

، الطبع������ة الأول������ى، مص������ر، مكتبppppppة التنمیppppppة البشppppppریة، إل������ي مرحل������ة المس������نین

 .267ص

). علاق������ة الاغت������راب النفس������ي 2010أب������و ری������ا، مرس������ى، الاعظم������ى، س������عید. ( -

ومس�����توى الطم�����وح بمتغی�����رات الج�����نس والتخص�����ص ومس�����توى التحص�����یل ل�����دى 

، جامع�����ة عم�����ان رسpppppالة ماجسpppppتیرطلب�����ة المرحل�����ة الثانوی�����ة ف�����ي منطق�����ة عك�����ا، 

 .91 - 1العربیة، كلیة العلوم التربویة والنفسیة، الأردن، ص ص

 بالق��درات وعلاقت��ھ الطم��وح مس��توي ). دراس��ة1999الله. ( عب��د زای��د، أحم��د أب��و -

 رسppالةغ��زة،  وقط��اع الخرط��وم ف��ي ولای��ة الثانوی��ة طلب��ة المرحل��ة ل��دي الابتكاری��ة
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للعل��وم والتكنولوجی��ا،  الس��ودان التربی��ة، جامع��ة ، كلی��ةمنشppورة ماجسppتیر غیppر

 .14السودان،  ص

).  فاعلی����ة برن����امج إرش����ادي لتنمی����ة مس����توى الطم����وح 2012أب����و س����عده، نف����وذ. ( -

رسppppppالة الأك������ادیمي ل������دى طالب������ات المرحل������ة الثانوی������ة بمحافظ������ة خ������ان ی������ونس، 

 . 291-1، كلیة التربیة، جامعة الأزھر، غزة، فلسطین، ص صماجستیر

 الدراس��یة المتغی��رات ب��بعض الطم��وح مس��توي ). علاق��ة1987ش��ھبھ، ھن��اء. ( أب��و -

 بالمملك��ة ج��دة بمدین��ھ التربی��ة العلی��ا والمتوس��طة كلی��ة ل��دي ط��لاب والاجتماعی��ة

 الثالppث لعلppم المppؤتمر ،النفس��یة للدراس��ات المص��ریة العربی��ة الس��عودیة، الجمعی��ة

 .121، القاھرة، مصر، صالنفس

). عل�����م التربی�����ة كی�����ف تك�����ون وس�����یلة لتفجی�����ر 1993أب�����و مع�����ال، عب�����د الفت�����اح. ( -

المنظمpppppة العربیpppppة للتربیpppppة والثقافpppppة الطاق�����ات الإبداعی�����ة ف�����ي الطف�����ل العرب�����ي، 

 .110، تونس، صوالعلوم

مركpppppز ، أس�����س تربی�����ة الطف�����ل ب�����ین النظری�����ة والتطبی�����ق). 2000أحم�����د، س�����ھیر. ( -

 .191، مصر، صالإسكندریة للكتاب

مكتبppppة المجتمppppع العربppppي ، الطبع����ة الأول����ى، الم����راھقین). 2006ود. (إقب����ال، محم���� -

 .20الأردن، صعمان، للنشر، 

 س��لطنة ف��ي الجنس��ین ل��دى والتحص��یل التعل��یم ). ثقاف��ة2014محم��د. ( أم��ین، ھن��اء -

والتppدریب (نppوراك  التعلppیم مجppال فppي الppدولي للسیاسppات والتعppاون شppبكةعُم��ان، 

 .84  – 83سلطنة عُمان، ص ص العالي، التعلیم وزارة )،50نیوز 
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 مس��توى ف��ي الم��ؤثرة ) . العوام��ل2016ب��العربي، ملیك��ة، وبوف��اتح، محم��د . ( -

 الثانی��ة الس��نة تلامی��ذ م��ن عین��ة عل��ى میدانی��ة دراس��ة  -للتلامی��ذ  الدراس��ي الطم��وح

، الجزائ����ر، 26، الع����دد ، مجلppppة العلppppوم الإنسppppانیة والاجتماعیppppةب����الأغواط ث����انوي

 .16 – 1ص ص

). المن����اخ المدرس����ي وعلاقت����ھ بك����ل م����ن س����لوكیات المواطن����ة 2014ب����در، أمی����رة. ( -

التنظیمی���ة وإدراك ج���ودة الحی���اة النفس���یة ل���دى معلم���ي وتلامی���ذ المرحل���ة الإعدادی���ة، 

 .20، كلیة التربیة، جامعة الزقازیق، مصر، صرسالة دكتوراه

 طم��وح مس��توى تع��دیل ف��ي الترب��وي الإرش��اد ). أث��ر1994جاس��م. ( ن��وال، الب��دري -

 جامع��ة ،منشppورة ماجسppتیر غیppر رسppالة المتوس��ط، الثال��ث الص��ف طالب��ات

  البصرة، العراق.

دار ). الأس�����س النفس�����یة لنم�����و الطف�����ل، الطبع�����ة الأول�����ى، 2007ب�����دیر، كریم�����ان. ( -

 .86، عمان، الأردن، صالمسیرة للنشر والتوزیع

 طلب��ة ل��دى الطم��وح بمس��توى ال��ذات مفھ��وم . علاق��ة(2017)برك��ات، زی��اد. -

 القpppدس جامعpppة،المتغی���رات ب���بعض وعلاقتھم���ا الق���دس المفتوح���ة جامع���ة

 .23 – 1فلسطین، ص صم، ، طولكرالمفتوحة

). الش����عور ب����الاغتراب ال����وظیفي وعلاقت����ھ بدافعی����ة 2007ب����ن زاھ����ى، منص����ور. ( -

، جامع���ة رسpppالة دكتpppوراهالانج���از ل���دى الإط���ارات الوس���طى لقط���اع المحروق���ات، 

 . 69-68ص ص منتوري، قسنطینة، الجزائر،



211 
 

 ل��دي والاجتماعی��ة النفس��یة المتغی��رات ل��بعض ). دراس��ة1998البن��ا، أن��ور. ( -

والفلس��طینیین،  المص��ریین الجامع��ة ط��لاب م��ن والمتخلف��ین تحص��یلیاً المتف��وقین

، الزق���ازیق، مص���ر الآداب، جامع���ة ، كلی���ةمنشpppورة ماجسpppتیر غیpppر رسpppالة

 .71ص

). قل���ق المس���تقبل وعلاقت���ھ بمس���توى الطم���وح ل���دى عین���ة 2017ب���وراس، حوری���ة. ( -

، دراسppppppات، 55م������ن طلب������ة ال������دكتوراه بجامع������ة الأغ������واط ، وأمی������ة عرع������ار، ع

 .194الجزائر، ص

). الض����غط النفس����ي وعلاقت����ھ بمس����توى الطم����وح الدراس����ي 2005بوف����اتح، محم����د. ( -

، جامع���ة ورقل���ة، منشpppورة ، رسpppالة ماجسpppتیر غیpppرل���دى تلامی���ذ الس���نة الثالث���ة ث���انوي

 .142-140الجزائر، ص ص

). التوجھ�����ات الجدی�����دة للتربی�����ة، ترجم�����ة بلك�����وش محم�����د 1988بیاجی�����ة، ج�����ان. ( -

 .45، المغرب، صدار تویقال للنشرالحبیب، 

). مس�����توى الطم�����وح ل�����دى عین�����ة م�����ن 2017بیب�����ي، م�����رزاق، ون�����یس، حكیم�����ة. ( -

میدانی����ة بولای����ة  دراس����ة –تلامی����ذ المرحل����ة الثانوی����ة ف����ي ض����وء بع����ض المتغی����رات

، الجزائ�����ر، 2017)، دیس�����مبر2(5، مجلpppppة العلpppppوم النفسpppppیة والتربویpppppةال�����وادي، 

 .287 – 267ص ص

 التقریر الوطني لسلطنة عُمان . -

، مؤسس�����ة ش�����باب إدارة الأفpppppراد والعلاقpppppات الإنسpppppانیة). 2003حس�����ن، ع�����ادل. ( -

 .33الجامعة مصطفى مشرقة، مصر، ص
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 ،والنفسppیة التربویppة الضppغوط إدارة سppتراتیجیات). ا2006وآخ��رون. ( حس��ین، -

 .108عمان، ص ،الفكر دار

مجلpppppة ). م�����ن أج�����ل نظ�����ام ترب�����وي دیمقراط�����ي جدی�����د، 2006الحم�����داني، حام�����د. ( -

 . 38، ص319سوریا، العدد رقم  الثقافة الجدیدة،

). ت����أثیر مس����توى الطم����وح وفق����اً لمتغی����ر ج����نس الأطف����ال 2004حم����زة، جم����ال. ( -

 .62)، ص1، العدد (التربویة مجلة العلومومستوى تعلیم الأب، 

، 4). دور المدرس�����ة ف�����ي عملی�����ة التنش�����ئة الاجتماعی�����ة، ع2013حمی�����دة، بق�����ادة. ( -

، مختب������ر التربی������ة والابس������تمولوجیا، المدرس������ة مجلppppppة التربیppppppة والابسppppppتیمولوجیا

 .23العلیا للأساتذة بوزیعة، الجزائر، ص

 جامع��ة لطلب��ة الأك��ادیمي والطم��وح المھن��ي ). الطم��وح1990خطی��ب، رج��اء. ( -

 الس��نة ،الppنفس علppم مجلppةمقارن��ة،  دراس��ة — والجامع��ات الأخ��رى الأزھ��ر

، مص��ر،  للكت��اب، الق��اھرة العام��ة المص��ریة عش��ر، الھیئ��ة الع��دد الس��ادس الرابع��ة،

    .152ص

 النفppائس ،المراھق��ة والش��باب ). مش��كلات1997ومحم��د، فیص��ل. ( زراد، خی��ر -

 .70بیروت، ص والتوزیع، والنشر للطباعة

 ف��ي الأساس��ي بع��د م��ا التعل��یم ). نظ��ام2017محم��د. ( أحم��د العزی��ز داود، عب��د -

التربی��ة،  الخمس��ون، كلی��ة الع��دد ،التربویppة المجلppةحال��ة)،  عُم��ان (دراس��ة س��لطنة

 .6 - 5سوھاج، مصر، ص ص جامعة
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 الس��نة ،الppنفس علppم مجلppةوالق��یم،  الطم��وح ). مس��توي1996دمنھ��وري، رش��اد. ( -

للكت��اب، الق��اھرة،  العام��ة المص��ریة الھیئ��ة والثلاث��ون، التاس��ع العاش��رة، الع��دد

 .74صمصر، 

، 1، طأسppppباب الجریمppppة وطبیعppppة السppppلوك الإجرامppppي). 1973ال����دورى، ع����دنان. ( -

 .330جامعة الكویت، الكویت، ص

 المكت��ب التاس��عة، الطبع��ة ،الppنفس علppم أصppول). 1973ع��زت. ( راج��ح، أحم��د -

 . 129مصر، ص الحدیث، الإسكندریة، المصري

 إدراك�����ات طلب�����ة المرحل�����ة الثانوی�����ة للبیئ�����ة الجامعی�����ة). 2017لربی�����ع، فیص�����ل. (ا -

جامعppppة ، وعلاقتھ����ا بمس����توى الطم����وح الأك����ادیمي ل����دیھم ف����ي منطق����ة بئ����ر الس����بع

 .34 - 33اربد، المملكة الأردنیة الھاشمیة، ص ص الیرموك،

 ). ال���ذكاء الانفع���الي وعلاقت���ھ بالتحص���یل الدراس���ي2006الزبی���دي، عب���د ال���رحیم. ( -

 .12، كلیة الآداب، صأطروحة دكتوراه، لدى طلبة الجامعة المستنصریة

، مكتب�����ة لبن�����ان، معجpppppم مصpppppطلحات العلpppppوم الاجتماعیpppppة). 2003زك�����ى، أحم�����د. ( -

 .27بیروت، لبنان، ص

). أس�����اس البلاغ�����ة، الطبع�����ة 1998الزمخش�����ري، أب�����ي القاس�����م ج�����ار الله محم�����ود. ( -

 – 612وت، لبن������ان، ص ص، بی������ردار الكتppppppب العلمیppppppةالأول������ي، الج������زء الأول، 

613. 

، ع�����الم الكت�����ب، الق�����اھرة ، علpppppم الpppppنفس الاجتمpppppاعي). 1984زھ�����ران، حام�����د. ( -

 .258ص
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ال����رفض الوال����دى وعلاقت����ھ بمس����توى  -). إدراك القب����ول2009الزھران����ى، عل����ي. ( -

، كلی���ة ، رسpppالة ماجسpppتیرالطم���وح ل���دى ط���لاب المرحل���ة المتوس���طة بمحافظ���ة ج���دة 

 .50عودیة، صالتربیة، جامعة أم القرى، الس

). الاتج����اه نح����و التعل����یم الص����ناعي 2016الزواھ����رة ، محم����د، وش����دیفات، س����میر. ( -

، 14، ع4بمس���توى الطم���وح ل���دى ط���لاب المرحل���ة الثانوی���ة بمحافظ���ة الزرق���اء، م���ج

 مجلpppppة جامعpppppة القpppppدس المفتوحpppppة للأبحpppppاث والدراسpppppات التربویpppppة والنفسpppppیة،

 .174فلسطین، ص

 الخ��وف ودواف��ع النج��اح دواف��ع ب��ین العلاق��ة نم��ط ). أث��ر1990الزی��ات، فتح��ي. ( -

الثانوی��ة،  ط��لاب المرحل��ة ل��دى وال��ذكاء الدراس��ي التحص��یل عل��ي الفش��ل م��ن

والعش���رون، الق���اھرة،  الس���ادس ، المجل���د الخ���امس، الج���زءتربویpppة دراسpppات

  .109  – 108ص مصر، 

 مس��توى ف��ي الجنس��ین ب��ین للف��روق تجریبی��ة دراس��ة ). 1999محم��ود. ( الزی��ادي، -

 القاھرة. جامعة ،غیرمنشورة ماجستیر رسالة الطموح.

 والرض��ا الطم��وح مس��توي ب��ین ). العلاق��ة1993س��رحان، نظمی��ة أحم��د محم��ود. ( -

 الس��ابعة، الع��دد الس��نة ،الppنفس مجلppة علppمللأخص��ائیین الاجتم��اعیین،  المھن��ي

 .116والعشرون، الھیئة المصریة العامة للكتاب، مصر، ص الثامن

). مرات�����ب الطم�����وح ل�����دى الطالب�����ة الجامعی�����ة وعلاقت�����ھ 1987س�����لیمان، س�����ناء. ( -

، الع������دد الث������اني، الھیئ������ة مجلppppppة علppppppم الppppppنفسبمفھ������وم ال������ذات ومس������توى الأداء، 

 .74المصریة العامة للكتاب، مصر، ص
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، دار الفكpppppppر العربpppppppي، 1). عل�������م اجتم�������اع التربی�������ة، ط1998الس�������ید، س�������میرة. ( -

 .75القاھرة، ص

). الض���غوط وعلاقتھ���ا بمس���توى الطم���وح ل���دى عین���ة م���ن 2012الش���افعي، س���ھیر. ( -

، جامع�����ة بنھ�����ا، مجلpppppة كلیpppppة التربیpppppة، 92، ع23ط�����لاب المرحل�����ة الثانوی�����ة، م�����ج

 .348 - 315مصر، ص ص

). أبح����اث ف����ي عل����م ال����نفس الاجتم����اعي ودینامی����ة 1989ش����اكور، جلی����ل الودی����ھ. ( -

 .327، لبنان ، ص ،  دار الشمال1ط، الجماعة

 مس��توى ف��ي الجنس��ین ب��ین والف��روق التعل��یم ن��وع). 1999. (س��لیم الش��ایب، -

  174 – 158، ص ص 50، عالنفس علم مجلة سناء،  في الطموح

 ب��بعض وعلاقت��ھ الطم��وح لمس��توى ). دراس��ة2005ش��بیر، توفی��ق محم��د توفی��ق. ( -

رسppالة بغ��زة،  الإس��لامیة الجامع��ة طلب��ة ل��دى الس��ائدة ض��وء الثقاف��ة ف��ي المتغی��رات

 .239-1كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة، فلسطین، ص ص ماجستیر،

مكتبpppppة ، عل�����م الاجتم�����اع الترب�����وي). 1997ش�����تان، عل�����ي، والج�����ولانى، فادی�����ة. ( -

 .144الإسكندریة، ص الإشعاع للطباعة والنشر والتوزیع (د.ت)،

). أس�����الیب الض�����بط الاجتم�����اعي الس�����ائدة وعلاقتھ�����ا 2017الش�����حراوى، ص�����باح. ( -

مجلpppppة العلpppppوم ، 4، ع1ى الطم�����وح ل�����دى طلب�����ة المرحل�����ة الثانوی�����ة، م�����جبمس�����تو

 .263، المركز القومي للبحوث، فلسطین، صالتربویة والنفسیة

دار العلppppوم ). عل����م الاجتم����اع الترب����وي، عتاب����ة، 2004ش����روخ ، ص����لاح ال����دین. ( -

 .122، ص للنشر والتوزیع
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 والاتج��اه الطم��وح مس��توي م��ن لك��ل مقارن��ھ ). دراس��ة1995ش��قیر، زین��ب . ( -

 الكل��وي الفش��ل ومرض��ى الس��رطان مرض��ي م��ن بع��ض الح��الات ل��دي الحی��اة نح��و

التاس���ع  العاش���ر، الج���زء ، المجل���ددراسpppات تربویpppة مجلpppة مقارن���ھ بالأص���حاء،

 .223مصر، ص ، القاھرة ، والسبعون

،  دار 1). التنش������ئة الاجتماعی������ة للطف������ل، ط2001الش������ناوي، محم������د، وآخ������رون. ( -

 .210مان، ص، عصفاء للنشر والتوزیع

). المی�����ول المھنی�����ة وعلاقتھ�����ا بمس�����توى طم�����وح الط�����لاب 2012الش�����یخ، ف�����رح. ( -

والمس�����توى الاقتص�����ادي والاجتم�����اعي للأس�����رة ل�����دى الط�����لاب المرحل�����ة الثانوی�����ة 

جامع���ة أم درم���ان  رسpppالة دكتpppوراه،بمنطق���ة أم درم���ان الكب���رى بولای���ة الخرط���وم، 

 .1الإسلامیة، كلیة التربیة، السودان، ص

دراس����ة المن����اخ المدرس����ي وعلاقت����ھ بدافعی����ة الانج����از ).(2001الص����افى، عب����د الله.  -

،  بھ���اأعین���ة م���ن ط���لاب وطالب���ات المرحل���ة الثانوی���ة بمدین���ة  ىالطم���وح ل���د ىومس���تو

 .66،صمكتبة التربیة العربي لدول الخلیج السعودیةعدد مایو،

ب����ة ). علاق����ة الض����غط النفس����ي بمس����توى الطم����وح ل����دى طل2013ص����الحي، ھن����اء. ( -

، جامع�����ة ، رسpppppالة ماجسpppppتیر غیpppppر منشpppppورةالجامع�����ة المقیم�����ین بجامع�����ة ورقل�����ة

 .29قاصدى مرباح، ورقلة، الجزائر، ص

 ،للنشpppppر عمpppppاندار ). س�����یكولوجیة الطم�����وح، 2001الص�����راف، عب�����د ال�����رحیم. ( -

 .19الأردن، ص



217 
 

). المن���اخ المدرس���ي وعلاقت���ھ بالص���حة النفس���یة ل���دى عین���ة 2014ص���ولى، إیم���ان. ( -

، كلی���ة العل���وم الإنس���انیة رسpppالة ماجسpppتیرم���ن تلامی���ذ التعل���یم المتوس���ط والث���انوي، 

 .13 -12والاجتماعیة، جامعة قاصدى مرباح ورقلة، الجزائر، ص ص

مكتب�����ة )، علpppppم نفpppppس النمpppppو (الطفولpppppة والمراھقpppppة). 2005الض�����امن، من�����ذر. ( -

 .178الفلاح، الطبعة الأولى، الكویت، ص

المن����اخ الج����امعي وعلاقت����ھ ب����دافع ). 2004الطیط����ي، محم����د عب����د الإل����ھ عن����از. ( -

فلس����طین، ف����ي  الانج����از ومس����توى الطم����وح عن����د طلب����ة جامع����ات الض����فة الغربی����ة

 . 16، فلسطین، صرسالة ماجستیر

والعل���م،  للنش���ر ، ش���عاع1ط النفسpppیة، العلpppوم معجpppم). 2003عاق���ل، ف���اخر. ( -

 .263ص القاھرة،

). التنش������ئة الاجتماعی������ة والس������لوك الإنحراف������ى لتلمی������ذ 2013ع������امر، مص������باح. ( -

، الجزائ�������ر،  دار الأمpppppppة العربیpppppppة للطباعpppppppة والنشpppppppر، 1المدرس�������ة الثانوی�������ة، ط

 .123ص

دار المعرفpppppppة ). عل�������م اجتم�������اع المدرس�������ة، 2001عب�������د الرحم�������ان، عب�������د الله. ( -

 .137الإسكندریة، مصر، صالجامعیة، 

). دینامی����ة العلاق����ة ب����ین الق����یم ومس����توى الطم����وح ف����ي 1976عب����د الع����ال، الس����ید. ( -

 .61، جامعة عین شمس، مصر، صرسالة دكتوراهضوء 

الثانی��ة،  الطبع��ة والشخص��یة، الطم��وح ). مس��توى1984الفت��اح، كامیلی��ا. ( عب��د -

 .  11 – 9لبنان، ص ص ، بیروت،العربیة النھضة دار
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 الطمppوح مسppتوى فppي سppیكولوجیة ). دراسppات1990الفت��اح، كامیلی��ا. ( عب��د -

 . 12والتوزیع، القاھرة، ص والنشر مصر للطباعة ، نھضة1، طوالشخصیة

. والشخص��یة الطم��وح مس��توى ب��ین ). العلاق��ة1993كامیلی��ا. ( الفت��اح، عب��د -

 20.،صالقاھرة مكتبة : القاھرة

الزھppppراء دار ، 4). مس����توى الطم����وح والشخص����یة، ط2007عب����د الفت����اح، كامیلی����ا. ( -

 .15، الریاض، السعودیة، صللنشر والتوزیع

). م���داولات النم���و ومش���كلاتھ (مرحل���ة تك���وین الجن���ین 2005عب���د الھ���ادي، نبی���ل. ( -

، عم����ان، الأردن ، الأھلیppppة للنشppppر والتوزیppppعوحت����ى المراھ����ق)، الطبع����ة الأول����ى، 

 .202ص

 وعلاقت��ھ الطم��وح لمس��توى ). دراس��ة1992العظ��یم. ( عب��د الوھ��اب، س��ید عب��د -

 مراح��ل بع��ض خ��لال للشخص��یة الانفعالی��ة العقلی��ة والس��مات الق��درات بعضب��

 المنی��ا، مص��ر، التربی��ة، جامع��ة كلی��ة منش��ورة، غی��ر رسppالة ماجسppتیرالنم��و، 

 . 32ص

). التنش���ئة السیاس���یة ف���ي من���اھج 2004الع���زام، عب���د المجی���د، والھزایم���ة، محم���د. ( -

التربی�����ة الاجتماعی�����ة والوطنی�����ة لمرحل�����ة التعل�����یم الأساس�����ي ف�����ي م�����دارس المملك�����ة 

 )،19، م����ج (مؤتppppة للبحppppوث والدراسppppاتالأردنی����ة الھاش����یمیة "دراس����ة تحلیلی����ة"، 

 .52 - 27)، ص ص5(4
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 .259، الجزء الأول،  ص24امعة البلقاء، المجلدجكلیة التربیة للبنات، 

 والق��درات الع��ام ال��نفس عل��م ف��ي ). ال��وجیز2004ال��رحمن. ( العیس��وي، عب��د -

 . 101، صالمعرفة الجامعیة دار العقلیة،

، لبن����ان، دار النھضppppة). عل����م ال����نفس الترب����وي، 2004العیس����وي، عب����د ال����رحمن. ( -

 .101ص

 ، مكتب��ةتوجیھیppة تفسppیریة نفسppیة دراسppة الppتعلم). 1990الغری��ب، رمزی��ة. ( -

 . 327المصریة، القاھرة، مصر، ص الأنجلو

). الق����درة التنبؤی����ة لعوام����ل البیئ����ة المدرس����یة ف����ي المی����ل 2013غ����زلان، محم����د. ( -
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 . 258، الجزء الأول، الأردن، ص24، جامعة البلقاء، المجلدللبنات

). المن�������اخ المدرس�������ي وعلاقت�������ھ ب�������بعض المش�������كلات 2010ف�������ارس، إیھ�������اب. ( -

رسppppالة الس����لوكیة ل����دى ط����لاب المرحل����ة الثانوی����ة (الع����ام والفن����ي) م����ن الجنس����ین، 

، معھ�����د الدراس�����ات التربوی�����ة، جامع�����ة الق�����اھرة، مص�����ر، ماجسpppppتیر فpppppي التربیpppppة

 .12ص

). التنش������ئة الاجتماعی������ة ودورھ������ا ف������ي تنمی������ة مس������توى 2014فرح������ات، أحم������د. ( -

، جامع�����ة ةمجلpppppة العلpppppوم الإنسpppppانیة والاجتماعیppppp، 17الطم�����وح عن�����د الإنس�����ان، ع

 .52قاصدى مرباح، ورقلة، الجزائر، ص
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). الحاج�����ات النفس�����یة ومفھ�����وم ال�����ذات 2011القطن�����انى، ع�����لاء س�����میر موس�����ى. ( -
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 . 33لبنان، ص بیروت،
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https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar 

حن�����ان ، المدرس�����ة والح�����راك الاجتم�����اعي (الطبع�����ة الأول�����ى)، بس�����كرة: ، م�����الكي  -

 .348، صفحة 1، جزء جامعة محمد خیضر

وتق���دیر ال���ذات ل���دي ). دراس���ة معملی���ة لمس���توي الطم���وح 1987المرس���ي، محم���د. ( -
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 .390)، ص 1987مصر،(

إحصppppppppاءات التعلppppppppیم ). 2018المرك��������ز ال��������وطني للإحص��������اء والمعلوم��������ات. ( -

 .5، سلطنة عمان، صالمدرسي

). 2018، س�����لطنة عُم�����ان. (أغس�����طس، المرك�����ز ال�����وطني للإحص�����اء والمعلوم�����ات -

 . 30، سلطنة عُمان، ص46، الإصدار الكتاب الإحصائي السنوي
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جامع����ة أم  ،رسppppالة دكتppppوراة،ن����ة م����ن جامع����ة الط����ائفومس����توى الطم����وح ل����دى عی

 .90القرى، السعودیة، ص
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 .238، العراق، صالإنسانیة)

 مكتب���ة ،التربpppوي الpppنفس علpppم). 2001. (س���یدوالط���واب،  منس���ي، محم���ود، -

 .112المصریة، مصر، ص الأنجلو

ط��لاب  عن��د ال��ذات بتق��دیر وعلاقت��ھ الطم��وح ). مس��توى2008الن��اطور، رش��ا. ( -

المعی����دین)، دراس����ة میدانی����ة ف����ي محافظ����ة  –الثال����ث الث����انوي الع����ام (المس����تجدین 

 . 10، جامعة دمشق، سوریا، صماجستیر رسالة درعا،

). لتنب�����ؤ ب�����التفوق الأك�����ادیمي ف�����ي ض�����وء الثق�����ة ب�����النفس 2016الن�����ور، أحم�����د. ( -

دراسppppات عربیppppة فppppي ، 75ومس����توى الطم����وح ل����دى ط����لاب المرحل����ة الثانوی����ة، ع

 .457-456، السعودیة، صالتربیة وعلم النفس

). واق����ع المن����اخ المدرس����ي ف����ي الم����دارس الأساس����یة ف����ي 2011ھن����دي، ص����الح. ( -

لتربی�����ة الإس�����لامیة وطلب�����ة الص�����ف العاش�����ر الأردن م�����ن وجھ�����ة نظ�����ر معلم�����ي ا
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 .106سوریا، ص
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 )1ملحق (

 ىة المدرسیة لدئالطموح و مقیاس التنش ىالدراسة (مستومحكمین لتحكیم مقیاس أسماء المة بئقا(
 طلبة التعلیم ما بعد الأساسي ) 

 
 الرقم   الاسم جھة العمل

 1 د/ عبدالله الدھماني كلیة العلوم الشرعیة

 2 د/ راشد بن سیف الغریبي وزارة التربیة والتعلیم

 3 د/عادل محمد العدل جامعة السلطان قابوس

 4 د/عبدالله سیف محمد جامعة نزوى

 5 د/سالم حمود الجابري وزارة التربیة والتعلیم

 6 د/ احمد المعشني جامعة ظفار

 7 د/ حمد حمود الغافري الجامعة العربیة المفتوحة

 8 ا.د/محمد محمد حسن الحبشي المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة

 9 ا.د/محمد غازي المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة

 10 ا.د/ محمد یحي ناصف المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة

 11 د/ سعید المقبالي وزارة التربیة والتعلیم

 12 د/ فتون خرشوب جامعة نزوى

 13 د/ خلیفة احمد القنابي جامعة نزوى

 14 د/امال محمد ھریدي جامعة نزوى

 15 د/ دعاء سعید احمد جامعة نزوى

جامعة الفیوم –كلیة التربیة   16 د/ شوقي حساني محمود 

 17 ا.د/ عبدالناصر شریف جامعة نزوى

 18 ا.د/ اكرم قحوف إبراھیم المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة

فاطمة عبدالله العریمیة د. وزارة التربیة والتعلیم   19 
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 )2ملحق (

 )الطموح ىنموذج المحكمین لمقیاس مستو (
 

 
 المحترم                          الفاضل الدكتور /                               

 السلام علیكم ورحمة الله وبركاتھ وبعد .......
علیم ما بعد تلدى طلبة الطموح وعلاقتھ بالتنشئة المدرسیة ال مستوى:بدراسة علمیة  بعنوان قمت     

على وسیتم تطبیق مقیاس مستوى الطموح  .بسلطنة عمان - ة نفسیة اجتماعیةدراس - الأساسي (الثانویة )
، علما بأن المقیاس مصمم للمرحلة (ولایة صور )  بمحافظة جنوب الشرقیةعینة من طلبة الثانویة 

الثانویة. لذا أرجو التكرم بالاطلاع على المقیاس وإبداء ملاحظاتكم حول مناسبتھ لقیاس مستوى الطموح 
ً (ومدى م ) ، 3ناسبة فقراتھ للبیئة العُمانیة، وسیكون عرض الفقرات وفق أسلوب لیكرت الثلاثي، تماما
 ).1) أبداً (2أحیاناً (

 :وكما في المثال الآتي 
 

 م
ً  الفقرة -1 ً  دائما  أبداً  أحیانا

 )1( )2( )3( أحاول تذلیل العقبات التي تعترض طریقي بنفسي.

) مجالات متضمنة مجموعة م��ن الفق��رات، 6ویتكون مقیاس مستوى الطموح في صورتھ الأولیة من  (     
 والمجالات ھي كالآتي:

 تحمل المسئولیة والاعتماد على النفس. .1
 تحدید الأھداف والخطة. .2
 التفوق. .3
 المثابرة والكفاح. .4
 النظرة للحیاة. .5
 الوضع الراھن والرضا والایمان بالحظ. .6

 
 :ونكم أحد المحكمین لھذا المقیاس بموافقتكم الكریمة بملء البیانات الآتیة لشخصكم الكریم ك كما أتشرف 

 

 ،،،، شكرا لحسن تعاونكم معنا
      
 ةالعریمی سعاد بنت خمیس عداد/ إ

 تخصص علم النفس الاجتماعي للنمو والتنظیمات –جامعة محمد الخامس بالرباط 

                                         الاسم :   
 

 الدرجة العلمیة :
 

 التخصص :                                        
 
 الوظیفة : 
 

 جھة العمل :
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ھ��و أن یتحم��ل الف��رد الص��عاب ف��ي س��بیل الوص��ول إل��ي أھداف��ھ ولا یعین��ھ مجال تحم��ل المس��ئولیة والاعتم��اد عل��ى ال��نفس: 
لتعدیل مستوى طموحھ بما یتوافق مع حدوده  وقدراتھ الواقعی��ة (م��ن فك��رة  الفشل لأنھ لا یشعر بالیأس، فالخبرات تدفعھ
 كفاح الفرد للوصول إلى السمو والارتفاع ).

 
جاھ���دا إل���ى تحقیقھ���ا مس���تخدما ف���ي ذل���ك جمی���ع ھو م���ا یس���عى الف���رد مج���ال تحدی���د الأھ���داف والخط���ة:

الإمكانی����ات المتاح����ة ل����ھ اقتص����ادیا واجتماعی����ا وثقافی����ا ب����ل وعس����كریا أحیان����ا . كم����ا أن للأھ����داف 
أھمی����ة واض����حة ف����ي حی����اة الأف����راد ، تح����دد مس����ارھم ، وت����نظم أعم����الھم وم����واقفھم ف����ي الحی����اة 

 الیومیة  وتشجعھم على النشاط والاجتھاد في سبیل تحقیقھا.

 
 
 م

 
 
 العبارة

  مناسبتھا للبیئة العمانیة انتماؤھا للمجال الصیاغة اللغویة
التعدیلات 
 المقترحة

  
 واضحة

 ریغ
 واضحة

 
 منتمیة

غیر  
 منتمیة

 
 مناسبة

 غیر 
 مناسبة

اسعى الى تذلیل العقبات التي  1
 تعترض طریقي بنفسي.

       

أجد أن ما أحققھ من إنجاز ھو  2
 نتیجة جھدي.

       

أستطیع أن أعتمد على نفسى في  3
 مواجھة المشكلات .

       

        اتحمل مسؤولیة نفسي مادیاً. 4
5 
 

أتحمل المسؤولیة في حالة فشلى 
 .في تحقیق بعض أھدافى  

       

أستطیع قضاء مصالحي الیومیة  6
 .دون الاستعانة بأشخاص آخرین

       

ارغب في الاستقلال بعید عن  7
 أسرتي.

       

أشعر بالثقة في التغلب على  8
 الظروف.

       

 
 
 م

 
 
 العبارة

  مناسبتھا للبیئة العمانیة انتماؤھا للمجال الصیاغة اللغویة
التعدیلات 
 المقترحة

  
 واضحة

 ریغ
 واضحة

 
 منتمیة

غیر  
 منتمیة

 
 مناسبة

 غیر 
 مناسبة

        تتسع أھدافي من مرحلة لآخري. 9

أسعى لوضع أھداف واقعیة في  10
 حیاتي.

       

        إمكاناتي.أحدد أھدافي في ضوء  11

        لدي القدرة على تعدیل أھدافي. 12
اشعر بالتفاؤل نحو تحقیق  13

 أحلامي.
       

وذا نفع  مھمًا شخصا أكون أتمني 14
 المجتمع. في

       

أسعى لتحقیق الأھداف التي  15
 رسمتھا لنفسي.
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یشیر ھذا المصطلح الى أولئك الطلاب ممن لدیھم قدرات خاصة تؤھلھم للتفوق في مجال: التفوق :

 مجالات معینة أدبیة أو علمیة أو فنیة أو ریاضیة ..الخ

أحدد أھدافاً معینة أسعى إلى  16
 تحقیقھا.

       

ستطیع بناء خطة لإنجاز الأھداف  17
 التي أتبناھا.

       

أتوقع النتائج المحتملة المترتبة  18
 على قیامي بعمل ما.

       

أخطط لمھام وأعمال كثیرة في  19
 نفس الوقت.

       

تصرفاتي توافق الخطة التي  20
 .أضعھا

       

تصرفاتي توافق الخطة التي  21
 أضعھا

       

للحصول على أعلى اسعى  22
 الدرجات لأحقق أھدافي .

       

 من طموحاتي أستطیع تحقیق 23
 حیاتي. في الأھداف أھم

       

 
 
 م

 
 
 العبارة

  مناسبتھا للبیئة العمانیة انتماؤھا للمجال الصیاغة اللغویة
التعدیلات 
 المقترحة

  
 واضحة

 ریغ
 واضحة

 
 منتمیة

غیر  
 منتمیة

 
 مناسبة

 غیر 
 مناسبة

24 
 

أستطیع استثمار نجاحي فى مزید 
 من العمل والتفوق.

       

أسعى أن أكون متمیزاً بین  25
 .زملائي

       

لأفكاري  الآخرین نقد من أستفید 26
 لاتقدم في النجاح.

       

 من متأكد وأنا عمل على أقدم 27
 النجاح. تحقیق

       

28 
 

أذاكر بجد واجتھاد لتحقیق 
 .النجاح الذي أسعى إلیھ

       

أستطیع اكتساب خبرات من خلال  29
 .استثمار أوقات فراغي

       

أنفذ كافة المھام المسندة إلى  30
 .بجودة عالیة 

       

أعمل للتفوق والنجاح بامتیاز في  31
 .دراستي

       

        الفشل . من حذرا أكون 32
أثق بأن مستقبلي الدراسي بأنھ  33

 .سیكون ممتلئ بالنجاح
       

أستطیع أن أقوم بعمل حتى أتمھ  34
 .على أكمل وجھ

       

أنھ بالأھمیة عدم تأجیل  أعتقد 35
 .عمل الیوم إلى الغد
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على العمل أى المواظبة والمداومة ، والكفاح : مقاومة الانسان : المثابرة :المثابرة والكفاح مجال

 المصاعب ومجابھة العقبات.

أكرر المحاولة أكثر من مرة إذا  36
 .أخفقت في عمل ما

       

أقوم بأعمال جدیدة دون الخوف  37
 .من الفشل

       

أجتھد في الحصول على الفرصة  38
 دون الانتظار حتى تواتیني .

       

 في متفوق أكون أن علي أحرص 39
 بھا. أقوم التي المھام كل

       

 
 
 م

 
 
 العبارة

  مناسبتھا للبیئة العمانیة انتماؤھا للمجال الصیاغة اللغویة
التعدیلات 
 المقترحة

  
 واضحة

 ریغ
 واضحة

 
 منتمیة

غیر  
 منتمیة

 
 مناسبة

 غیر 
 مناسبة

        أسعى بجد إلى تعلم أشیاء جدیدة. 40

سعى بكل ما لدي من قوة لتحقیق  41
 أھدافي.

       

42    
 تحقیق أھدافي. إمكانیة في أثق

       

أتخذ من فشل الآخرین تجارب  43
 جدیدة  لتعدیل اتجاھاتي.

       

44 
 

        القیام بالأعمال الجدیدة.أستطیع 

أستطیع اختیار ما اریده ولیس ما  45
 تفرضھ علي الظروف .

       

 متمیزة أعمال تحقیق في أجتھد 46
 حیاتي. في

       

ستطیع مواجھة العقبات التى  47
 تحول دون تحقیق اھدافي.

       

اسعى دائما لكي اكون شخص  48
 متمیز.

       

دائما لكي اكون شخص اسعى  49
 متمیز.

       

أبذل قصارى جھدي للتمیز في  50
 دراستي.

       

أواجھة التحدیات الجدیة بمثابرة  51
 وعزیمة .

       

        اسعى الى تعلم أشیاء جدیدة. 52

ارى ان تعثري لا یقلل من  53
 طموحي.

       

أكافح من أجل تحقیق المكانة  54
مھما كانت التي أستحقھا 

 التحدیات.
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وبصفة عامة  أن تون لك رؤیة ذات طابع خاص وھو امتلاك نظرة ایجابیة للحیاة النظرة للحیاة: مجال
 Jتسھم تلوین یومك باسالیب تعامل أكثر اشراقا وتفاؤلا

أكافح من أجل تحقیق المكانة  55
التي أستحقھا مھما كانت 

 التحدیات.

       

اجتھد في دراستي حتى التحق  56
 بالجامعة التي اریدھا.

       

أستمر في إنجاز المھمة حتى  57
 أنتھي منھا.

       

أستثمر وقتي جیدا في أنجاز  58
 اعمال مھمة.

       

أعتقد أن المستقبل ملئ بالفرص  59
 والنجاح.

       

أستطیع بعد تخرجى الالتحاق  60
 بعمل ذو دخل جید.

       

أكرر المحاولة لانجاز أمر ما و  61
 لاترك الأمور للظروف.

       

        اعتبر نفسي طموحا ومثابرا. 62

 
 
 م

 
 
 العبارة

  مناسبتھا للبیئة العمانیة انتماؤھا للمجال الصیاغة اللغویة
التعدیلات 
 المقترحة

  
 واضحة

 ریغ
 واضحة

 
 منتمیة

غیر  
 منتمیة

 
 مناسبة

 غیر 
 مناسبة

        بأنھ لدي رغبة في الحیاة.أشعر  63

أستطیع في الحصول علي نمط  64
 حیاة متمیز.

       

65 
 

        .أعتقد أن النجاح حب الحیاة 

ستطیع أن انمى معارفي بالحیاة  66
 من خلال المواد التي أدرسھا.

       

أستطیع تطویر ادائي في ضوء  67
 تغیرات نظرتى عن الحیاة .

       

 مھما ستستمر الحیاة أن أعتقد 68
 حدث .

       

69 
 

 المستقبل تتسم إلي نظرتى
 كبیر. بتفاؤل

       

اسعى لاشغل عملآ یناسب  70
 طوحاتى في المستقبل.

       

أشعر بالرضى عن حیاتى  71
 المدرسیة.

       

أسعى لتغییر أسلوب حیاتى  72
 أفضل مما علیھ الآن.

       

مستواي  ستطیع تحسینا 73
 التحصیلي.
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أجتھد لجعل المستقبل أفضل  74
 وحیاة سعیدة .

       

أؤمن بالاجتھاد والمثابرة وندرة  75
 دور الحظ في الحیاة.

       

        أنظر للحیاة نظرة متفائلة. 76
أعتقد أن الحیاة جدیرة بأن  77

 نحیاھا.
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 (3) ملحق رقم
 المدرسیة )ة ئالتنشلمقیاس  محكمین النموذج (

 
 

 الفاضل الدكتور /                                                        المحترم              
 السلام علیكم ورحمة الله وبركاتھ وبعد .......

تعلیم ما بعد لدى طلبة المستوى الطموح وعلاقتھ بالتنشئة المدرسیة :بدراسة علمیة  بعنوان  قمت    
على عینة من ة المدرسیة ئالتنشوسیتم تطبیق مقیاس  .بسلطنة عمان -دراسة نفسیة اجتماعیة  -الأساسي 

علما بأن المقیاس مصمم للمرحلة الثانویة. لذا أرجو ،(ولایة صور ) بمحافظة جنوب الشرقیةطلبة الثانویة 
ومدى مناسبة  ة المدرسیة ئمقیاس التنشكرم بالاطلاع على المقیاس وإبداء ملاحظاتكم حول مناسبتھ الت

ً ( أسلوب لیكرتفقراتھ للبیئة العُمانیة، وسیكون عرض الفقرات وفق  ً (3الثلاثي، تماما ) أبداً 2) ، أحیانا
)1.( 

 وكما في المثال الآتي :
 

 م
ً  الفقرة -1 ً  دائما  أبداً  أحیانا

 )1( )2( )3( یوبخني المعلم عندما أھمل في واجباتي المنزلیة.

  نة مجموعة من الفقرات، والمجالاتمجالات متضم)  6(  في صورتھ الأولیة م ة المدرسیة ئالتنشویتكون مقیاس    
 ھي كالآتي:
 مجال المعلم 	-１
 مجال الإدارة المدرسیة 	-２
 مجال زملاء المدرسة 	-３
 مجال المنھج الدراسي	-４
 مجال البیئة المدرسیة 	-５
 مجال الاخصائي الاجتماعي 	-６

 بموافقتكم الكریمة بملء البیانات الآتیة لشخصكم الكریم كونكم أحد المحكمین لھذا المقیاس : كما أتشرف
 

 

 
 

 شكرا لحسن تعاونكم معنا ،،،،
   

 ةالعریمی سعاد بنت خمیس عداد/ إ
 تخصص علم النفس الاجتماعي للنمو والتنظیمات –جامعة محمد الخامس بالرباط 

 

 الاسم :                                           
 

 الدرجة العلمیة :
 

 التخصص :                                        
 
 الوظیفة : 
 

 جھة العمل :
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 معلم ھو صاحب مھنة سامیة یتلخص دوره في ضبط المواقف التعلیمیة ونقل المعارف ال :المعلم مجال
   .وتعمیم المھارات أو العادات وتنمیة المیول والاتجاھات وغیرھا من جوانب التعلیم

 

 
 

مناسبتھا للبیئة  انتماؤھا للمجال الصیاغة اللغویة العبارة م
 العمانیة

التعدیلات 
 المقترحة

غیر  واضحة
 واضحة

غیر   منتمیة
 منتمیة

غیر  مناسبة
 مناسبة

        ینمى لدى حب العمل الجماعي. 1

یرغبنpppppppى فpppppppي تقpppppppدیم یpppppppد العpppppppون  2
 للاخرین.

       

ینصpppppحنى بضpppppرورة تحpppppرى الصpppppدق  3
 في كل عمل.

       

علppppى أداء واجبppppاتي بشppppكل یشppppجعنى  4
 جید

       

یحفزنppppppي علppppppى القppppppراءة الخارجیppppppة  5
 لزیادة ثقافتي .

       

یحثنpppي علpppى زیpppادة طمpppوحي التعلیمpppي  6
. 

       

یpppppوجھني الpppppى حpppppب الحیpppppاة وبنpppppاء  7
 المجتمع .

       

ینصppppحني بتفضppppیل المصppppلحة العامppppة  8
 على المصلحة الخاصة.

       

الاستسpppppppلام یشpppppppجعني علpppppppى عpppppppدم  9
 للفشل.

       

یحثنpppي علpppى العمpppل الpppدؤوب لتحقیpppق  10
 أعلى الدرجات .

       

یشppppppppجعني علppppppppى تحدیppppppppد أھppppppppداف  11
 طموحھ.

       

ینصpppppحني بضpppppرورة تحدیpppppد أھpppppداف  12
 واقعیة یمكن تحقیقھا.

       

ینصppppحني بضppppرورة تعppppدیل الأھppppداف  13
 في ضوء المتغیرات الجدیدة .

       

بالثقppppة فppppي الppppنفس للتغلppppب یشppppعرني  14
 على المشكلات.

       

        .یشجعني على تحمل المسؤولیة 15

        یشجعني علي تحقیق أحلامي. 16

مھمpppا وذا  یشpppجعني لأكpppون شخصpppا 17
 المجتمع. نفع في

       

یشpppppppppجعني لبنpppppppppاء خطpppppppppة لإنجpppppppppاز  18
 الأھداف التي أتبناھا.

       



239 
 

	
	

یرشppppppدني لتوقppppppع النتppppppائج المحتملppppppة  19
 المترتبة على قیامي بعمل ما.

       

یشpppppppجعني لاسpppppppتثمار نجpppppppاحي فpppppppي   20
 مزید من العمل والتفوق.

       

        یشعرني ان دافعي للتفوق یتنامى . 21

یشpppppppجعني أن أكpppppppون متمیpppppppزاً بpppppppین  22
 .زملائي

       

 الآخppرین نقppد مppن یرشppدني للاسppتفادة 23
 لأفكاري لأتقدم في النجاح.

       

النجppاح  تحقیppق یشppعرني بالثقppة فppي 24
 في عمل ما.

       

مسpppppتقبلي الدراسpppppي یشpppppجعني  بpppppأن  25
 .سیكون ممتلئ بالنجاح

       

یppppوجھني أن أقppppوم بعمppppل حتppppى أتمppppھ  26
 .على أكمل وجھ

       

یرشppppدني بأھمیppppة عppppدم تأجیppppل عمppppل  27
 .الیوم إلى الغد

       

یشpppppجعني أن أكpppppرر المحاولpppppة أكثpppppر  28
 .من مرة إذا أخفقت في عمل ما

       

یppppppدعمني أن أقppppppوم بأعمppppppال جدیppppppدة  29
 .الخوف من الفشل دون

       

یشppppppجعني ان أجتھppppppد فppppppي الحصppppppول  30
علpppppى الفرصpppppة دون الانتظpppppار حتpppppى 

 تواتینى . 

       

 أكppون أن یشppجعني فppي الحppرص علppي 31
 أقppوم التppي المھppام كppل فppي متفppوق

 بھا.

       

        یشجعني  للقیام بالأعمال الجدیدة. 32

یppوجھني لاختیppار مppا اریppده ولppیس مppا  33
 تفرضھ علي الظروف. 

       

        یدعمني لكي اكون شخص متمیز. 34

یحثنpppppي علpppppى بpppppذل قصpppppارى جھpppppدي  35
 للتمیز في دراستي.

       

یشpppجعني علpppى ان تعثpppري لا یقلpppل مpppن  36
 طموحي.

       

یشppppجعني فppppي دراسppppتي حتppppى التحppppق  37
 بالجامعة التي اریدھا.
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یppوجھني أن أسppتمر فppي إنجppاز المھمppة  38
 حتى أنتھي منھا.

       

یشعرني بأھمیة استثمار وقتي جیدا في  39
 أنجاز اعمال مھمة.

       

یشpppعرني أن المسpppتقبل ملpppئ بpppالفرص  40
 والنجاح.

       

یشجعني على أن أكرر المحاولة لإنجppاز  41
 أمر ما و لا أترك الأمور للظروف.

       

یppوجھني الالتحppاق بعمppل ذو دخppل جیppد  42
 بعد تخرجي.

       

یحثنppي علppى أن أكppافح مppن أجppل تحقیppق  43
المكانppppة التppppي أسppppتحقھا مھمppppا كانppppت 

 التحدیات.

       

یعpppاتبني المعلpppم عنpppدما أھمpppل واجبpppاتي  44
 المنزلیة.

       

یعppاتبني المعلppم إذا انشppغلت  فppي أشppیاء  45
 خارج الدرس.

       

یوجھني المعلم إذا أحدثت فوضى داخppل  46
 الفصل.

       

        یؤنبني المعلم اذا أخطأت. 47
یسعد المعلم عندما أسألھ عppن شppيء لppم  48

 أفھمھ.
       

یساندني المعلم عنppدما أتعppرض لمشppكلة  49
 ما.

       

        یظھر المعلمون المودة تجاھي. 50
تامppة أعبppر عppن آرائppي بحریppة وطلاقppة  51

 بتشجیع من المعلم.
       

یحثنppppي المعلppppم علppppى تبنppppى  مھppppارات  52
 البحث والتقصي في حل المشكلات .

       

 تقوم تدریس طرق أشعر أن المعلم یتبع 53
عppن  بعیppداً  والاكتشppاف الحppوار علppى

 الحفظ والتلقین.

       

 ترتكز علppى المعلم مع أشعر أن العلاقة 54
 المتبادل.  والتعاون الثقة

       

 صppالحة قدوة لنا أشعر أن المعلم یشكل 55
 .سلوكھ في
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ھى ذلك الكل المنظم الذى یتفاعل بایجابیة داخل المدرسة وخارجھا وفق لسیاسة Jة:دارة المدرس مجال
العام عامة وفلسفة تربویة تضعھا الدولة رغبة في اعداد النشء بما یتفق واھداف المجتمع والصالح 

 .للدولة
 

یعامppppل مppppدیر المدرسppppة جمیppppع الطppppلاب بالعppppدل  56
 والمساواة.

       

یpppوجھني مpppدیر المدرسpppة عنpppدما أخطpppئ رغمpppا  57
 عنى.

       

أشpppعر بالسpppعادة عنpppدما یطبpppق مpppدیر المدرسpppة  58
 القوانین .

       

        یعاقبني مدیر المدرسة عندما أخطئ . 59
فpppppppppي   تpppppppppذلیل  تسpppppppppاعدني إدارة المدرسpppppppppة 60

 العقبات التي تعترض طریقي.
       

تشpppجعني إدارة المدرسpppة علpppي مpppا أحققpppھ مpppن  61
 إنجاز نتیجة جھدي.

       

تشppppجعني إدارة المدرسppppة فppppي الاعتمppppاد علppppى  62
 نفسي في حل المشكلات .

       

تpppppppppppدعمني إدارة المدرسpppppppppppة فpppppppppppي تحمpppppppppppل  63
المسppؤولیة فppي حالppة فشppلي فppي تحقیppق بعppض 

 أھدافي.

       

تشpppppppppجعني إدارة المدرسpppppppppة علpppppppppى قضpppppppppاء  64
مصppppالحي الیومیppppة دون الاسppppتعانة بأشppppخاص 

 آخرین .

       

تشpppppجعني إدارة المدرسpppppة علpppppى بنpppppاء خطpppppة  65
 لإنجاز الأھداف التي أتبناھا.

       

تثیبنpppppي إدارة المدرسpppppة عنpppppد الحصpppppول علpppppى  66
 اعلى الدرجات لأحقق اھدافي .

       

        . طموحاتي توجھني إدارة المدرسة لتحقیق 67
تppppppوجھني إدارة المدرسppppppة لاسppppppتثمار نجppppppاحي  68

 في  مزید من العمل والتفوق.
       

تشppppppppجعني إدارة المدرسppppppppة علppppppppى اكتسppppppppاب  69
 .خبرات من خلال استثمار أوقات فراغي

       

تشpppppجعني إدارة المدرسpppppة علpppppى تنفیpppppذ كافpppppة  70
 .المھام المسندة إلى بجودة عالیة 

       

تشpppppجعني إدارة المدرسpppppة علpppppى السpppppعي الpppppى  71
 تعلم أشیاء جدیدة.

       

72 
 

تشppppجعني إدارة المدرسppppة علppppي الاسppppتفادة مppppن 
 تجارب الاخرین. 

       

 فpppي تpppوجھني إدارة المدرسpppة إلpppي الاجتھpppاد 73
 حیاتي. في متمیزة أعمال تحقیق

       

تشppppppppجعني إدارة المدرسppppppppة علppppppppى مواجھppppppppة  74
 التحدیات الجدیة بمثابرة وعزیمة .

       

تشppppجعني إدارة المدرسppppة علppppى الاجتھppppاد فppppي  75
 دراستي حتى التحق بالجامعة التي اریدھا.

       

تشpppجعني إدارة المدرسpppة علpppى الالتحpppاق بعمpppل  76
 جید.بعد تخرجي ذو دخل 

       

تعpppد إدارة المدرسpppة أنشpppطة تثقیفیpppة تسpppاعدني  77
 على تنمیة  طموحي .
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 أو تpppنظم  إدارة المدرسpppة المسpppابقات الفنیpppة 78
 بppرامج أو اللغویppة أو الدرامیppة أو الموسppیقیة

 والتكنولوجیا. العلم

       

وواجباتھم  الطلاب تدعم إدارة المدرسة حقوق 79
 .ووضوح صراحة بكل

       

 تخطیط في الطلاب لإشراك إدارة المدرسة تسعى 80
 المختلفة. برامجھا وتنفیذ

       

 عن بالتعبیر للطلاب تسمح إدارة المدرسة 81
 بحریة. آرائھم

       

ینمppppppي مppppppدیر المدرسppppppة روح التعppppppاون بppppppین  82
 الطلاب .

       

 
 ھم رفقاء المدرسةV>زملاء المدرسة مجال

بpppالقبول عنpppدما اكpppون فعpppال مpppع زملائpppي أشpppعر  83
 في المدرسة.

       

        نتحدث أنا وزملائي في كل أمر حیاتنا. 84
أشppppعر أن ھنppppاك علاقppppات إیجابیppppة مبنیppppة علppppى  85

 الثقة بیني وبین زملائي.
       

        یشجعني زملائي عندما أعمل عملاً جیداً. 86
        الاجتماعیة.یشاركني زملائي في المناسبات  87
        یوجھني زملائي عندما أخطئ.  88
        یشعرني زملائي برغبة في وجودي بینھم. 89
        نخطط أنا وزملائي لبناء مستقبلنا . 90
أحpppppدد أنpppppا وزملائpppppي خططpppppا لتحسpppppن وضpppppعنا  91

 التعلیمي.
       

        أذاكر دروسي مع زملائي . 92
وزملائppppppي كفریppppppق فppppppي  تكلیفppppppات أعمppppppل أنppppppا  93

 المعلمین .
       

        أشعر بالسعادة لنجاح وتفوق أحد زملائي . 94
        أقدم الحلول للمشكلات التي تواجھ زملائي . 95
        أتعاون مع زملائي لمساعدة الاخرین . 96
        تنتھج الإدارة المدرسیة فكرة التعلم النشط. 97

الإدارة المدرسیة بالجدول الزمني للمقppررات تلتزم  98

 الدراسیة.

       

توفر المدرسة الأدوات والخامات اللازمة لأنشطة  99

 التعلم النشط.

       

تلتزم المدرسة بتطبیق نظام التقویم الشامل داخل  100

 فصول .

       

تحرص المدرسة على تواجد ملف الإنجاز لكل  101

 تلمیذ یوضح شخصیتھ.
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تppوفر الإدارة المدرسppیة الكتppب والمراجppع المتعلقppة  102

 بالتعلم النشط.

       

تنشpppppر الإدارة المدرسpppppیة فكpppppرة الpppppتعلم النشpppppط  103

 المتمركز على المتعلم.

       

        أشعر بثقة زملائي في. 104
        لدي مھارة اكتساب صدقات جدیدة.  105

        أثق في قدرات الآخرین. 106
اشpppppعر بpppppالغیرة عنpppppدما یتفpppppوق زمیلpppppي علpppppي  107

 .بالدراسة
       

 
خطة عامة شاملة یتم عن طریقھا تزوید الطلاب بمجموعة من الفرص :مجال المنھج الدراسي      

التعلیمیة التي تعمل على تخطیط أھداف عریضة مرتبطة بأھداف خاصة مفصلة، ویجري تحقیقھا في 
 .إشراف ھیئة تعلیمیة مسئولةمعین تحت  معھد علمي

 
أشppppعر ان مفppppردات المppppنھج الدراسppppي  108

 تشبع حاجاتي. 
       

أرى أن  المppppppنھج الدراسppppppي یشppppppمل    109
الجpppppppانبین النظpppppppري والعملpppppppي فpppppppي 

 حیاتي .

       

یشpppppجعني المpppppنھج الدراسpppppي المقpppppرر  110
 على تدعیم قدراتي الحقیقیة.

       

علpppppppي یحتpppppppوى المpppppppنھج الدراسpppppppي  111
التكنولوجیpppppppppا الحدیثpppppppppة المرتبطpppppppppة 

 بحیاتي.

       

یتppppppppیح المppppppppنھج الدراسppppppppي فرصppppppppة  112
ممارسppppppppة النشppppppppاطات التppppppppي تبppppppppز 

 إبداعاتي.

       

محتpppوى المpppنھج الدراسpppي یسpppھم فpppي  113
 المشاركة والتفاعل مع الاخرین.

       

یسppppppاعدني المppppppنھج الدراسppppppي علppppppى  114
 الابتكار والابداع. 

       

        یرتبط المنھج بموضوعات حیاتیة . 115
یسppppاعد المppppنھج الدراسppppي فppppي بنppppاء  116

 أھدافي  .
       

یسpppاعد المpppنھج الدراسpppي علpppى تنمیpppة  117
 مفاھیمي العلمیة والعملیة.

       
 

یسpppھم المpppنھج الدراسpppي علpppى تطpppویر  118
 أدائي المعرفي  والمھارى .

       

اتجاھpppppاتي ینمpppppى المpppppنھج الدراسpppppي  119
 الایجابیة عن الوطن، والعمل .

       

یسpppاعد المpppنھج الدراسpppي علpppى تقpppویم  120
 نفسى .

       

یpppppدعم المpppppنھج الدراسpppppي طموحpppppاتي  121
 العلمیة .
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یغیpppppر المpppppنھج الدراسpppppي سpppppلوكیاتي  122
 الخاطئة .

       

یعpppppزز المpppppنھج الدراسpppppي سpppppلوكیاتي  123
 الایجابیة .

       

یمنحنppppppي المppppppنھج الدراسppppppي القppppppدرة  124
 على تطویر نفسى .

       

یسpppppppاعد المpppppppنھج الدراسpppppppي علpppppppي  125
 مذاكرة دروسي وفق خطة واضحة.

       

یسppppppاعدني المppppppنھج الدراسppppppي علppppppي  126
قضppppاء سppppاعات طویلppppة فppppي المppppذاكرة 

 دون أن أشعر بالملل أو الإجھاد.

       

 
ھى البیئة التى تقدم برامج تعلیمیة وتربویة نوعیة من أجل اكساب المتعلمین V>مجال البیئة المدرسیة

الخبرات والمعلومات لمواكبة التطور المتسارع في الحیاة ، و من أجل التعیش مع الاخرین ویتم ذلك من 
 .خلال التركیز على المھارات الاساسیة والمھارات العقلیة عن طریق بیئة تربویة وفیزیقیة مثالیة 

 
 مؤسسة بمیثاق تتمیز البیئة المدرسیة 127

 التعایش . على القائم التعلیم
       

 مبنpppى صpppیانة فpppي الpppدعم أقpppدم 128
 المدرسة ونظافتھا.

       

تتمیpppز البیئpppة المدرسpppیة بالنظافpppة ممpppا  129
 یشجعني على التعلم .

       

        الفصول ضیقة وغیر مریحة. 130
 النشpppppppاطاتتتpppppppوافر بالمدرسpppppppة  131

 واللاصفیة الترفیھیة
       

مناسppppبة المبنppppى المدرسppppي مppppن حیppppث  132
 السعة والصلاحیة للتعلیم.

       

        یتوافر بالمدرسة شبكة انترنت. 133
یتppppppوافر بالمدرسppppppة أجھppppppزة عppppppرض  134

 ووسائل تعلیمیة تقنیة.
       

یتpppppppوافر بpppppppالمبنى المدرسpppppppة مكتبpppppppة  135
 حدیثة.مدرسیة بھا كتب 

       

/  سpppمعیةیوجpppد بpppالمبنى مصpppادر تعلpppم  136
 . بصریة

       

یتوافر بالمبنى المدرسي معمل علوم  137
تتوفر فیھ الأدوات والمواد اللازمة 

 للتجارب.

       

یوجد بالمدرسة ملاعب ومساحات  138
 واسعة.

       

        یوجد بالمبنى تدفئة مناسبة في الشتاء. 139
یتوافر بالمبنى المدرسي أنظمة تبرید  140

 مناسبة في الصیف. 
       

یوجد بالمبنى المدرسي صفوف دراسیة  141
 واسعة ومناسبة للتعلمّ. 

       

یتوافر بالمدرسة مسطحات خضراء  142
 لممارسة الأنشطة.
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ھو ذلك الشخص المھنى الذى یمارس عملة في المجال المدرسى في  :الأخصائي الاجتماعيمجال  
ضوء متطلبات مھنة الخدمة الاجتماعیة ، وعلى اساس فاسفتھا مع الاخذ في الاعتبار المیثاق الاخلاقى 

للاخصائى الاجتماعى ، ھادفا الى مساعدة التلامیذ على مجابھة مشاكلھم العلمیة والاجتماعیة وتنمیة 
 اعاتھم طموحاتھم وابد

        یشعل الأخصائي حماسي للتعلم.   143
ینمي طاقتي و إبداعي ویزید من  144

 طموحاتي.
       

یجعل الآخرین یحرصون على التعامل  145
 معك وإقامة علاقات متینة معك

       

        یدعم الحوار الصریح بین الزملاء.  146
یساعد في حلّ الخلافات بیني وبین  147

 الزملاء أو المعلمین .
       

یساعدني في الحصول على حقي اذا  148
 أخطأ في الاخرون 

       

        یصلح العلاقات المتضررة مع الزملاء 149
        یوجھني في قبول النصیحة عند الخطأ. 150
        یدعم ثقتي بنفسي بشكل دائم . 151
        یساعدني في تحدید أھدافي  . 152
یpppوجھني فpppي المحاولpppة للتغلpppب علpppى  153

 العقبات
       

        یشجعني على النجاح والتفوق 154
        یشجعني عندما أقدم عملا مبتكرا  155
یسpppاعدني فpppي علpppى علاقpppات متنوعpppة  156

 .والحافظ علیھا
       

یpppppوجھني علpppppى تجاھpppppل المضpppppایقات  157
 الصغیرة.

       

یpppppppوجھني بوضpppppppع علاقpppppppة تحpppppppذیر  158
 لنفسي . 

       

یpppدعم مpppوقفي  إذا كنpppت علpppى صpppواب  159
. 

       

یسpppppاعدني غpppppي عpppppزل نفسpppppي عpppppن  160
 الھموم الكبیرة.

       

یشppppppجعني علppppppى المشppppppاركة بموقppppppف  161
 ایجابي مع الآخرین.

       

یشpppppجعني علpppppى النظpppppر إلpppppى نفسpppppى  162
 بشكل أفضل.

       

ممارسppppppة الأنشppppppطة یشppppppجعني علppppppى  163
 التي تنمي الإبداع والابتكار.
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 )4ملحق رقم ( 

 ) ولیة للمقیاسالصورة الأ -مقیاس الطموح(
 

 عزیزتي الطالبة/ عزیزي الطالب
 

 السلام علیكم ورحمة الله وبركاتھ ،،،،،،
 

ل�����دى  بدراس�����ة بعن�����وان:  مس�����توي الطم�����وح وعلاقت�����ھ بالتنش�����ئة المدرس�����یة  قم�����ت
 بسلطنة عمان .  – جتماعیةدراسة نفسیة ا -الأساسي (الثانویة ) ما بعد تعلیم طلبة ال

وفیم���ا ی���أتي مجموع���ة م���ن العب���ارات الش���ائعة الت���ي لا تمث���ل محك���اً لتقی���یم الآخ���رین ، ل���ذا 
فالرج���اء أن تك���ون الإجاب���ة كم���ا تش���عر بالفع���ل ولا تفك���ر ف���ي الإجاب���ة الأحس���ن،علماً بأن���ھ 

ة اطئ����ة، كم����ا یرج����ى التفض����ل بع����دم ت����رك أي عب����ارلا توج����د إجاب����ة ص����حیحة وأخ����رى خ
م��ن الاس��تفادة م��ن إج��ابتكم الت��ي س��تكون موض��ع الس��ریة التام��ة أتمك��ن ب��دون إجاب��ة ،حت��ى 

ول���ن تس���تخدم إلا لأغ���راض البح���ث العلم���ي ،ف���إذا كان���ت العب���ارة تنطب���ق علی���ك تمام���اً فض���ع 
 كما في المثال الآتي:  √ ) إشارة (  

 

 م
 العبارة

  ً ً  دائما  أبداً  أحیانا

1 
 یوبخني المعلم عندما أھمل واجباتي المنزلیة.

 √   
 
 
 وھكذا بالنسبة لبقیة العبارات یتم اختیار درجة انطباق الفقرة بحسب ما تشعر بھ بالفعل . 
  
 

 البیانات الأولیة:

 

 اسم المدرسة : -

 )   أنثى (         )       ذكر(    : نوعال -

 )  الثاني عشر(           )       الحادي عشر(   الصف:  -

 )    علمي (           )     أدبي (  المسار التعلیمي :  -
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    أستطیع استثمار نجاحي في مزید من العمل والتفوق. 25
            أشعر ان دافعي للتفوق یتنامى. 24
    .أسعى أن أكون متمیزاً بین زملائي 25
    النجاح.لأفكاري لأتقدم  في  الآخرین نقد من أستفید 26
    النجاح تحقیق من متأكد وأنا عمل على أقدم 27
    أذاكر بجد واجتھاد لتحقیق النجاح الذي أسعى إلیھ 28
    أستطیع اكتساب خبرات من خلال استثمار أوقات فراغي 29
    أنفذ كافة المھام المسندة إلى بجودة عالیة 30
    أعمل للتفوق والنجاح بامتیاز في دراستي 31
    الفشل من حذرا أكون 32

    .أثق بأن مستقبلي الدراسي بأنھ سیكون ممتلئ بالنجاح 33
    أستطیع أن أقوم بعمل حتى أتمھ على أكمل وجھ 34
    أعتقد أنھ بالأھمیة عدم تأجیل عمل الیوم إلى الغد 35
    .أكرر المحاولة أكثر من مرة إذا أخفقت في عمل ما 36
    بأعمال جدیدة دون الخوف من الفشلأقوم  37
    أجتھد في الحصول على الفرصة دون الانتظار حتى تأتیني . 38
    بھا أقوم التي المھام كل في متفوق أكون أن علي أحرص 39

 العبارة م
 

 ً ً  دائما  أبداً  أحیانا

    اسعى الى تذلیل العقبات التي تعترض طریقي بنفسي.  1
    أجد أن ما أحققھ من إنجاز ھو نتیجة جھدي. 2
    .أستطیع أن أعتمد على نفسى في مواجھة المشكلات  3
    اتحمل مسؤولیة نفسي مادیاً. 4
    .أتحمل المسؤولیة في حالة فشلي في تحقیق بعض أھدافي   5
    ارغب في الاستقلال بعید عن أسرتي. 6
    أشعر بالثقة في التغلب على الظروف. 7

    تتسع أھدافي من مرحلة لآخري. 8
    أسعى لوضع أھداف واقعیة في حیاتي. 9

    أھدافي في ضوء إمكاناتي. أحدد 10
    لدي القدرة على تعدیل أھدافي. 11
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    Jیشجعني عندما أقدم عملا مبتكرا  141

    Jیساعدني في بناء علاقات متنوعة والحافظ علیھا 142

    Jیوجھني على تجاھل المضایقات الصغیرة 143

    Jیوجھني بوضع علاقة تحذیر لنفسي  144

    Jیدعم موقفي  إذا كنت على صواب  145
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 )6( ملحق

 )لنھائیة للمقیاساالصورة  -مقیاس الطموح (
 

 عزیزتي الطالبة/ عزیزي الطالب
 
 

 السلام علیكم ورحمة الله وبركاتھ ،،،،،،
 

طم���وح وعلاقت���ھ بالتنش���ئة المدرس���یة ل���دى طلب���ة بدراس���ة بعن���وان:  مس���توي ال قم���ت       
وفیم���ا  بس���لطنة عم���ان. - دراس���ة نفس���یة اجتماعی���ة -لتعل���یم م���ا بع���د الأساس���ي (الثانوی���ة) ا

ی���أتي مجموع���ة م���ن العب���ارات الش���ائعة الت���ي لا تمث���ل محك���اً لتقی���یم الآخ���رین ، ل���ذا فالرج���اء 
تش���عر بالفع���ل ولا تفك���ر ف���ي الإجاب���ة الأحس���ن،علماً بأن���ھ لا توج���د أن تك���ون الإجاب���ة كم���ا 

م ت���رك أي عب���ارة ب���دون إجاب���ة إجاب���ة ص���حیحة وأخ���رى خاطئ���ة، كم���ا یرج���ى التفض���ل بع���د
م����ن الاس����تفادة م����ن إج����ابتكم الت����ي س����تكون موض����ع الس����ریة التام����ة ول����ن  ،حت����ى أتمك����ن

ك تمام����اً فض����ع تس����تخدم إلا لأغ����راض البح����ث العلم����ي ،ف����إذا كان����ت العب����ارة تنطب����ق علی����
 كما في المثال الآتي:  √ ) إشارة (  

 

 م
 العبارة

  ً ً  دائما  أبداً  أحیانا

1 
 یوبخني المعلم عندما أھمل واجباتي المنزلیة.

 √   
 
 وھكذا بالنسبة لبقیة العبارات یتم اختیار درجة انطباق الفقرة بحسب ما تشعر بھ بالفعل . 
  
 

 البیانات الأولیة:

 اسم المدرسة : -

 )    أنثى (     )        ذكر( الجنس:  -

 )    الثاني عشر(   )         الحادي عشر( الصف:  -

 )     علمي (   )       أدبي ( المسار التعلیمي :  -
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 العبارة           م   

 
 ابدا حیاناأ مائدا

    اسعى الى تذلیل العقبات التي تعترض طریقي بنفسي 1   

    أستطیع أن أعتمد على نفسى في مواجھة المشكلات  2
3  ً     اتحمل مسؤولیة نفسي مادیا
    أتحمل المسؤولیة في حالة فشلي في تحقیق بعض أھدافي   4
    ارغب في الاستقلال بعید عن أسرتي 5
    أشعر بالثقة في التغلب على الظروف 6
    أسعى لوضع أھداف واقعیة في حیاتي 7
    اشعر بالتفاؤل نحو تحقیق أحلامي. 8
    المجتمع وذا نفع في مھمًا شخصا أكون أتمني 9
    أسعى لتحقیق الأھداف التي رسمتھا لنفسي 10
    أعتقد ان احلامي یمكن تحقیقھا 11
    أستطیع بناء خطة لإنجاز الأھداف التي أتبناھا 12
    حیاتي في الأھداف أھم من طموحاتي أستطیع تحقیق 13
    أستطیع استثمار نجاحي في مزید من العمل والتفوق 14
    أشعر ان دافعي للتفوق یتنامى 15
    أسعى أن أكون متمیزاً بین زملائي 16
    أذاكر بجد واجتھاد لتحقیق النجاح الذي أسعى إلیھ 17
    أعمل للتفوق والنجاح بامتیاز في دراستي 18
    الفشل من حذرا أكون 19
    أثق بأن مستقبلي الدراسي بأنھ سیكون ممتلئ بالنجاح 20
    أستطیع أن أقوم بعمل حتى أتمھ على أكمل وجھ 21
    أعتقد أنھ بالأھمیة عدم تأجیل عمل الیوم إلى الغد 22
    أكرر المحاولة أكثر من مرة إذا أخفقت في عمل ما 23
    الفشل أقوم بأعمال جدیدة دون الخوف من 24
    أجتھد في الحصول على الفرصة دون الانتظار حتى تأتیني 25
    بھا أقوم التي المھام كل في متفوق أكون أن علي أحرص 26
    أسعى بجد إلى تعلم أشیاء جدیدة 27
    أسعى بكل ما لدي من قوة 28
    تحقیق أھدافي إمكانیة في أثق 29
    متمیزة في حیاتي أعمال تحقیق في أجتھد 30
    أستطیع مواجھة العقبات التى تحول دون تحقیق اھدافي 31
    اسعى دائما لكي اكون شخص متمیز 32
    أبذل قصارى جھدي للتمیز في دراستي 33
    أواجھة التحدیات الجدیة بمثابرة وعزیمة 34
    اسعى الى تعلم أشیاء جدیدة. 35
    من طموحيارى ان تعثري لا یقلل  36
    أكافح من أجل تحقیق المكانة التي أستحقھا مھما كانت التحدیات 37
    اجتھد في دراستي حتى التحق بالجامعة التي اریدھا 38
    أستمر في إنجاز المھمة حتى أنتھي منھا 39
    أستثمر وقتي جیدا في أنجاز اعمال مھمة 40
    والنجاحأعتقد أن المستقبل ملئ بالفرص  41
    أستطیع بعد تخرجي الالتحاق بعمل ذو دخل جید 42
    أكرر المحاولة للإنجاز أمر ما ولا اترك الأمور للظروف 43
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    أشعر بأنھ لدي رغبة في الحیاة 44
    أستطیع في الحصول علي نمط حیاة متمیز 45
    أدرسھاأستطیع أن انمى معارفي بالحیاة من خلال المواد التي  46
    أستطیع تطویر ادائي في ضوء تغیرات نظرتي عن الحیاة 47
    حدث مھما ستستمر الحیاة أن أعتقد 48
    كبیر بتفاؤل المستقبل تتسم إلي ينظرت 49
    اسعى لأشغل عملآ یناسب طموحاتي في المستقبل 50
    أشعر بالرضى عن حیاتي المدرسیة 51
    حیاتي أفضل مما علیھ الآنأسعى لتغییر أسلوب  52
    أجتھد لجعل المستقبل أفضل وحیاة سعیدة 53
    أؤمن بالاجتھاد والمثابرة وندرة دور الحظ في الحیاة 54
    أنظر للحیاة نظرة متفائلة 55
    أعتقد أن الحیاة جدیرة بأن نحیاھا 56
    أشعر أن حیاتي دائماً متجددة 57

 
 

 
 

 یةمالعری بنت خمیس  / سعاد إعداد
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



257 
 

 
 (7)ملحق

 )الصورة النھائیة للمقیاس –مقیاس التنشئة المدرسیة (
 

 عزیزتي الطالبةK>عزیزي الطالب 

 

 HHHHHHالسلام علیكم ورحمة الله وبركاتھ 

مستوى الطموح وعلاقتھ بالتنشئة المدرسیة لدى طلبة التعلیم ما بعد قمت بدراسة بعنوان :     

 . بسلطنة عُمان  –دراسة نفسیة اجتماعیة   –الأساسي (الثانویة) 

وفیما یأتي مجموعة من العبارات الشائعة التي لا تمثل محكاً لتقییم الآخرین ، لذا فالرجاء أن 

تكون الإجابة كما تشعر بالفعل ولا تفكر في الإجابة الأحسن،علماً بأنھ لا توجد إجابة 

صحیحة وأخرى خاطئة، كما یرجى التفضل بعدم ترك أي عبارة بدون إجابة ،حتى تتمكن 

الاستفادة من إجابتكم التي ستكون موضع السریة التامة ولن تستخدم إلا لأغراض الباحثة من 

 V>>الآتيJالمثالJفيJكماE√<<D>>البحث العلمي ،فإذا كانت العبارة تنطبق علیك تماماً فضع إشارة 

 
 العبارة م

 
 ً ً  دائما  أبداً  أحیانا

 Jینمى المعلم  لدي حب العمل الجماعي 1
 

<<<√<<   

 
 Jیتم اختیار درجة انطباق الفقرة بحسب ما تشعر بھ بالفعل  عباراتوھكذا بالنسبة لبقیة ال 
 

 Vالبیانات الأولیة
 Vاسم المدرسة  -

 E   D>>>أنثى    >E<<<<<<<<D>ذكر V>الجنس -

 E  D>>>الثاني عشر      E<<<<<<<D>>>لحادي عشرا V>>الصف -

 E    D>علمي    E<<<<<<<<D>>أدبي مسار التعلیمي : ال -
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 العبارة م
 

 ً ً  دائما  أبداً  أحیانا

    یشجعني في تقدیم ید العون للآخرین. 1
    یشجعني على أداء واجباتي بشكل جید. 2
    یحفزني على القراءة الخارجیة لزیادة ثقافتي . 3
    یحثني على زیادة طموحي التعلیمي . 4
    یوجھني الى حب الحیاة وبناء المجتمع. 5
    ینصحني بتفضیل المصلحة العامة على المصلحة الخاصة. 6
    یشجعني على عدم الاستسلام للفشل. 7
    یحثني على العمل الدؤوب لتحقیق أعلى الدرجات. 8
    یشجعني على تحدید أھداف طموحھ. 9
    ینصحني بضرورة تحدید أھداف واقعیة یمكن تحقیقھا. 10
    الأھداف في ضوء المتغیرات الجدیدة .ینصحني بضرورة تعدیل  11
    یشعرني بالثقة في النفس للتغلب على المشكلات. 12

    .یشجعني على تحمل المسؤولیة 13
    یشجعني علي تحقیق أحلامي. 14
    المجتمع. مھما وذا نفع في یشجعني لأكون شخصا 15
    یشجعني لبناء خطة لإنجاز الأھداف التي أتبناھا. 16
    یرشدني لتوقع النتائج المحتملة المترتبة على قیامي بعمل ما. 17
    یشجعني لاستثمار نجاحي في  مزید من العمل والتفوق. 18
    یشعرني ان دافعي للتفوق یتنامى . 19
    لأفكاري لأتقدم في النجاح. الآخرین نقد من یرشدني للاستفادة 20
    . الدراسي سیكون ممتلئ بالنجاحیشجعني  بأن مستقبلي  21
    .یوجھني أن أقوم بعمل حتى أتمھ على أكمل وجھ 22
    .یرشدني بأھمیة عدم تأجیل عمل الیوم إلى الغد 23
    .یشجعني أن أكرر المحاولة أكثر من مرة إذا أخفقت في عمل ما 24
    .یدعمني أن أقوم بأعمال جدیدة دون الخوف من الفشل 25
    یشجعني ان أجتھد في الحصول على الفرصة دون الانتظار حتى تأتیني.  26
    بھا. أقوم التي المھام كل في متفوق أكون أن یشجعني في الحرص علي 27
    یشجعني  للقیام بالأعمال الجدیدة. 28
    یوجھني لاختیار ما اریده ولیس ما تفرضھ علي الظروف. 29
    متمیز. یدعمني لكي اكون شخص 30
    یحثني على بذل قصارى جھدي للتمیز في دراستي. 31
    یشجعني على ان تعثري لا یقلل من طموحي. 32
    یشجعني في دراستي حتى التحق بالجامعة التي اریدھا. 33
    یوجھني أن أستمر في إنجاز المھمة حتى أنتھي منھا. 34
    أنجاز اعمال مھمة.یشعرني بأھمیة استثمار وقتي جیدا في  35
    یشعرني أن المستقبل ملئ بالفرص والنجاح. 36
    یشجعني على أن أكرر المحاولة لإنجاز أمر ما و لا أترك الأمور للظروف. 37
     یوجھني الالتحاق بعمل ذو دخل جید بعد تخرجي. 38
    كانت التحدیات.یحثني على أن أكافح من أجل تحقیق المكانة التي أستحقھا مھما  39
    یعاتبني المعلم عندما أھمل واجباتي المنزلیة. 40
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    یعاتبني المعلم إذا انشغلت  في أشیاء خارج الدرس. 41
    یوجھني المعلم إذا أحدثت فوضى داخل الفصل. 42
    یؤنبني المعلم اذا أخطأت. 43
    یسعد المعلم عندما أسألھ عن شيء لم أفھمھ. 44
    یساندني المعلم عندما أتعرض لمشكلة ما. 45
    یظھر المعلمون المودة تجاھي. 46
    أعبر عن آرائي بحریة وطلاقة تامة بتشجیع من المعلم. 47
    یحثني المعلم على تبنى  مھارات البحث والتقصي في حل المشكلات . 48
    عن الحفظ والتلقین. بعیداً  والاكتشاف الحوار على تقوم تدریس طرق أشعر أن المعلم یتبع 49
    المتبادل. والتعاون الثقة ترتكز على المعلم مع أشعر أن العلاقة 50
    .سلوكھ في صالحة قدوة لنا أشعر أن المعلم یشكل 51
    یعامل مدیر المدرسة جمیع الطلاب بالعدل والمساواة. 52
    عنى.یوجھني مدیر المدرسة عندما أخطئ رغما  53
    تساعدني إدارة المدرسة في   تذلیل العقبات التي تعترض طریقي. 54
    تشجعني إدارة المدرسة علي ما أحققھ من إنجاز نتیجة جھدي. 55
    تدعمني إدارة المدرسة في تحمل المسؤولیة في حالة فشلي في تحقیق بعض أھدافي. 56
    لإنجاز الأھداف التي أتبناھا.تشجعني إدارة المدرسة على بناء خطة  57
    تعززني  إدارة المدرسة عند الحصول على اعلى الدرجات لأحقق اھدافي  58
    . طموحاتي توجھني إدارة المدرسة لتحقیق 59
    توجھني إدارة المدرسة لاستثمار نجاحي في  مزید من العمل والتفوق. 60
    .خبرات من خلال استثمار أوقات فراغيتشجعني إدارة المدرسة على اكتساب  61
    .تشجعني إدارة المدرسة على تنفیذ كافة المھام المسندة إلى بجودة عالیة  62
    تشجعني إدارة المدرسة على السعي الى تعلم أشیاء جدیدة. 63
    تشجعني إدارة المدرسة علي الاستفادة من تجارب الاخرین. 64
    حیاتي. في متمیزة أعمال تحقیق في المدرسة إلي الاجتھادتوجھني إدارة  65
    تشجعني إدارة المدرسة على مواجھة التحدیات الجدیة بمثابرة وعزیمة . 66
    تشجعني إدارة المدرسة على الاجتھاد في دراستي حتى التحق بالجامعة التي اریدھا. 67
    بعد تخرجي ذو دخل جید.تشجعني إدارة المدرسة على الالتحاق بعمل  68
    تعد إدارة المدرسة أنشطة تثقیفیة تساعدني على تنمیة  طموحي . 69
 العلم برامج أو اللغویة أو الدرامیة أو الموسیقیة تنظم  إدارة المدرسة المسابقات الفنیة أو 70

 والتكنولوجیا.
   

    .ووضوح صراحة وواجباتھم بكل الطلاب تدعم إدارة المدرسة حقوق 71
    المختلفة. برامجھا وتنفیذ تخطیط في الطلاب لإشراك إدارة المدرسة تسعى 72
    بحریة. آرائھم عن بالتعبیر للطلاب تسمح إدارة المدرسة 73
    ینمي مدیر المدرسة روح التعاون بین الطلاب . 74
    أشعر بالقبول عندما اكون فعال مع زملائي في المدرسة. 75

    نتحدث أنا وزملائي في كل أمر حیاتنا. 76
    أشعر أن ھناك علاقات إیجابیة مبنیة على الثقة بیني وبین زملائي. 77
    یشجعني زملائي عندما أعمل عملاً جیداً. 78
    یشاركني زملائي في المناسبات الاجتماعیة. 79
    یوجھني زملائي عندما أخطئ. 80
    في وجودي بینھم. یشعرني زملائي برغبة 82
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    نخطط أنا وزملائي لبناء مستقبلنا . 84
    أحدد أنا وزملائي خططا لتحسن وضعنا التعلیمي. 84
    أذاكر دروسي مع زملائي . 85
    أعمل أنا وزملائي كفریق في  تكلیفات المعلمین . 86
    أشعر بالسعادة لنجاح وتفوق أحد زملائي . 87
    الحلول للمشكلات التي تواجھ زملائي .أقدم  88
    أتعاون مع زملائي لمساعدة الاخرین . 89
    أشعر بثقة زملائي في. 90
    لدي مھارة اكتساب صدقات جدیدة. 91
    أثق في قدرات الآخرین. 92
    .اشعر بالغیرة عندما یتفوق زمیلي علي بالدراسة 93
    الدراسي تشبع حاجاتي.أشعر ان مفردات المنھج  94

    یشجعني المنھج الدراسي المقرر على تدعیم قدراتي الحقیقیة. 95
    یحتوى المنھج الدراسي علي التكنولوجیا الحدیثة المرتبطة بحیاتي. 96
    یتیح المنھج الدراسي فرصة ممارسة النشاطات التي تبز إبداعاتي. 97
    المشاركة والتفاعل مع الاخرین.محتوى المنھج الدراسي یسھم في  98
    یساعدني المنھج الدراسي على الابتكار والابداع. 99
    یساعد المنھج الدراسي في بناء أھدافي . 100
    یساعد المنھج الدراسي على تنمیة مفاھیمي العلمیة والعملیة. 101
    .یسھم المنھج الدراسي على تطویر أدائي المعرفي  والمھارى  102
    ینمى المنھج الدراسي اتجاھاتي الایجابیة عن الوطن، والعمل . 103
    یدعم المنھج الدراسي طموحاتي العلمیة . 104
    یغیر المنھج الدراسي سلوكیاتي الخاطئة . 105
    یعزز المنھج الدراسي سلوكیاتي الایجابیة . 106
    وفق خطة واضحة.یساعد المنھج الدراسي علي مذاكرة دروسي  107
یساعدني المنھج الدراسي علي قضاء ساعات طویلة في المذاكرة دون أن أشعر بالملل أو  108
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